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RESUMEN: El propésito de este trabajo ha sido disefiar, elaborar y aplicar un
Programa de Intervencidén Didictica para alumnos de Educacion Secundaria y
Bachillerato, utilizando el anilisis de cluster de las medidas pre y pos, asi como los
incrementos, con el objeto de poder constatar con posterioridad las semejanzas y
diferencias entre los sujetos, en cuanto a su evolucion, y detectar y valorar en el
marco de la atencién a la diversidad, aquellos casos en los que se demanda una
atencion especial. Finalmente, trataremos de construir tipologias que expliquen los
diferentes grados de aprovechamiento y los mecanismos que han producido las
mejoras en los alumnos que han intervenido en el Programa.

SUMMARY: This paper is intended to design and apply a program of teaching
intervention for High School students. The analysis of clusters of pre- and post-
values, as well as of their increase has been considered in order to find out the simi-
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larities and differences in the progress of individuals, and also in order to identifiy
the cases requiring special attention.

We finally suggest a typology capable of accounting for the various degrees
of improvement and the mechanisms that, being introduced by the program are
responsible for such improvement.

RESUME: Le but de ce travail a été dessiner, élaborer et appliquer un pro-
gramme d’intervention didactique aux éléves d’enseignement secondaire obligatoi-
re et postobligatoire, en utilisant I'analyse de Cluster des mesures «pre» et «post»,
ainsi que leur dévéloppement, a I'objet de pouvoir constater postéricurement les
ressemblances et les différences parmi les individus, par rapport 2 leur évolution,
en détectant et évaluant dans le cadre de l'attentién 2 la diversité les cas ou 'on
demande une intervention spéciale.

Finalement on essayera de construire des typologies qui puissent appliquer les
différents stades atteints et les mécanismes qui ont permis aux éléves participants
au programme de progresser.

1. PROGRAMA DE INTERVENCION DIDACTICA

Hemos disefiado y evaluado, a través de su aplicacién, un programa de inter-
vencion didictica que utiliza tres dreas de interés preferente, factores motivacio-
nales, destrezas instrumentales basicas y estrategias de apoyo al estudio e implica
a alumnos, profesores y padres. Su valor reside no sblo en los elementos que lo
conforma, sino también en la estructuracién, secuenciacién y aplicabilidad de sus
contenidos, asi como en la metodologia empleada, tanto en el proceso didictico,
como en el anilisis y evaluacién de la experiencia.

También hemos de destacar su facilidad para detectar y valorar dificultades de
aprendizaje que en sentido amplio o restringido pueden presentar los alumnos.

1.1. Tipo de Programa

Denominacion Estrategias de Trabajo Intelectual
Tipo de Programa Enriquecimiento Cognitivo
Areas de interés Factores Motivacionales

Destrezas Instrumentales Bésicas
Estrategias de Apoyo al Estudio

Ambito Educativo Alumnos

‘ Profesores
Padres

Aspectos definitorios Identificacion y revisién de las dreas de interés
preferente

Elaboracién de un programa didictica
Participacion de los padres de alumnos
Participacion de los profesores implicados
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Subareas de interés preferente

identificadas

Fases de la Estrategia de Trabajo
Intelectual «ET I - 95»

Ambiente de estudio. Atencién. Estado fisico.

Estado psiquico. Memoria. Motivacion.
Organizacién del tiempo. Realizacién de trabajos

y exdmenes.

Técnicas, Métodos y Estrategias a utilizar

Exploracién. Prelectura. Lectura comprensiva.
Subrayado. Esquematizacidn. Resumen.
Memorizacion. Repaso

1.2 Objetivos

1. Diagnosticar los hibitos de estudio y estrategias de trabajo intelectual que habi-
tualmente utilizan los alumnos.

2. Corregir las deficiencias observadas.
3. Orientarles en aquellas estrategias de trabajo intelectual que no son especificas
de ningln drea de conocimiento, pero que son bisicas para el aprendizaje.

4. Reforzar el aprendizaje en aquellas técnicas y estrategias que sean especialmen-

te necesarias. .
5. Entrenarles sistematicamente en el uso y dominio de dichas técnicas y estrategias.
6. Motivar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.3. Contenidos

Unidad
Unidad
Unidad
Unidad
Unidad
Unidad
Unidad
Unidad
Unidad
Unidad 10.
Unidad 11.
Unidad 12.
Unidad 13.
Unidad 14.
Unidad 15.
Unidad 16.
Unidad 17.
Unidad 18.
Unidad 19.
Unidad 20.
Unidad 21.
Unidad 22.
. Unidad 23.

VRN AW S

Cuiles son tus intereses.
Cuidles son tus hidbitos de estudio.
Por qué estudiar.

Necesidad de Ias técnicas de estudio y estrategias de trabajo intelectual.

Técnicas para mejorar la motivacion.
Educacion de las actitudes.

Factores que influyen en el estudio.
Planificacién del estudio.

La lectura: instrumento bdsico.

La lectura: velocidad y comprension.
Los mapas conceptuales.

El subrayado.

El esquema.

El resumen.

Actitud en clase.

Método de estudio.

La memoria.

Como realizar un trabajo monogrifico.

Los medios de comunicacion.

La entrevista.

La encuesta.

Técnicas de expresion oral y debate.
El alumno ante la evaluacion.
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1.4. Diserio de intervencion. Secuenciacion de las fases

Primera Fase Determinar las situaciones de aprendizaje en que se van a encontrar los
alumnos de Educacién Secundaria Obligatoria durante el curso escolar.

Segunda Fase  Precisar cuiles son las actividades de trabajo intelectual y de hibitos de
estudio que necesitan desarrollar en las situaciones de aprendizaje
consideradas anteriormente.

Tercera Fase Determinar qué técnicas de estudio y qué estrategias de trabajo
intelectual se han de programar en funcion de las necesidades del grupo.

Cuarta Fase Establecer la programacion general.

Quinta Fase Establecer un plan de tiempos o sesiones en que trabajar el programa.

Sexta Fase Establecer la metodologia a seguir en el tratamiento de esas técnicas con

los alumnos.
Séptima Fase.  Establecer la coordinacion entre profesores, padres y alumnos.
Octava Fase Determinar el sistema de evaluacion.

1.5. Participacion de los padres de alumnos

En lo referido a la participacidén de padres y profesores, hemos utilizado,
siguiendo las indicaciones de Pérez Serrano y Marin Ibanez, la discusion en grupo
como técnica cualitativa de observacion participante, aprovechando todos sus
recursos para crear pautas de motivaciéon en los alumnos. También utitizamos la
entrevista personal. En la familia se dan vivencias, actitudes y comportamientos
cuya influencia es trascendental, por ello este programa de intervencion didéctica
se propone potenciar la implicacion de los padres en el aprendizaje, pues su papel
educador es insustituible, al mismo tiempo que generan pautas, mediante la con-
servacion participante, que motivan el desarrollo del programa.

La experiencia cotidiana nos muestra la honda preocupacién de padres, pro-
fesores y alumnos por el tema del estudio y del rendimiento escolar, hoy mas que
en otras épocas, ya que la reforma en marcha sitGa el centro de gravedad del pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje en el alumno, haciéndole el protagonista y exi-
giéndole un papel mis activo y participativo.

1.5.1. Reuniones

Las reuniones mantenidas tuvieron un caricter fundamentalmente informativo
e instructivo. A través de ellas se traté la importancia y el interés del programa y
en qué aspectos concretos era necesaria su colaboracion y participacion.

1% Reunion
Gui6n de contenidos:
1. Informacion general sobre el programa de intervencién didactica.
2. Caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos.
3. Planteamientos metodologicos del programa.
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4. Actividades que los padres han de desarrollar y/o potenciar en relacién al
programa de intervencion didictica.

2¢, Reunion
Guidn de contenidos:
¢Como educar la autoestima?

3¢ Reunion

Guion de contenidos:

Evaluacién del programa de intervencion didactica por parte de los padres de
alumnos, a partir de la observacion de la conducta y logros alcanzados por sus hijos.

1.5.2. Entrevistas

Consideramos la entrevista como un buen instrumento para establecer contac-
to con los padres y alumnos, implicarlos en el programa y obtener datos muy
valiosos para una evaluacién cualitativa de esta experiencia. En ella se plantea una
situacidn ideal para el intercambio de informacién, proporcionando datos mis
abundantes y fiables que otros canales de informacion.

Utilizamos la éntrevista en un doble sentido: como instrumento de recogida de
informacién, y como instrumento facilitador de la interaccion entre padres y alum-
nos con respecto al psicopedagogo docente del programa.

A la hora de elaborar el cuestionario que sirve de base a la entrevista estruc-
turada, tuvimos presente la problemitica que proviene de la propia situacion de
la entrevista, al objeto de reducirla en su elaboracion. La problematica estudiada
y controlada fué la referida a valores, ambiente sociocultural, sexo, edad, clase
social, y actitud del entrevistador segtn la persona entrevistada. :

Al objeto de crear un buen clima en base a una comunicacién eficaz, se cuidé
extraordinariamente la actitud del entrevistador en base a los siguientes aspectos:

e Actitud neutral, en lo referido a no tomar partido en ios conflictos familia-
res y no hacer juicios de valor.

e Actitud de escucha, que sélo se da si el interlocutor tiene algo importante
que decir.

» Transmitir una imagen del alumno lo mas positiva posible ya que las espe-
ranzas puestas en el alumno suelen ser percibidas por los padres como muestras
también de confianza hacia ellos.

» Evitar las competiciones ofreciendo un clima de total colaboracién y res-
ponsabilidad compartida.

1.6. Participacion de los profesores

Pensamos que las técnicas de estudio y estrategias de trabajo intelectual nunca
pueden ni deben ser tratadas al margen del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero
exigen a partir de la segunda etapa de Educacién General Basica y en Educacion
Secundaria un tratamiento especifico y especializado que tome en consideracién las
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diversas areas del curriculo, el nivel psicoevolutivo del alumno, las aportaciones de
- las ciencias de la educacién y la experiencia e informes de los profesores-tutores.

Razones que nos llevan a plantear un programa integrado donde el psicope-
dagogo va utilizando informacién del profesorado canalizada a través de los pro-
fesores-tutores y referida a conocimientos, niveles de dificultad, y areas curricula-
res de rendimiento deficiente. Estudiamos y reflexionamos en temas como la
motivacién, el autoconcepto y la autoestima; finalmente nos planteamos la impor-
tancia educadora de los siguientes aspectos:

— Dar importancia al aprendizaje significativo en la medida en que facilita la
adquisicion de nuevos aprendizajes.

— Comprension y empatia.

— Actitud dialogante.

— Cordialidad y tolerancia.

— Respeto y consideracién.

— Potenciar los valores y cualidades del alumno.

— Mostrar actitud democritica.

- Ser imparcial, firme y constante.

II. ANALISIS DE CLUSTER

Los anilisis estadisticos situados en la ortodoxia de la investigacién experi-
mental van dirigidos a analizar individualmente cada una de las variables y por
consiguiente plantean la dificultad de una visidn integradora, razén por la que
hemos realizado una serie de anilisis que consideran la evolucién global de los
sujetos a través del programa de intervencién didictica permitiéndonos construir
unas tipologias que explican los diferentes grados de aprovechamiento y los
mecanismos que han producido las mejoras en los sujetos que han recibido la
intervencion.

Con el objetivo de integrar la informacién proporcionada por la evoluciéon de los
valores de todas las variables, hemos realizado un anlisis de cluster dirigido a cla-
sificar a los individuos de acuerdo con el incremento experimentado en las varia-
bles dependientes durante el periodo comprendido entre las medidas previas y pos-
teriores a la aplicacién del programa. Dadas las caracteristicas de las variables
consideradas y el objetivo pretendido, hemos realizado un cluster de sujetos por el
procedimiento de enlace simple (Johnson, 1967) utilizando la distancia Euclidea,
mediante el programa 2M del paquete estadistico B.M.D.P. (Dixon, 1992). Este pro-
grama proporciona un arbol jerirquico de conglomerados construido mediante un
algoritmo de hojas y tallos (Hartigan, 1975). El algoritmo comienza considerando a
cada individuo como un conglomerado distinto y calculando la distancia entre los
individuos de acuerdo con la expresién, d ( Xi, Xj ) = ( Xik - Xjk ). Donde (Xil,
Xiz,... Xik) y (Xj1, Xj2,... Xjk) los valores de las K variables consideradas en los indi-
viduos i-ésimo y j-ésimo. A continuacion los dos conglomerados mis proximos se
amalgaman en un nuevo conglomerado y el proceso se continida hasta que todos
los individuos quedan reunidos en un Gnico conglomerado. En este momento el
proceso ha terminado apareciendo como expresion del mismo un grifico denomi-
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nado dendograma en el que figura la estructura de semejanzas y disparidades entre
los individuos asi como la medida de su similitud (Sneath y Sokal, 1973).

Hemos realizado un andlisis de cluster de las medidas pre y pos, asi como de
los incrementos, al objeto de poder posteriormente constatar ias semejanzas y dife-
rencias entre los sujetos en cuanto a su evolucibn, y detectar y valorar en nuestro
planteamiento de atencidn a la diversidad aquellos casos en los que se demanda
una atencibén especial. Finalmente, trataremos de construir tipologias que expliquen
los diferentes grados de aprovechamiento y los mecanismos que han producido las
mejoras en los alumnos que han recibido la intervencién del programa.

2.1. Andlisis global de los diversos datos obtenidos

En la construccion del cluster fueron utilizadas las siguientes variables: califica-
ciones escolares medias en cada una de las ocho dreas de conocimiento, habitos de
estudio (condiciones ambientales, planificacién, utilizacién de materiales y asimila-
cion de contenidos), aptitudes (factores verbal, razonamiento y cilculo) y autocon-
cepto (componentes académico, social, emocional y familiar). Pero a lo largo de
nuestra investigaciéon hemos utilizado otras variables que nos han proporcionado
informacién igualmente valiosa, entre ellas podemos citar, actitudes escolares (ante
las dreas de conocimiento y ante los comparieros del grupo-clase), motivacion ante
el estudio, entrevistas a los padres, reuniones con los profesores, contacto continua-
do con los profesores-tutores, historial académico de los alumnos y observacion par-
ticipante. Toda esta informaciéon (cuantitativa / cualitativa y triangulada en cuanto a
sus fuentes) nos va a permitir interpretar en un sentido holistico el impacto del pro-
grama de intervencion didactica sobre los alumnos segin la evolucién manifestada a
nivel grupal y recogida en el cluster, hecho que orientard nuestras conclusiones.

2.1.1. Anilisis de Cluster. PREMEDIDA

CN
o 3654667767754655746765556576454547476444

FEmR>o >
W

AMALG. DISTANCE

L EEEER B ENEEE ENEEEREEEEEE RS EEERERERNEERENS]

2028 ITTEXIX-+-IXXENININRINININININIINIENNNNXIX
2170 IIXI-+- X1 K NINIININIXINNNENIEIEIIXNINININEX
2343 ITIT I I I RD-+-XIDENRNINYERINIINIRINININNI
2427 IYIX Y —+ XY I INXNININIIININYININININEINNI
2505 111X Y X XD X XEN-+-QEYERNNNEXNIINIIRIINNINII
2599 IIIT I I -+ X IXEX QX INNNNYRINETXININININNNIX
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2670 1111 —+— I I XXX X XXXIXINXIXERIIEIIEXINIEINIINII

2712 1111 I I TIXI X XIXY-+-IIXIXXIXIIRIIIRIIIEII

2719 II11 I I I I-+ IJXIXXI X INRNININEIINIINIENNE

2.752 1111 ) | I I 1Y TIXIDY -+ OQXIXNINJYNEIIIXINIXI

2760 I¥II —+—— T IT TIXIJEY Y X YINIIXRINNIIXII

2774 1111 ——t 111X I TITINIRIIINIIIINI

2776 11 ——+- 111 I ITIXXIINITINIIINIINI

2.794 111 I I —— 1 I ITIXIEXIIIIEII

2.829 111 1 ) | T TEITIIIRIIINININII

2.834 111 A—————— 1 JITXT I TIXYIXIIINIIIIII

2.862 111 ——t— 1 I JTITEITRINIIIINII
2.942 111 R S I ITIXITIIINIININIIIX
3.020 111 -+ I I ITTXXIXININIIIIII
3.022 111 1 I I I+ JTITIRIXIIIII

3.061 111X —t I ¥ IYIIXNIXINIINII
3.179 111 — I TITIITIIINIIIINX
3.195 I -+- 1 I T ITEIXIIINIIIN

3.229 1 I —t I IEIIXININIINI
3.260 11 —+ TITITIXIIIIINI
3.342 —+- I ITFIITIINRIIII

3.414 1 +. ITITIINIIII
3.424 A TIEITITINIII
3.480 -+. ITIEIIIINII
3.650 -+ ITITIIIIII
3.746 - ITIIIIXIX
3.751 ITIXIII
3.805 -+ ITIXII
3.835 + ITIXII
3.840 -+ 1111
3.888 -+ IIX
4.016 -+ I1X
4.152 -+ 1
4.631 +

I
I

Al analizar el dendograma correspondiente a la premedida, constatamos que:

1. Existe una gran dispersion. Lo que nos confirma la existencia de un grupo
de alumnos muy heterogéneo, que nos plantea la necesidad de una atencién edu-
cativa dirigida a la diversidad enriquecedora de la clase.

2. S6lo aparece un pequeino grupo mis homogéneo formado por los alumnos
que identificamos con los ndmeros 25, 31, 39, 37, 27.

Son alumnos muy similares, no s6lo en las variables consideradas a nivel cuan-
titativo, hecho que refleja el cluster, sino también en las actitudes que mantienen
ante las distintas 4reas de conocimiento, valoradas como «positivas» y que se man-
tienen constantes a lo largo del tiempo de aplicacién del programa. En cuanto a
la motivacion, los identificamos en el intervalo de «muy motivados-» para el estu-
dio. Son alumnos cuyos padres consideran que el programa de intervencién ha
sido una experiencia entre «muy buena» y <buenisima». Finalmente, son alumnos
de un buen historial académico y muy interesados en que el programa de inter-
vencioén didictica les ayude a mejorar en sus aspectos mds deficitarios.

3. Las semejanzas se establecen bisicamente entre pares de individuos. Es
natural que asi suceda debido a la diversidad que existe en el grupo-clase.
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4. Las diferencias son muy considerables, por ello decimos que es un grupo
muy heterogéneo en su valoracién inicial.

2.1.2. Analisis de Cluster. POSMEDIDA

CN
03675776476567564675446665544755575444674
A.9277616823945474545310983662008132970185

SL6666666666666666666666666666666666666666
A0231332132223120231002331100312131100240
EB 1499838045167696767532105884220354192307
E

L
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2128 I FKITIIXININII-+-XXITININENINIXEXINNININIINII
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2.479 -+ INTIIIIXIY I XTRIIRIIXNINNIXIEIININIIINI
2.481 I ITTIIINY T -+ IRIXNIIXNNINNNENINNIR

2.529 +——JTITIITIN T Y XIININNINIXNININIXNIINIX

2.604 I ITIIIII I I OXRRI-+XIXIXNINIINIRII

2.626 I ITIXIIE I I TXIIND X +-XINITEIXINIINI

2.645 | ¢ ITIINII I XXX+ 1 XTENINNIINIINI

2.683 A+ T IITFIT I T IXIXT I YTIXIRINRIIIINII
2.727 I IIIIIl —+— IXX I T OXINNEXIIRIINI

2.860 I I 111+ I IIXT X YIXERIXIXRIINI

2.912 —_—t— III1I I IXTI I IININININIINIINI
3.000 111 I IXTI I IITINNEININNNIX
3.014 I ITI I IIY —+— JINIIXINIINI

3.014 I I I 111 I IIXIIIINTIIIR
3.015 1 I ITI T JERINININIINNNNIX
3.082 I —~—t— II1 T TYIXXIIIIINIXI

3.083 + ITT I IIIIIIXIIIINI
3.131 + IT I IXINXIRXINIII
3.190 -+ I I IINRIXINTNIXIIXII
3.247 —t I ITININIIIIII
3.324 + ITIIXIIXIIII
3.359 + ITIXIXIIIXII
3.379 + ITITIIITII
3.382 +— ITIXIXIINI

3.513 I I-+-TITIIIX
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3.590 -+ IITIIINI
3.619 + ITINIX
3.627 | I+IIII

3.635 -+ IIIIIX
3.866 +. II11
4.271 +. 111
4.714 -+ II
4.883 + I

Al analizar el dendograma correspondiente a la posmedida, constatamos que:

1. Hay menor dispersién que en la valoracién inicial. El grupo tiende a una
mayor homogeneidad, a partir de lo que podemos afirmar que el programa de
intervencion didictica beneficia mas a las areas y alumnos que tienen mayores
carencias.

2. Aparecen tres grupos con mayor homogeneidad y uno de gran dispersion:

Grupo 1. Lo forma los alumnos identificados con los nliimeros: 24, 39, 19, 1,
38, 33, 28, 10, 34, 25, 21, 26 y 37.

Grupo 2. Lo forma los alumnos identificados con los nameros: 6, 27, 36, 17, 5,
16y 29.

Grupo 3. Lo forma los alumnos identificados con los niimeros: 15, 18, 8, 4, 31,
30, 32, 12, 3, 22y 20.

Grupo 4. (De gran dispersion). Lo forma los alumnos identificados con los
nimeros: 35, 14, 13,11, 9, 2, 23,40y 7.

Los grupos uno, dos y tres, manifietan un acercamiento, lo que indica que el
programa de intervencion didictica ha producido mejoras mayores en el grupo
uno, seguido del grupo dos y muy préximo al grupo tres. En estas mejoras hemos
detectado la gran importancia que tiene la mayor implicaciéon de los padres en el
programa de intervencidn didictica, ya que las actitudes de los alumnos ante las
ireas de conocimiento y ante los companeros del grupo-clase, asi como la moti-
vacién, han evolucionado muy considerablemente durante la aplicacién del pro-
grama. Por el contrario, el grupo de dispersion y con mayor distancia de amalga-
mamiento, es decir, de menor aprovechamiento en el programa, lo forman los
alumnos que presentan menor motivacion hacia el estudio, posiblemente por ello
también una actitud ante las dreas de conocimiento y los compaiieros del grupo-
clase, menos positiva. En estos alumnos hemos detectado menor implicacién de
los padres en nuestra experiencia, asi como algunos problemas de tipo psicoa-
fectivo a nivel familiar (muerte de la madre, separacion de los padres, vive con la
abuela, ...). Lo que nos permite identificarlos como alumnos de necesidades edu-
cativas especiales por deprivacién sociocultural y/o afectiva. Han tenido notables
mejoras, pero dentro del grupo son los de menor aprovechamiento, su ritmo es
mas lento y necesitan una atencién educativa mas individualizada, unas adapta-
ciones curriculares.

3. Las semejanzas se establecen bisicamente entre grupos. Se ha producido
una evolucion desde la semejanza entre individuos hacia la semejanza entre gru-
pos, lo que interpretamos, en el sentido de que el programa de intervencién
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didictica al implicar a padres, profesores y alumnos tiende a homogeneizar
supliendo las mayores carencias que los alumnos presentan y que dificultan su
normal progreso. Estas carencias pueden ser cognitivas, afectivas o emocionales,
y fueron tomadas en consideracién al programar nuestra intervencién didactica.
4. La evolucion entre grupos es muy similar. Lo que indica que el programa de
intervencion didactica ha beneficiado a la totalidad de los alumnos, en menor
medida en el grupo de dispersién, por las razones anteriormente comentadas.

2.1.3. Anilisis de Cluster. DIFERENCIAS

CN
03567765555566674764647454647677574456454
A.9462729726539808854153681435716047210930

SL6666666666666666666666666666666666666666
A0123322111123331420203020203233130012110
EB 1684941948751020076375803657938269432152
E

L

AMALG. DISTANCE

IR E R EE R EENE R EEEEEEEEENEEREEEEEEERNENEEREREN:,]

2090 IITXY -+ IXXNIEXTIIININIININNIEIRINININITINN
2297 IT-+ 1 @I ITNIRIINYNIXNIRNNININERNIINNIEIINI
2435 I1 ~+— I INIIITIXINNEIIRININENININNINIINNI
2477 11 ——+— TIIITXIIXINIRIREIINXIENIEIININEIEII
2704 11 I 4 INIXTININNINNNNINITENININNINEIINI

2714 1 4. T IXITIXIIINIXINNIIXIIRININEIININIX
28081 —~—+——— JITIIITITEXINIININENNIINIINININI
2914 ——+- ITTITIIINIENIIRIIINININNTIINININIII
3.020 X IIT-+-IIXIITIIIIRITEIIINNNNIINIY

3.082 b IX T IIEIIEIRNIXIIXNNIINNININIEIII
3.101 1 I D EINXIIINI-+-XIXNNIRNNNNININI

3.136 — YU IXIIRINIT X IEYRIINNNINNINX
3.207 4 T XIIEIEIIE I NIEXNEININENIIX
3.244 —te———— IIEXXNINY I XRXXIIINIXXENIII
3.319 I TITTIIIY —4- XEXENIENEIIININNIL

3.416 | ITIEI-+-T1 I TIXREXRINIRNININIX

3.419 b JIXI XD I IXIIXININIIIIII
3.455 o III T Y X INXIININIXININIINX
3.481 I I+ I 1 I IINIINININININX

3.490 -+ I IT I IIXXEXNINEINIII
3.492 —t IT I ITIXINYNITININIR
3.512 + I I IXXINIRINININNR
3.548 -+ I YITIXXNINRIININI
3.565 + ITIITININIIINII
3.586 + IXIXTIXIINNINI
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3.630 + ITEXXIIINIINNI
3.653 -+ ITINIXNININI
3.656 + ITITIIIIIXX
3.670 -+ ITIIIININI
3.671 -+ IFITIXINI
3.679 -+ ITITIIII
3.769 -+ ITITIIX
3.803 -+ ITIIII
3.969 -+ 11111X
4.354 -+ 111
4.390 + I11
4.402 -+ 11
4.685 ' -+ |
4.781 -+

Al analizar el dendograma correspondiente a las diferencias, constatamos que:

1. Existe gran homogeneidad en las diferencias. Las diferencias entre la pre y
posmedida expresadas en el dendograma que presentamos finalmente, nos expli-
ca la evolucion global de los alumnos en la aplicacion del programa, evolucién en
la que constatamos que a pesar de las diferencias, utilizadas como punto de par-
tida, ha habido un considerable progreso y .un acercamiento muy préximo entre
los alumnos; de aqui podemos concluir que, todos los alumnos se han beneficia-
do del programa y que los mas beneficiados han sido los que presentaban mayo-
res carencias.

2. Aparecen dos grupos de gran homogeneidad y sélo un pequeno grupo
(cinco alumnos) de dispersién. Al observar la distancia de amalgamamiento, segui-
mos reafirmandonos en que todos los alumnos se han beneficiado del programa,
ya que se reduce la distancia y las semejanzas se establecen, no entre individuos
como en la premedida, sino entre grupos. '

Grupo 1. Lo forma los alumnos identificados con los nimeros: 1, 16, 28, 34,
39, 24, 21,19y 14.

Grupo 2. Lo forma los alumnos identificados con los nimeros: 18, 17, 25, 31,
30, 32, 10, 40, 27, 6, 23, 7, 35, 8, 20, 3, 26, 5, 37, 29, 33, 38, 12, 36, 9 y 4.

Grupo 3. (De dispersién). Lo forma los alumnos identificados con los nime-
ros: 13, 22, 11, 15y 2.

3. La semejanza se establece basicamente entre grupos.

4. La evolucion entre grupos es muy similar. Al comparar diferencias, nos pre-
guntamos, qué ha sucedido con los alumnos del grupo de dispersién. De los cinco
alumnos del grupo de dispersién (2,11,13,15,22), tres de ellos (2,11,13) ofrecen
una interesante casuistica que merecerian un estudio de casos. Al intentar una
‘explicacion de lo sucedido, encontramos que los alumnos 15 y 22 son los que
habiendo progresado, lo han hecho en menor grado, se encuentran en el grupo
tercero en el dendograma correspondiente a la posmedida, lo que confirma que
han salido beneficiados. Los alumnos 2,11,13 para quienes también ha sido posi-
tiva nuestra experiencia, mantienen una casuistica complejisima que podemos
observar en los siguientes datos.
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CUADRO DEL GRUPQ DE DISPERSION

N ACTITUDES MOTIVACION ENTREVISTA PADRES

PRE POS PRE POS DIF SI ? NO \'
2 A A A P 49 53 +4 6 4 1 3
11 A A P A 41 58 +17 8 1 2 4
13 A A P P 44 48 +4 NO CONTESTAN
15 A A A P 56 48 -8 8 3 0 3
22 N A N A 57 64 +7 11 0 0 5

Actitudes: P = Positiva. A = Aceptable. N = Negativa.

Motivacion: Expresada en cifras absolutas en una escala que va de 0 a 75.
Intervalos: Hasta 15 Inapropiada. 16 a 29 Poco apropiada. 30 a 44 Normal. 45 a
59 Apropiada. 60 a 75 Muy apropiada

Entrevista a los padres: SI = Siempre. ? = A veces. NO = Nunca. V = Valore de
1 a 5 nuestra experiencia.

1 = Mala. 2 = Regular. 3 = Buena. 4 = Muy buena. 5 = Buenisima.

El alumno nimero dos no obtiene incrementos significativos en actitudes esco-
lares, tampoco en motivacion hacia el estudio y la implicacién de sus padres es
escasisima, practicamente no existe, hecho explicable porque vive con la abuela.
Parece ser que existen algunos problemas a nivel familiar de indole afectiva. El
profesor tutor nos explica que en los dos Gltimos cursos ha cambiado mucho su
caracter y forma de manifestarse, es apitico, poco le interesa el juego, cada vez
mas introvertido y distante.

El alumno ndmero once no obtiene incrementos significativos en actitudes -
escolares, obtiene una pequefia mejoria en motivacién y la implicaciéon de los
padres la podriamos considerar de normal. Es un alumno de necesidades educa-
tivas especiales.

El alumno nimero trece, mejora en actitudes escolares, no mejora en motiva-
cion y la implicacion de los padres es practicamente inexistente. Posiblemente se
explique por el hecho de que siendo el menor de los hijos y manteniendo una
estrechisima relacion afectiva con su madre, ésta tras una breve enfermedad,
muere en los primeros meses del afio en que aplicamos nuestro programa.
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