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“La palabra es un signo. En esta afirmacién esta todo el mundo de acuerdo, pero lo dificil es precisar de qué
es signo. Me gustaria demostrar que es signo de un saber plegado, tcito. Representa algo que ya sabe-
mos, pero que no conocemos. El significado real, psicolégico, concreto de una palabra, el que posee un suje-
to, es algo que el sujeto sabe pero que no conace. Podrfamos definirlo como el conjunto de informacion que
permite explicar los usos que hace de esa palabra, los estrictos y los laxos, los serios y los Iidicos. La inteli-
gencia realiza poderosas sintesis de informacién que la memoria guarda. Pues bien, la palabra nos permite
acceder y aprovechar ese complejo tesoro. Se parece mds a una cafia de pescar que a un cuadro. Gracias
a ella recuperamos informacion adunada en la memoria”.

José Antonio Marina. “La selva del lenguaje”
Coleccién Argumentas. Editorial Anagrama

“Cuando se trata de formular un perfil de los pueblos amerindios, las més de las veces el retrato resultante
es el de la carencia; carencia de recursos econdmicos y materiales, carencia de condiciones de higiene y
sanitarias adecuadas, carencia de educacién {y por tanto deficitarios culturalmente), e incluso carencia idio-
madtica (“ni siquiera hablan espafiol” 0 “lo que hablan nc es un idioma, es un dialecto”). De este modo la
carencia aparece como uno de los rasgos principales de la indianeidad.

Aparece asf una ecuacién que se repite constantemente: pueblos indigenas = pueblos indigentes. De ahi que
atender la especificidad cultural de los pueblos indigenas se transforme en combate a su pobreza. Ser “indio”
es ser pobre; al dejar de ser pabre se deja de ser “indio”, e igualmente dejar de ser “indio” es un indicador de
que se esta dejando de ser pabre. Asi, en funcidn de esa insostenible ecuacion ideoldgica, la indispensable
lucha contra la pobreza se convierte en una legitima justificacién para acabar con las culturas indfgenas”.

Ermesto Diaz- Couder. “Revista Iberoamericana de Educacion”.
Numero 17: Educacién, Lenguas, Culturas. OE|
(Organizacién de Estados Iberoamericanos)
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La reflexién acerca de nuestra practica docente es quizd uno de los aspectos mas des-
cuidados de la labor del educador y, sin embargo, fundamental. Es necesario que sepa-
mos donde estamos instalados a nivel ideoldgico y educativo, ya que serfa realmente
desmoralizador que nuestra practica nos estuviera conduciendo a objetivos no planifi-
cados y ni siquiera deseados por nosotros mismos. Puesto que esta “praxis” educativa
no es neutra, analicemos a dénde nos conduce reaimente.

Que la sociedad en la que vivimos es multicultural y por lo tanto lo es también la
escuela en todos sus niveles educativos, incluido el de “Educacién de Personas
Adultas”, como fiel reflejo de la misma y que la educacién debe tender a propor-
cionar igualdad de oportunidades a todos, es algo obvio a estas alturas. Pero la
expresion “igualdad de oportunidades” no tiene siempre el mismo significado. ¢En
qué se traduce la igualdad de oportunidades cuando partimos de una realidad llena
de diferencias? ¢A qué diferencias nos referimos? Somos felizmente diferentes en
cuanto que somos individuos con experiencias distintas en la vida. Ademas, nos
marca fundamentalmente nuestro nivel econdmico y también la pertenencia a lo
que venimos llamando “cultura” y que identificamos con: diferente religion, distinta
tradicion en la vestimenta y gastronomia, fiestas,etc. Todas estas “peculiaridades”
van siendo asumidas por la escuela, lenta pero imparablemente, gracias al trabajo
de los docentes.

Sin embargo, mds que la vestimenta, més que la alimentacién o la religién... el ele-
mento cultural que define de forma mds intensa a una persona es su lengua mater-
na. Y en Melilla, el alumnado queda claramente dividido en dos grupos si nos ate-
nemos a este criterio: el grupo de alumnos y alumnas cuya lengua y cultura de ori-
gen (LC1) (1) es la lengua tamazight (2), y aquellos cuya lengua y cultura de origen
(LC1) es el castellano.

Si todas las demés diferencias deben integrar el curriculum (y de hecho lo hacen cada
vez mas)... ¢qué pasa con algo tan importante como la lengua materna?

Muy brevemente, la situacién de Melilla en cuanto al prestigio sociocultural de las dos
lenguas no puede definirse de “bilinglie” sino de “diglésica” (Sanchez y Mesa, 1996),
es decir, la lengua castellana serfa la “lengua fuerte”, la oficial, la que se usa en los
medios de comunicacién, en los dmbitos académicos, en la administracion... mientras
que la lengua tamazight es la “lengua débil”, no es oficial, su codificacién escrita se res-
tringe al ambito intelectual del estudio de la lengua (Seminario de Lengua y Cultura
Tamazight) y a alguna escasa iniciativa impresa en la prensa local (alguna seccién en
el diario “Melilla Hoy"), al margen de esto su uso se circunscribe al ambito de las rela-
ciones familiares, al entorno doméstico y de forma oral.

1. LC1: Lengua y Cultura materna, adquirida en primer lugar.
2. La forma mds correcta en espafiol, segiin M. Titmantine (1998; 25) serfa “amazige”. pero ulilizaré la transcripcion “tama-
zight” que es la que por el profesor Yafar Hassan Yahia en el Seminario de Lengua y Cultura Tamazight de Melilla.
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¢Coémo aborda el sistema educativo esta “diversidad” de lenguas de sus alumnos?
(Aproximadamente el 59% del alumnado de ensefianza obligatoria (primaria y E.S.0)
es de LC1 tamazight).

Nos ubicaremos mucho mejor llevando la situacion al extremo que lo hace esta vifieta:

"~ 51 ENCUENTRAN ALGUN HOMBRE DIFERENTE, ME

, LO FUSILAN; ASl SEGUIREMOS SIENDO TODOS LOS
HOMBRES IGUALES, COMO DICEN LOS EVANGELIOS
Y LA DEMOCRACIA".

KallKatres

Ante las diferencias linglistico-culturales, hay dos posicionamientos bdsicos. En
ambos subyace la idea de la igualdad de oportunidades pero conducen a posturas
contrapuestas:

A. Eliminando las diferencias (idea lievada al extremo en esta vifieta) tendremos todos las
mismas oportunidades ya que partiremos de iguales condiciones. Sena fantastico si habla-
ramos de diferencias econémicas pero aqui nos referiamos a las linglisticas y /o culturales.

B. Gestionando de forma igualitaria esas diferencias, es decir, partiendo de la base de
que las diferencias no crean las dificultades, no crean los conflictos, sino que es la desi-
gualdad la que genera esos conflictos. Lo contrario de “igual” no es “diferente” sino
“desigual”. Es el desigual tratamiento de las diferencias lo que genera crisis.

La postura A, enmascarada en premisas “bienintencionadas” nos conduce a una situa-
cién de ASIMILACIONISMO, es decir, la cultura dominante absorbe o hace desapa-
recer o relega a la minima expresi6n a la o las culturas mas débiles.

Segun la clasificacién de Arnau J. y otros, citada por Sénchez y Mesa, 1996, combi-
nando las variables “lengua y cultura, medio de educacién y objetivos sociales y lin-
gliisticos”, los programas educativos se clasifican en: programas de segregacion,
programas de submersién, bilingliismo de transicién, programas de manteni-
miento de la propia lengua y cultura y programas de inmersion.

Pues bien, atendiendo a esta clasificacién la situacién educativa en Melilla quedaria
definida como de: programas de submersion. Los programas de submersién son
aquellos “programas regulares en la LC2 (que es la lengua dominante) que no hacen
concesiones a la cultura o a la lengua del nifio de lengua minoritaria. Su objetivo social
y lingtiistico es la asimilacién”.
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Habria que matizar que si se evidencia cada vez mds una clara sensibilidad por incluir
elementos de la cultura tamazight en los curricula sin que se llegue nunca a abordar
clara y abiertamente los planteamientos linguiisticos.

Los programas definidos como de submersién son programas de bajo grado de éxito,
la mayoria de los escolares no progresan a través de este sistema, desarrollan una
competencia limitada en la LC2 (3) y.no profundizan en sus propios valores culturales.
Una de las caracteristicas de estos programas es que los alumnos han de aprender los
contenidos académicos a la vez que fa lengua de instruccién.

Son simplemente programas no pensados para situaciones de diversidad lingtiistica, son
programas para alumnado culturalmente homogéneo (si es que eso existi6 alguna vez). La
tactica de mirar para otro lado seguida por la administracion politicoeducativa no sirve sino
para acrecentar las cifras de fracaso escolar. Por no hablar de los estragos que causa la
falta de autoestima generados por la aculturacién y el conflicto identitario (4): “El efec-
to de la aculturacion se vuelve doblemente tragico pues el abandono de lo propio
no es garantfa de ser aceptado por los otros” (M? Jesds Vitdn. Biblioteca Virtual. OF!).
En definitiva, cuando se habla de las peculiaridades de determinados grupos de per-
sonas en base a diferentes criterios (lengua, religién, etc), solemos hacerlo desde la
posicién dominante, considerando las caracteristicas del grupo fuerte como la “norma”
y las peculiaridades del resto de grupos como “diferencias” de esa norma. Es decir, hay
diferencias més valiosas que otras.

Pero, si se quisiera dar respuesta a la situacién escolar de Melilla desde el posiciona-
miento B (gestionar de forma igualitaria las diferencias) se deberia hacer esfuerzos por
poner en marcha programas educativos realmente bilinglies adaptados a nuestra situa-
cién particular basados en investigaciones fomentadas en la propia ciudad. Mientras en
otros paises e incluso en el resto de Esparia, se estéd planteando la necesidad de facilitar
el aprendizaje de la lengua materna del alumnado para que éste no pierda la conexién
con su cultura de origen, refiriéndose normalmente a personas inmigrantes o sus hijos,
en Melilla, donde més de la mitad de la poblacién escolar espariola es de LC1 tamazight,
el asunto linguiistico apenas se plantea y cuando se hace es motivo de gran controversia.
Pero las carencias van més alla de las relacionadas con la lengua materna: tampoco exis-
ten programas de apoyo para el aprendizaje de la lengua espafiola, ni juntos (programas
de refuerzo del espaiol-programas bilingties), ni por separado, ni en ninguin tipo de for-
mula novedosa, simplemente se opta por la peor de las opciones: ignorar la realidad.

3. LC2: Lenguay Cultura adquirida en segundo lugar. En Melilla, para aquellos cuya lengua materna (LC1) es el tamazight,
su LC2 es el espaiiol ya que, aunque sea el idioma oficial, es la que se adquiere en segundo lugar.

4. “El beréber, una lengua carente de estatus social, que no se beneficia del privilegio tradicional y legitimador de lo escrito, con-
finada a su utifizacién intra muros o, en el mejor de los casos, en fa calle, transmitira, por 1anto, a los ojos de los nifios berber-
fonos una imagen desvalorizada de su cultura de origen. De este modo, aquelio que deberia haber constituido los cimientos del
edificio identitario de! nifio se transformaré en una herencia pesada y dificil de asumir. Una herencia que, por proyeccién, perso-
nifican, simbdica y fisicamente, sus propios padres. ¢cCémo sorprenderse, pues, de que este nifto rechace su propia identidad y
desarrolle una suerte de “aversion a sl mismo” que se expresard, por ejemplo, en la negativa a identificarse con su cultura y len-
gua de origen y un considerable déficit de autcestima ” Mohand Timantine. “La importancia de la Lengua y cultura de origen en
Ia integracion de las comunidades beréberes en Europa’’ Taller de Estudios Intemacicnales Mediterrdneos. “Lengua y Cultura de
Onigen: Nifios marroquies en Ia escuela espaiiola” Ediciones def ofiente y del mediterrdneo. Madiid, 1999.
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Los docentes debemaos satisfacer nuestras necesidades formativas a este respecto a
través de vias no oficiales como por ejemplo el “Seminario de Lengua y Cultura
Tamazight” cuya titulacién no estd homologada por el Ministerio de Educacién, Cultura
y Deportes y en los escasos cursos que se organizan desde los sindicatos sobre len-
gua tamazight. El Centro de Profesores y Recursos, siguiendo la ténica del ministerio,
no ha organizado jamés un curso de esta lengua para el profesorado de Melilla.

Educacion de personas adultas: Nivel | (alfabetizacién)

En cuanto al ambito en el que se desarralla este trabajo, la educacién de personas
adultas, la situacién es similar. El llamado Nivel | o alfabetizacién, refleja como ningun
otro la paradoja.

No voy a detenerme en el concepto de “alfabetizacién” pero creo que no son necesa-
rias demasiadas disquisiciones para concluir que la alfabetizacién es un concepto
intrinsecamente unido a la lengua materna de la persona que pretende alfabetizarse.

Aprendizaje adulto

Tradicionalmente se pensaba, e incluso algunos estudios cientificos pretendian demos-
trarlo, que la capacidad intelectual de las personas mermaba con la edad y que por lo
tanto las edades més apropiadas para el aprendizaje eran la infancia y juventud. Sin
embargo nuevas lineas de investigacion concluyeron que la inteligencia de las personas
adultas no debifa calibrarse con test de tipo transversal donde se comparan medicio-
nes realizadas en un mismo momento a personas diferentes, sino a través de test lon-
gitudinales donde se comparan medicicnes de la misma persona a lo largo de su evo-
lucién y realizadas en distintos momentos de su vida. Estos test longitudinales demues-
tran la posibilidad de mantener e incluso aumentar la inteligencia hasta la ancianidad. Por
lo tanto queda rebatida la idea de que la edad adulta no es adecuada para el aprendiza-
je, ni siquiera al que aqui nos referimos que es el aprendizaje inicial lectoescritor.

Las investigaciones anteriores habfan obviado importantes factores como por ejemplo:
el generacional (los jévenes tienen muchas més posibilidades educativas); los proce-
dimientos de medicién utilizan problemas que exigen un conocimiento del medio esco-
lar, un aprendizaje de los rudimentos y rutinas escolares; no se contemplaba la indivi-
dualizacion del ritmo, lo que era desfavorable a los adultos; ademas no se intentaba
medir cuéles eran aquellos factores que aumentaban con la edad y los que disminu-
yen, sino que se valoraba la inteligencia de forma general.

La revisién del mismo concepto de inteligencia, diferenciando la “inteligencia fluida”
de la “inteligencia cristalizada” ha sido definitivo para refrendar la capacidad de
aprendizaje de la edad adulta.

Segun las definiciones de Stevens-Long (1979;102):

“La inteligencia fluida es definida como la innata capacidad cognitiva general refleja-
da en la realizacién de test que requieren un pensamiento relacional productivo pero
poco conocimiento, experiencia o habilidad de aprendizaje... La memoria instantdnea y



M* Angeles Sanchez Sufirez

la capacidad de recordar completamente o la respuesta a un estimulo externo pueden
ser elementos criticos en la inteligencia fluida™

“La inteligencia cristalizada incluye conocimientos mecénicos y sociales, visualizacién
y razonamiento espacial y certeza en la percepcidn y racionalizacién motora... Medidas
como el vocabulario, informacion general, similitudes y juicio, se consideran importan-
tes en las bases de la inteligencia cristalizada..."

Con la edad disminuye la inteligencia fluida y aumenta la cristalizada que estd mas rela-
cionada con la experiencia y con el contexto en el que se concretan determina-
das destrezas. Esas destrezas cobran valor en ese determinado contexto de aplica-
cién y puede que fuera del mismo sean habilidades no valiosas. No se ha considerado
valioso, por ejemplo, los procedimientos de resolucién de problemas que se han ido
adoptando a lo largo de la vida en una situacién sociocultural determinada.

El sistema de cdlculo y el lenguaje particular para contar, asf como el manejo con dos
monedas distintas creado por las personas de lengua tamazight de Melilla y su entorno,
como veremos mas adelante, no se ha tenido en cuenta nunca como un conocimiento
valioso. Es un claro ejempio de una destreza desarrollada en un determinado contexto fruto
de la inteligencia cristalizada del adulto. Esto, también deberfa formar parte del curriculum.

Las caracteristicas generales de las personas adultas que
demandan alfabetizacién en Melilla son las siguientes:

- Amplia mayorfa de mujeres espafiolas y en menor medida extranjeras en posesion de
la Tarjeta de Residencia.

- De confesion musulmana.

- Su lengua materna es la lengua tamazight. (La mujer es la transmisora de la cultura
tamazight y probablemente la responsable de su larga supervivencia en condiciones
bien adversas).

- Su competencia oral en castellano es muy heterogénea, dependiendo ésta normal-
mente de su arraigo en la ciudad.

- Padecimiento de un doble aislamiento respecto a la divulgacién oral y escrita:

1. Aislamiento oral: Tienen un escaso o nulo acceso a la divulgacidn de los medios de
comunicacién de masas orales, ya que en Melilla esta difusion es en la lengua oficial
espafiola y en Marruecos la difusién es en la lengua oficial (el drabe dialectal marroqui)
con alguna paobre y escasa excepcion. Con lo que el aislamiento, a ese respecto, es igual
en ambos lados de la frontera. Es decir, toda la comunicacién en su LC1 se circunscribe
al 4mbito doméstico. La dificultad, por lo tanto, para acceder a determinadas informacio-
nes cientfficas, sanitarias, politicas, culturales, de acio, etc; son mucho mayores que las
que tendria una persona no alfabetizada de LC1 castellana en Espafia o de LC1 &rabe
marroqui en Marruecos.

2. Aistamiento escrito: En cuanto al cédigo escrito,la inaccesibilidad al mismo es tam-
bién doble:
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A. Por un lado, son personas que no han estado escolarizadas, por lo que no han
aprendido a leer y escribir. Podriamos hablar de un aislamiento de tipo
ambiental (pobreza, carencia de infraestructuras de la zona de procedencia,
periodos de falta de documentacion que los convierte en personas “invisibles”,
desvalorizacién de la escolarizacién femenina, etc).

B. Por otro lado, la lengua que hablan (tamazight) es agrafa, o mejor dicho, no esta
normalizada. Son personas que jamas han viso un cartel, un letrero, una indicacién
escrita en su propia lengua. Podriamos calificar de un aislamiento de tipo politi-
€0 debido a la persecucién gue sufre la lengua tamazight en todos aquellos paises
donde se habla o cuando menos, a la falta total de interés de ningtin gobierno por
intentar protegerla, mantenerla, normalizarla o promover su estudio e investigacion.

- Ademés de la baja autoestima que caracteriza a las personas que inician sus estu-
dios a la edad adulta, se perciben algunos signos de aculturacién preocupantes:
- cierta desvalorizacion de su propia cultura.
- sentimiento de inferioridad de su lengua materna respecto del espariol y el drabe.
Situacion que la escuela refuerza desde el momento en que desvaloriza los cono-
cimientos adquiridos en contextos no académicos, no prestigiados socialmente.

- Fuerte rechazo de la fase de oralidad en el aprendizaje del castellano, percibiéndose
un proceso de “sacralizacion de la lengua escrita” (5). Como analiza E. Ferreiro
(1997), la lengua escrita ha sido junto con los bienes materiales un instrumento det
poder, de las clases dominantes. Las grandes religiones tienen sus libros sagrados.
Todo lo que da crédito de nuestra existencia son documentos escritos, todo aquello
que nos permite acceder al bienestar debe pasar por una manifestacién escrita (escri-
turas de propiedad, cheques, contratos, titulos académicos, certificaciones de minus-
valia, D.N.|, etc). La veracidad y validez que el adulto no alfabetizado concede a la pala-
bra escrita, produce una ansiedad por acceder a ella que les lleva a pensar que todo
lo que no es produccion escrita no es estudiar, no es digno de perder el tiempo con
ello, no es, en definitiva, objeto de conocimiento. (Es un aspecto que redunda en la
minusvalorizacién de su propia lengua y en el posicionamiento acritico ante lo escrito).
La mujer, con un papel fundamental en la transmisién de la cultura de tradicién oral,
sufre una desvalorizacion paralela a la desvalorizacién de lo oral frente a lo escrito.
Disminuye su autoestima, por ejemplo, ante los hijos escolarizados. La mujer adulta
constata que su saber no es un saber “valioso” ya que el sistema educativo decide qué
es “capital cultural” vélido y qué no.

Algunos datos sobre la cultura tamazight

La lengua tamazight es auténoma respecto del drabe, es una lengua camitosemitica (o
afroasidtica) con similitudes fonéticas y morfolGgicas a las lenguas semiticas (como el

5. Claire Blanche-Benveniste (1982) citado por Emilia Ferreriro (1997) (refiriéndose al francés): “Hoy dfa, un hablante no
educado es conducido a sacralizar el lenguaije escrito, desdefiando la posibilidad de dar forma escrita al lenguaije oral”.

&/
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hebreo o el drabe) pero muy diferente en aspectos léxicas y en los morfemas utilizados.
La cultura tamazight ha sido secularmente oprimida en todos aquellos lugares donde ha
estado presente: Marruecos, Argelia, TGnez, Libia, Mali, Niger, Burkhina Faso, etc; sien-
do amazigh hasta un 50% de los marroquies, el 30% de los argelinos y el 2% en Tanez.
(A esta lista de paises podemos afiadir Esparia, donde casi el 40% de los espafioles de
la Ciudad Auténoma de Melilla son imazighen).

La voluntad politica de estos paises ha sido la de querer presentar una realidad homo-
génea cuyas sefias de identidad se articulan en torno a la lengua drabe y la religion
musulmana. En cuanto a la religién, casi la totalidad de los imazighen son musulmanes
sunnitas, pero el proceso de arabizacidn pretendido no ha corrido la misma suerte ya que
la lengua tamazight constituye el pilar en el que se sustenta la identidad de esta cultura.
Los imazighen poblaban el norte de Africa antes de la expansién drabe en el siglo VII
por la zona, abarcaba el territorio que va desde las Islas Canarias y el Océano Atldntico
hasta los limites occidentales de Egipto; y desde el Mediterrdneo en el Norte hasta los
rios Senegal y Niger y el macizo de Tibesti al Sur.

Esta extensa zona geogréfica estd hoy habitada por poblacién de lengua tamazight y
drabe (considerada poblacién tamazight arabizada linglisticamente). Se calcula que el
ndmero total de hablantes imazighen son unos 20 millones. Son los pobladores autéc-
tonos prefenicios del norte de Africa.

Los principales dialectos de la lengua tamazigh son:

1. el Kabifio en Argelia (tagbaylit). En Argelia la zona de poblamiento lingtiistico es
muy compacta. Es el habla que ha recibido un mayor impulso modernizador en épocas
recientes, en la edicion de fibros, revistas, reivindicacion de uso social... etc. Acaba de
ser reconocida como lengua cooficial en Argelia en abril de 2002.

2. en el Sur ademds del tamazight, el tacelhit (conocido también con el nombre afran-
cesado de “chelja™). Es el dialecto con més tradicion literaria escrita del que se con-
servan textos en grafia drabe del siglo XVI.

3. el tamaceq hablado por los tuareg en el Sdhara. Es la tinica lengua que ha con-
servado hasta hoy la antigua escritura (denominada “tifinagh” y derivada seguramen-
te de la antigua escritura libica).

4. el que més nos interesa es el que se habla en el Norte (el rifefio) zarifit. (2 millones
de hablantes en el N. de Marruecos). Es la lengua de las montafias del Rif, de la zona
de Melila y de su entorno; es el drea que mas emigrantes ha dado a Europa.
Concretando més, el habla de la zona de Melilla y Nador (regién de Kelaya, de los
igerayen) es el tager'act. (Timantine y otros, 1998).

La civilizacién tamazight en general es dgrafa. Es una lengua no normalizada y no ofi-
cial ni en Marruecos ni en Melilla lo que no impide su uso escrito en algunos periédi-
cos marrogquies como el TWIZA que se publica en francés, drabe y tamazight (con
caracteres latinos).
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En Melilla, la difusién de esta lengua (LC1 de casi el 40% de los melillenses y del 60%
de la poblacion escolar de primaria), se restringe a la existencia del Seminario de
Lengua y Cultura Tamazight dependiente de la Ciudad Auténoma de Melilla, dirigido
por el dnico profesor D.Yafar Hassan Yahia, cuya actividad se basa fundamentalmente
en la ensefianza del idioma a alumnado casi exclusivamente de lengua materna caste-
llana. Con un raquitico presupuesto y reducida su actividad a la minima expresidn, este
Seminario es la Unica actividad promovida desde la Ciudad Auténoma para satisfacer
el punto 2 (h) del articulo quinto del actual Estatuto de Autonomia de Melilla que dice:
“Las instituciones de la ciudad de Melilla, dentro del marco de sus competencias, efer-
cerdn sus poderes con los siguientes objetivos basicos:

h) La promocion y estimulo de los valores de comprension, respeto y aprecio de la plu-
ralidad cultural y lingdistica de la poblacion melillense” (6).

¢Alfabetizacion o aprendizaje de un segundo idioma?

La alfabetizacién es un concepto que alude al aprendizaje de las técnicas instrumenta-
les (reduciendo el concepto a su minima expresién) en la lengua materna del alumno,
es decir, la lengua que el alumno habla, usa y comprende. Pero no es sélo eso, Ia alfa-
betizacién también alude a la capacidad de decodificar el mundo que nos rodea.

El alumno adulto que habla tamazight como primera lengua se encuentra inmerso en
un mundo que necesita “decodificar” y esos cadigos que necesita conocer estan escri-
tos en castellano. La necesidad del dominio del castellano, por lo tanto, es obvia.
Pero... é¢podemos llamar alfabetizacion al proceso que se hace con una perso-
na a la que se pretende ensefiar una lengua que no habla?

En Melilla hay multiples programas de alfabetizacién en castellano cuya totalidad de
alumnado tiene como LC1 el tamazigh. Este alumnado ése esté alfabetizando o est4
aprendiendo un segundo idioma?

Creo que la respuesta es facil: si se alfabetizaran lo harian en su propia lengua, en tama-
zigh. El aprendizaje que estan haciendo del castellano es el de un segundo idioma.

Otra pregunta serfa pertinente: éHasta qué punto domina el hablante de tamazigh
su propia lengua para que le sirva de soporte al aprendizaje de una segunda?
(7). La lengua tamazigh es una lengua completa, compleja, dotada del corpus grama-
tical, semantico, sintéctico y, morfolégico de un idioma milenario, pero el abandono a
que esta sometida y la progresiva “aculturacién” que se percibe, puede perjudicaria en
el sentido de que sus hablantes empobrezcan su dominio de la misma. Quiza seria
necesario un esfuerzo para afianzar este dominio y enriquecerlo, no sélo con la finali-
dad de que el aprendizaje de una segunda lengua (castellano) se afiance sobre bases
sélidas, sino como la plasmacién del derecho de un pueblo.

6. Articulo 5° Punto 2. Letra h. ESTATUTO DE AUTONOMIA DE MELILLA. Ley Orgénica 2/1995, de 13 de marzo. B.O.E
n° 62, de 14 de marzo de 1995.

7. “En los afios sesenta, diferentes estudios lingifsticos y neurclégicos demostraron que el lenguaje de !os signos no era
pobre, sino al contrario. Pero sobre todo demostraron que no se podia crear en los sordos una competencia lingifstica en
una lengua que no conocen, si antes no tienen una natural” Pilar Rodriguez, Directora del Instituto Hispanoamericano de la
Palabra. El Pais. 14 de abril 2002.
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El articulo 15 de la Declaracién de Hamburgo sobre la educacién de personas adultas
de la 5° Conferencia Internacional sobre Educacién de Adultos (CONFITEA V) cele-
brada el 14-18 de julio de 1997 de la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura, dice:

15.- "Diversidad e igualdad. La educacidn de adultos debera reflejar la riqueza de la
diversidad cultural y respetar el saber tradicional y autctono y los correspondientes
sistemas de aprendizaje; se debe respetar y ejercer el derecho de aprender la
lengua materna. Una de las tareas mds dificiles que ha de cumplir la educacién de
adultos es la de preservar y documentar la sabiduria oral de los grupos minoritarios,
los pueblos indigenas y los pueblos némadas. A su vez, la educacidn intercultural
debe fomentar el aprendizaje entre y sobre diferentes culturas en apoyo de la paz,
los derechos humanos y las libertades fundamentales, la democracia, la justicia, la
libertad, la coexistencia y la diversidad”

Emilia Ferreiro (1997) plantea, en relacién con pueblos indigenas americanos cuyas
lenguas son iguaimente de tradicién oral, lo siguiente:

“La utilizacién de la lengua indigena como “puente” para llegar cuanto antes a la len-
gua oficial ha sido suficientemente criticada y sin embargo, continda utilizandosela asi.
Lo ideal es que la lengua indigena sea utilizada a todos los niveles: en tanto lengua de
comunicacion, lengua de instruccion pero también lengua de reflexion” (8).

Emilia Ferreiro resalta igualmente las dificultades y las largas discusiones respecto a las
caracteristicas de los alfabetos propuestos y este tipo de disquisiciones sobre las que
opina que las soluciones gréficas s6lo sobreviviran si la comunidad indigena comienza
a utilizar la escritura con diversos propdsitos y de forma creciente. “Una proposicién
ortogréfica sélo puede ser concebida como una propuesta y no como una impaosicion;
una propuesta que, ademds, solo e! uso puede validar” (9).

Por eso “seria necesario pensar en estrategias que impulsen un aumento en el nime-
ro de productores de textos diversos, asi como multiplicar las ocasiones de produccién,
pensando no sélo en adultos sino también en nifios™ (10).

Si se sigue hablando de “planes de alfabetizacién”, si todas las instituciones organi-
zan cursos de “alfabetizacion”.. lo que se hace es tratar de alfabetizar a personas
tamazighohablantes de la misma forma en que se harfa con personas castellancha-
blantes. No es tan malo hacerlo como no ser conscientes de que se esta haciendo.
Y esto vale igual cuando el profesorado es de lengua materna castellana o de len-
gua materna tamazigh.

Klaus Zimmermann refiriéndose al mismo caso en Guatemala: “La educacion de los
grupos indigenas mayas de Guatemala ha seguido, con algunas excepciones (...), las
lineas de la educacién destinada a los hispanohablantes. Esto caus6 una multitud de
problemas y conflictos para el nifio y la nifla mayas monolingties o bilingties incipien-
tes: incomunicacion, incomprension, enajenacion, miedo, descalificacion de la propia

8. 9. 10. “Alfabetizacion. Teoria y Practica”. Emilia Ferreiro. Ed. Siglo XXI. Madrid-1997. Pags. (196 a 260)



Reflexiones acerca de la ensefianza del espafiol como lengua de
segunda adquisicién a personas adultas hablantes de tamazight

cultura, desprecio de la identidad, resistencia psicolégica, odio a la educacién escolar
hasta el punto de desertar, y otras consecuencias mas” {11).

Si se debieran plantear centros de investigacién para la normalizacion de la lengua tama-
zigh, si se debieran alfabetizar las personas de lengua materna tamazigh en su propio
idioma, si se debieran llevar a cabo programas verdaderamente bilingles, producir mate-
rial escrito en tamazight y como articular todo eso... son decisiones que, aungue me
parezcan idéneas, corresponde a otras instancias abordarias; pero lo que si es funda-
mental es que los dacentes seamos capaces de algo tan aparentemente sencillo como
describir exactamente el trabajo que pretendemos hacer despojandonos de prejuicios.
A estas alturas, quizd mas de uno se esté preguntando si es rentable tanto esfuerzo
cuando lo que mds conviene a los imazighen melillenses es aprender muy bien el espa-
fiol y s6lo el espafiol, ya que eso le deparard mejor trabajo y mejor nivel econémico y
que cuanto menos utilice su lengua materna menos obstaculos tendra para aprender
la nueva. A los que argumenten esto les diria que se hicieran la siguiente pregunta:
¢Queremos una diversidad enriquecedora en nuestra escuela y en nuestra
sociedad, que reconozca el valor de la lengua y cultura de casi la mitad de los
melillenses 0 queremos un proceso de asimilacion y aculturacién?

Si queremos lo primero... éestamos seguros de no estar trabajando para lo
segundo?

¢Qué queremos decir cuando decimos “alfabetizar”?

“Ensefianza de la lengua castellana como lengua de segunda adquisicién a
personas agrafas mayores de 18 afios de nacionalidad espafiola o marroquies
residentes en Melilla, cuya lengua materna es tamazigh (lengua de tradicion
oral) y cuya competencia oral en castellano es muy variada: desde un desco-
nocimiento absoluto del idioma hasta un claro dominio de la oralidad, pasando
por todas sus situaciones intermedias”.

Por lo tanto, mientras la situacidon no cambie respecto a la lengua matema de nuestros
alumnos, el trabajo a realizar cuando decimos “alfabetizacion” es el anteriormente descrito.

Por otro lado, algunos aspectos positivos a destacar son los siguientes:
1. Van a aprender espariol en un entorno en el que toda la informacidn escrita y audio-
visual es en espaiiol y donde podrén practicar con hispanohablantes.

2. El aprendizaje del idioma es un gran estimulo puesto que su aplicacién a la resolu-
cion de asuntos cotidianos es inmediata.

11. catedrético de Lingdistica iberorroménica de la Universidad de Bremen, Alemania. Fue Director de investigacidn del
Instituto Iberoamericano de Berlin. Universidad Libre de Berlin. Ha publicado mas de 100 libros de su especialidad. Cita:
Revista Iberoamericana de Educacién. N°® 13 “Educacién Bilinglie Intercultural”.
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3. El aprendizaje del espafiol va a abrir a estas mujeres su campo de relacion social, cir-
cunscrito al ambito doméstico y familiar donde pueden desenvolverse en su lengua
materna. El hecho de acudir al Centro las hace pasar del &mbito privado al publico,
ocupar espacio publico, visibilidad.

Este trabajo consta de tres partes que incluyen reflexion tedrica, trabajo de campo
acerca de la lengua y experiencias en el aula:

A Las reflexiones acerca de la ensefianza del espaiiol a personas de lengua tamazight
(que ya han quedado expuestas).

B. Indagacién acerca de algunos conocimientos previos que una persona de lengua
materna tamazight de Melilla y su entorno tiene acerca de: préstamos del castellano en
la lengua tamazight y palabras de origen latino, el lenguaje escrito,las monedas y los
numeros. Es decir, buscar en “la informacién adunada en la memoria” de la que habla
J. A. Marina o de la “experiencia colectiva” condensada en el lenguaje recibido de la
que hablan Siguan y Mackey. Son conocimientas no validados por la escuela, obteni-
dos en contextos no académicos.

C. Algunas sugerencias llevadas a la practica en el aula sobre como abordar un pro-
ceso ¢ alfabetizacion de las caracteristicas ya descritas.

Fundamentos: conocimientos previos,
aprendizaje significativo, contextos significativos

Cuando una persona adulta, de las caracteristicas que se han expuesto,acude a un
centro educativo en demanda de “alfabetizacién”, no acaba de nacer, sino que lleva
detrds una mochila bien cargada de experiencias, historias, muiltiples recursos utiliza-
dos para desenvolverse en el contexto que le ha tocado vivir.

Ya vimos igualmente lo importante que es el concepto de “inteligencia cristalizada” y
su relacién fundamental con esa experiencia asi como la adquisicién de determinadas
habilidades dentro de unos contextas determinados. Por lo tanto, si con los nifios la
maxima de Ausubel que hace referencia a los conocimientos previos es de vital impor-
tancia,hablando de personas adultas es obligatorio tenerla en cuenta y basar en ella
todo el desarrollo de cualquier accién educativa:

“Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enun-
ciaria éste: el factor més importante que influye en el aprendizaje es lo que el
alumno ya sabe. Averiglese esto y, enséfiese en consecuencia”. (Ausubel
“Psicologia educativa™).

El segundo de los objetivos de este trabajo, anunciados anteriormente, es profundizar
en los conocimientos previos de los alumnos, teniendo en cuenta que tener una idea
clara acerca de los mismos es una de las condiciones para que se produzca aprendi-
zaje significativo (término acufiado por Ausubel en 1963).

El aprendizaje significativo es aquél que puede vincularse a la red de conocimientos
previos de la persona. Cuando el aprendizaje es asi, significativo, entonces la memori-
zacién no es mecanica sino que posibilita la utilizacién de un conocimiento en la reso-
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lucién de problemas précticos, entre otras cosas, seguir aprendiendo. Pero si la perso-
na que acude al centro educativo tiene una lengua materna distinta de la lengua de ins-
truccién, sea adulta o sea un nifio écé6mo se va a movilizar su experiencia anterior?
Serian sélo palabras escolares que apelan a una experiencia escolar. Ni remueven las
experiencias previas, ni producen connotaciones cognitivas ni afectivas. El mundo de
las palabras y significados escolares queda asi cortado del mundo de las experiencias
anteriores y externas a la escuela. (M. SIGUAN y W. F MACKEY. 1986).

El tercer concepto, también relacionado con la idea ya expuesta de la inteligencia cris-
talizada que caracteriza al adulto, tiene relacion con el contexto. Los conocimientos que
posee la persona adulta han sido adquiridos en un contexto significativo para él, los
conocimientos que queremos que adquiera deben estar igualmente contextualizados y
ser significativos, es decir, que enlacen con la red de conocimientos que ya tiene. “El
acceso al codigo debe hacerse siempre dentro de contextos significativos”
(Isabel Solé 1994).

Por eso cuando queremos indagar acerca de lo que una persona ya sabe tenemos que
tener en cuenta la idea Piagetiana de que los conocimientos se construyen en interac-
¢idn con los objetos circundantes.

Esas interacciones con los objetos circundantes son las que me interesan en estos
momentas.

Aunque estd claro que cada persona tiene una experiencia particular e individual y por
lo tanto tiene unos conocimientos absolutamente personales acerca de las cosas y
para ello seria necesario realizar una buena V.I.A (Valoracion Inicial del Alumno), si exis-
te una serie de conocimientos previos de los que son participes una comunidad de
hablantes que vive en el mismo contexto.

Ya en el segundo afio de vida de un nifio, las funciones que desempefiaba el lenguaje
gestual pasan a ser ejercidas por el lenguaje verbal. Aparece el signo, un cierto desa-
rrollo intelectual y nuevas funciones del lenguaje. Este ya no es sélo un medio de
comunicacién, es también medio de organizacién y de descripcién de la realidad, es un
instrumento del pensamiento. M. Siguan y W. F. Mackey (1986).

“Usar palabras implica conocer cosas y acciones y combinar palabras implica establecer
o descubrir relaciones entre las cosas, arganizar la propia experiencia en una representa-
cién coherente. Asi la adquisicién del lenguaje por el nifio equivale a una progresiva con-
quista cognitiva de la realidad, en parte porque por medio de la lengua organiza su propia
realidad, en parte porque por medio del lenguaje organiza su propia experienciay en parte
porque €l lenguaje recibido de los demas condensa una experiencia colectiva. O
sea que el lenguaje con el gue el nifio llega a la escuela y la manera como lo usa resume
su vision de la realidad y su actitud ante ella”. (M. Siguén y W. F. Mackey.1986).

Si esto ya es asi en un nifio de dos aftos équé no significara la lengua materna para una
persona adulta?

Evidentemente indagar acerca de las construcciones que un adulto ha realizado a lo largo
de toda su vida es una tarea titdnica que rebasa con creces este mero ecercamiento. Las
interacciones a las que aqui me refiero y las que he abordado de momento, son:

®
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a. qué conocimientos previos tiene el adulto del que hablamos acerca del castellano,
aunque no conozca nada del idioma: préstamos del castellano al tamazight, palabras
tamazight de raiz latina.

b. qué relacién tiene con el lenguaje escrito, qué conocimientos tiene acerca de ese
lenguaje escrito (hay, dentro de este aspecto, otros mil que pueden estudiarse), en
concreto me he detenido en aquellos mensajes escritos que estdn en su entorno y que
van dirigidos especificamente a ellos, por razones que explicaré mas adelante: letreros
de comercios.

c. En Melilla, se vive en una frontera entre dos mundos o més, es una frontera que no
tiene por qué coincidir con las fronteras fisicas entre dos pafses. Es un concepto mas
amplio, es una frontera que esta dentro de nosotros y nos enriquece. Es una frontera
entre varios mundos: el espaiiol, el tamazight, el &rabe clésico, el drabe dialectal marro-
qui, el francés (el inglés que todo lo inunda) linglisticamente hablando; el espafiol y el
marrogul (en el aspecto politico); el mundo subdesarrollado y el desarrollado (en el
aspecto economico); la religién musulmana, cristiana, el laicismo...; el campo y la ciu-
dad; los zocos, mercadillos, supermercados; el dirham, la peseta, el euro; el mundo de
transmisién oral tradicional y los medios de comunicacién audiovisuales de masas; el
mundo oral y el escrito, etc. Es una situacién que genera un universo propio que
vamos a tratar de explorar, un mundo lingliistico particular para la supervivencia, la
comunicacion, para decodificar lo que nos rodea.

Entre otros muchos aspectos que pueden abordarse en un futuro, el que estudia el
manejo mezclado de las monedas marroqul y espariola y el lenguaje propio que se crea
para ello, asi como la tradicional manera de contar en tamazight introduciendo concep-
tos linguisticos castellanos asi como el célculo mental, me parece de lo més interesante.

Hay que afadir que el aprendizaje por parte del profesorado cuya LC1 no es tamazight
(aunque sea a un nivel muy precario) de la lengua materna de los alumnos genera
sobre todo una corriente afectiva que implica el reconocimiento y valoracion de su cul-
tura. Ademéas se produce un intercambio de “roles”, el profesor pasa a desempefiar el
papel de alumno ya que “pronuncia mal” y aprende dia a dia de sus alumnos que le
ensefian su lengua. Esto mejora la autoestima del grupo, favorece la valoracion de su
cultura de origen y rompe barreras afectivas, culturales y de comprension.

Conocimientos previos acerca del castellano

Un hablante de tamazight en Melilla que no conozca nada de la lengua castellana tiene
un bagaje nada desdefiable de palabras que usa y que son préstamos del espafiol.
Este es uno de los mecanismos que utiliza el tamazight para crear neologismos. Es
decir, esta persona conoce el significado de muchos términos que (con diferente pro-
nunciacion) se dicen igual en su lengua materna que en castellano.

Puede ser éste el origen de algunas confusiones debidas a que el profesor cree que €l
alumno pronuncia mal el castellano cuando en realidad lo que el adulto est4 haciendo
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es utilizar la palabra castellana como préstamo del tamazight. Es como si le dijéramos
a un hispanohablante que cuando dice “restaurante” es que esta pronunciando mal el
término francés “restaurant”.

Cualquier atento oyente del habla tamazight melillense se dara cuenta de la gran
cantidad que tiene de préstamos castellanos, también los tienen del drabe y del
francés.

Lo que pudiera percibirse como un signo de deterioro del idioma lo aprovechamos
€omo un recurso educativo.

Elaboramos una lista de todos aqueilos vocablos que se utilizan en el tamazight y que
son préstamos del espariol. Utilizando la obra del franciscano Sarrionandia “Gramética
de la Lengua rifefia” (Tanger, 1905), los diccionarios del también franciscano Esteban
Ibafez y del diccionario editado por el M.E.C, elaboramos un listado bastante profuso
de términos comunes en espaiiol y en tamazight.

Algunos préstamos del castellano

Castellano Tamazight
Abusar Abusar
Anélisis Andlisis
Andamio Andamio
Autobus Ettibbis
Azulejo Stlijo
Barrefio Erbaito
Banco Erbanko
Bata Bata
Bordar Abordar
Bola Zabuilat
Cancer Céncer
Carro Kérro
Cartero Cartero
Cartilla Cartilla
Cepillo Sipillo
Cine Sini
Circo Sirco
Cécina Cusina
Cocinero Kusiniro
Contrato Céntrato
Copa Kuppat
Coche Cuche. Ettumubi
Colores Kuluris
Compra Cumpra
Corros Curreo
Destornillador Tornillador
Doctor Ductur
Buro Duru
Paquete Paquiti
Pizarra Pisarra
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En cualguier pizarra del mercado, carta de ment o letrero en una pared podemos ver
los nombres de los productos transcritos tal y como los pronuncia una persona de
habla tamazight:

Algunos ejemplos sacados de letreros reales en Melilla y alrededores

lobena (lubina)
pedelemon (pez de limén)
perdergoro (emperador)
cafa y ya (cafailla)

pilua (pelia)

batata (patata)

lichoga (lechuga)
barinjena (berenjena)
choleta de gordero (chuleta de cordero)
trisista (electricista)
lectric {electricidad)
niveras (neveras)

Ademds existen en tamazight muchas palabras de raiz latina (recordemos el pasado
comun romano de todo el Mediterraneo).
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Voces hispano-latinas en la lengua rifefia. Esteban Ibafiez

Extracto de la recopilacién hecha por el Seminario Permanente de Lengua y Cultura

Tamazight de Melilla

arrif: Rif

arifi: (arifiy) rifefio

arumi: (arumiy) romano, cristiano, europeo
asnus; asno

eddama: damas (juego)
eddoro: (duru) duro
erfrank: (frank) franco (moneda)
ermakina: (macina) méquina
essabon: (ssabun) jab6n
garro: (garru) cigarro
Julinar: {jinjiral) General
karrosa: (karru) carro
karnita: (kurnita} corneta
meryun: (melyun) millén
minut: minuto

rantina: antena

sardin: (assardin) sardina
saxxu: saco

yuliuc: (Yuliuz) Julio
pastiya: pastilla

rmario: armario

simana: semana

sini: cine

spitar: hospital

ttubis: autobus
ttumubin: automgvil
qawit: cacahuete
marmita: marmita, olla
batata: patatas
zemanta: manta
zeminta: menta

Hay analizados méas de 130 términas usuales.

¢Existe influencia del tamazight en el espafiol que se habla en Melilla? Seguro que
mucho menos, pero alguna hay, al menos algunas expresiones se usan con frecuencia
(seria necesario y muy interesante estudiar esta influencia de forma metddica):

Por ejemplo:

safi (terminado. fin, se acabd, ya estd)
ualo (nada)

agach (toma)

égua (asf es)

Existiendo todo este universo linglisticc comun, es evidente, que tenemos de

donde partir.
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¢Qué saben los que creen que no saben?

En Melilla. por ser una ciudad fronteriza con Marruecas, se utilizan con fluidez los sis-
temas monetarios espafiol y el marroqui. Es una habilidad que no hay que dejar de
conocer y contemplar a la hora de valorar los conocimientos previos de los alumnos en
el campo de las matematicas (y también del lenguaje).

Incluso se ha generado un trasvase o préstamos de palabras castellanas para designar
las monedas marroquies, asi, a la moneda de medio dirham marroqui se le dice “duro”
y a la de diez céntimos, “peseta”. Un dirham son dos “duros” marroquies; entendiendo
perfectamente todo el mundo la diferencia cuando se habla de duros marroquies o de
duros espafioles y de pesetas marroquies y pesetas espariolas.

En Marruecos la moneda oficial es el Dirham, 1 dirham son 100 céntimos. Pero el habla
popular de la zona de Melilla y sus alrededores no utiliza el término “céntimos” sino
“francos”. Asi en una tienda en Nador te pueden decir perfectamente que un produc-
to cualquiera cuesta 1000 francos, o sea, 10 dirham.

Los billetes en Marruecos son de 200, 100, 50, 20 y 10 dirhams. Las monedas son de
10, 5, 1y 1/2 dirham, y las de 20, 10 y 5 céntimos (popularmente francos). La de 10
céntimos es la “peseta” marroqui y la moneda de 1/2 dirham es el “durc marroqui™.

Los niimeros en la lengua tamazight se han perdido todos, excepto el uno (ijjen/ ij), por
lo que los nimeros que se utilizan son los drabes. Hay que tener en cuenta que en
espafiol primero se pronuncia la decena y luego la unidad:

Ej. Veintiuno (veinte y uno)
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Sin embargo los niimeros en arabe (que son los que se utilizan también en tamazight)
primero pronuncian la unidad y luego la decena:

Ej. wahit u <icrin (21) (wahit: uno, <icrin: veinte)
Ej. mya u wahit u <crin (121) (mya: cien. wahit: uno, <crin: veinte)

En todas las culturas, sean o no de tradicién oral, las personas que no han accedido al
codigo escrito desarrollan una particular manera o maneras de manejarse en el célcu-
lo practico para desenvolverse en las transacciones comerciales. Esto, que en principio
no se percibe como un conocimiento valioso si lo sacamos de su contexto (inteligen-
cia cristalizada), podemos convertirlo en una habilidad que posee el alumno si desen-
traflamos qué procesos mentales mateméticos utiliza y lo tenemos en cuenta como
“conocimientos previos” matematicos.

Las personas adultas tienen un bagaje de experiencias que son las que han ido con-
formando su inteligencia y han desarrollado una serie de mecanismos de “superviven-
cia cultural” muy interesante. No podemos abordar pon tanto la educacidn en la etapa
adulta como si las personas acabaran de aterrizar en el mundo, como si acabaran de
nacer. Tenemos que tratar de averiguar cudles han sido los sistemas que a lo largo de
sus vidas les han ayudado a decodificar el mundo que les rodea y que les han permi-
tido desenvolverse con mayor o menor satisfaccién en un mundo codificado.

La forma en que dice los nimeros el amazigohablante lleva implicito un célculo mental:
Ej:

1000: mitayen duru (doscientos duros).

2000: arb<a mya duru (cuatro cien duros).

3000: setta mya duru (seis cien duros).

4000: tmenya mya duru (ccho cien duros).

5000: <cra mya duru (diez cien duros).

6000: ten<acar-mya duru (doce cien duros).

7000: arbe<tacar-mya duru (catorce cien duros).

8000: settacar mya duru (dieciséis cien duros}

9000: tmenta<ar mya (dieciocho cien duros)
10.000: <crin mya duru (veinte cien duros)

Para decir cifras como 7800 seria: "xemmestacarmya u settin duru” (quince cientos y
sesenta duros).

La explicacion de una alumna de tercero de ES.PA (Educacién Secundaria de
Personas Adultas) es la siguiente:

Mimunt: “Nosotros agrupamos el dinero de 500 en 500 y luego lo que sobra lo decimos aparte”.
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En el caso de 7800 est4 clara la explicacién de Mimunt: son quince grupos de 500, o
sea, quince cien duros y lo que sobra son trescientos, o sea, 60 duros.
Otra alumna, en este caso de primero de secundaria, nos explica un truco:

Malika: “Yo he wvido fuera (en la peninsula) y no sabfa comprar en Maruecos, entonces
yo qué hacia, me decian, un ejemplo “arbe<tacar-mya’, que son 7000 pero yo no lo sabia,
para saber yo que éran 7000 dqué es lo que hacia?, catorce lo dividia entre dos, entonces
me sale que son 7, centiendes? Arba<tacar-mya son catorce billetes de cien duros que son
500 pesetas. Por que si dijgramos 7000, en tamazight es de otra manera” (12).

Cuando Malika habla de billetes de cien duros, se refiere al billete de 50 dirham marro-
qui. Como al medio dirham (moneda muy parecida al antiguo duro espafiol) se le dice
“duro’, al billete de 50 dirham se le dice "billete de cien duros”. Cuando habla de pese-
tas, se refiere a pesetas marroquies. Quinientas pesetas marroquies son quinientas
monedas de 10 céntimos, o sea 5000 céntimas que corresponden a 50 dirham. A la
moneda de 20 céntimos se le dice en esta zona “dos pesetas”.
Con la introduccién del euro, ya observamos cémo la palabra Euros ha sido convertida
rdpidamente en el término “oros” El valor en pesetas del euro es casi el mismo que el
de 10 dirham. Como la introduccién del euro es muy reciente habra que ir observando
como el ingenio popular se adapta a los cambios de moneda y sus denominaciones.
De momento, he aqui un ejemplo:
Panaderia marroqui, Zoco El Had, cercano a la frontera de Melilla con Farkhana:
Dos barras de pan y dos hogazas cuestan “once doros’, ante la perplejidad del cliente
europeo, otro cliente marroqui aclara que “son cincuenta y cinco céntimos”, o sea, pide
por el pan once monedas de cinco céntimos a las que llama “doros” por dos razones:
1. Porque en el anverso de la moneda aparece el “5” como en los antiguos duros
esparioles.
2. Como ya vimos un dirham eran dos “duros” marroquies. Si un dirham vale unas
16 pesetas, “un doro”, es decir, medio dirham vale 8 pesetas que es el mismo
valor que una moneda de 5 céntimos de euro.
Asi sin que la Unién Europea sea consciente de ello, se ha creado el nuevo duro (de
euro) que son los cinco céntimos y que vale lo mismo que el "doro”de nuestro entorno
marroqui. Tenemos por lo tanto nueva palabra vélida para ambaos lados de la frontera:

1/2 DIRHAM

DURO 0 DORO <
0,05 céntimos de EURO

12. La escritura de la lengua tamazight que aparece en este trabajo es informacion obtenida en las clases del “Seminario de
Lengua y Cultura Tamazight de Melilla” dirigido por el profesor D. Yafar Hassan Yahfa.
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Dibujos que hablan y letras que no dicen nada:
la importancia de los iconos para los hablantes de tamazight

La lengua tamazight, como ya hemos visto, aunque esté codificada en algunos circu-
los intelectuales muy reducidos, no lo esté ni oficialmente ni a nivel popular.

Mientras que ningun letrerc de la administracién en las calles (nombres de vias, direc-
ciones, letreros de informacién turistica o general, advertencias de obras, anuncios de
eventos culturales, deportivos o de cualquier otra fndole..) ha tratado de llegar a las
personas de lengua tamazight, si lo han hecho los comercios, a los que evidentemen-
te les interesa que la informacion llegue a sus destinatarios.

Si analizamos los letreros y carteles de estos comercios a ambos lados de la frontera
de Melilla, observamos que la mayoria de ellos (en el lado marroqui practicamente
todos) contienen: elementos icénicos y elementas no icénicos.

A. Elementos icénicos: Un icono es un signo en el que hay una relacién de seme-
janza con lo representado. Los iconos que aparecen en estos letreros y carteles han
constituido hasta ahora la Unica forma escrita de la lengua tamazight o cuanto menos,
la tnica forma gréfica dirigida a informar a las personas de lengua materna tamazight.
¢Qué elementos icénicos aparecen?: los productos que se venden o fabrican en estos
establecimientos.

Son dibujos cuya finalidad no es decorativa sino informativa, muy realistas y policroma-
dos (por precario que sea el establecimiento). Si el local es tradicional aparecen los
iconos pintados en forma de mural sobre la pared y si son mds modernas, los icanos
no desaparecen, simplemente se modernizan a su vez.

Carnicerias de Melilla. Informaci6n icénica influencia de su entorno marroqui. Los letreros
més modernos conservan esta informacion.

®
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En bastantes ocasiones, esta informacién icénica aparece distribuida espacialmente
COMO Una oracidn enunciativa en la que se produce una enumeracion de productos:

Comercio de Nador (Marruecos) a 11 Km. de Melilla. Textos: drabe y castellano. lconos
distribuidos espacialmente como una aracién

J gt Byt 2 Sbygt> -
PANADERIA PASTELEI{IA NOOR ek

s & X

B. Elementos no icénicos: En los letreros de los comercios aparece también una
informacion no icénica. Si estos letreros estdn en Melilla los encontraremos en espafiol
y, bastante menos, en drabe. Si los letreros pertenecen a comercios del entorno marro-
qui, la informacién escrita puede aparecer: en 4rabe, en espaiiol y en francés.

Estos letreros también proporcionan informacién sobre el lenguaje mismo:

1. Aparece la doble direccionalidad de las escrituras drabe (de derecha a izquierda) y
castellana y francesa (de izquierda a derecha).

2. Aparecen dos alfabetos diferentes: el drabe y el latino.

3. Son tres idiomas distintos.

4. El hablante de tamazight (tanto el no alfabetizado como el que ha estado escolari-
zado y domina el drabe o francés) es consciente de que ninguna de esas escrituras es
la de su lengua materna.

Comercio en la ciudad de Nador (Marruecos). Los textos aparecen en &rabe, espaiiol y
francés. (Doble direccionalidad, doble alfabeto, tres idiomas. Los elementos iconicos son el
Unico mensaje que entiende ! hablante de tamazight que no conoce una segunda lengua.
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Comercio de Nador (Marruecos). Los idiomas que aparecen en el texto son el arabe, el
francés y el espafiol ("Calsados”), en ambos aparecen elementos icénicos.

¢Sabriamos decir en qué lugar se encuentra el letrero de la siguiente imagen?. El texto
aparece en drabe, espariol y francés. Los tipos de letra més grande y llamativos corres-
ponden al idioma espafiol. Sin embargo es un comercio de Nador (Marruecos). Un letre-
ro moderno que invariablemente va acompafiado de dibujos representativos de lo que allf
se ofrece. En Melilla podriamos encontrarlo parecido, sin texto en francés.

Comercio cercano a la frontera de Farkhana en el lado marroqui. Cualquiera puede saber

qué es lo que ofrece aunque no sepa leer el texto en drabe. Los dibujos policromados son
de un gran realismo.

‘;a.r.sm:
S TTE A LA
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Dibujos de gran preciosismo realizados sobre una pared enlosada. Son los animales de los
que se vende carne en esta carniceria de Melilla. Son carnicerfas cuyos duefios profesan
la religion musulmana y no se venden productos del cerdo.

Carniceria de Melilla. Texto en espaitol. Elementos ic6nicos: animales de los que se vende
su carne. Monocromados, debido a su realizacién no artesanal.

;LA RNICERIA

e
CARNE FRESCA POLLOSCONEJOS

De todas las ilustraciones, ésta es la que mds me gusta. El texto no se ve completo pero
estd escrito en espafiol y &rabe. La tienda esté entre Farkhana y Zoco El Had (Marruecos).
Los dibujos policromados sobre la pared reflejan cémo su duefio ha querido expresar toda
la variedad de productos que vende a pesar de ser s6lo una carnicerfa. Un hablante de
tamazight que no sepa leer un segundo idioma (érabe o espaiiol) estd perfectamente
informado. Es la finalidad de este despliegue artfstico. Un no lector puede “leer” aqui: “se
venden pollos vivos, enteros y también en trozos; conejos. carne de cordero y de vaca,
leche, pinchitos. salchichas y tedo lo necesario para hacer un buen cus-cus”.
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La pelugueria “Melifla” no esta en Melilla sino en Marruecos. Ademds del dibujo de la sefio-
ra, (con el pelo corto y sin pafiuelo), aparecen el cepillo y las tijeras. La flecha que indica la
entrada y texto en espafiol y drabe.

La carpinterfa Rif, ofrece un muestrario completo de su tipo de trabajo. Estén adaptados a un
publico no lector.

Una mencién especial merecen los talleres de coches. Imégenes hiperrealistas, colores
metalizados. Textos en espaiiol exclusivamente.
El taller se sittia en una zona rural entre Farkhana y Zoco El Had (Marruecas).

Taller situado en Marruecos, cerca de Melilla. Textos en espafio! exclusivamente. Enorme
dibujo policromado

®
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"REPARACION DE RUEDAS". Local de Farkhana (Marruecos), frontera con Melilla. Texto
en drabe y espafiol. Doble direccionalidad. Elemento icénico: una rueda. La pared del edi-
ficio no esté ni pintada pero el dibujo prevalece a la decoracion. Es informacién, es lo que
sustituye a la “escritura” tamazight.

Comercio de Nador. Elementos iconicos: sellos y tampones. Elementos no icénicos:
texto en érabe.

Pollerfa cercana a Farkhana. Elementos icénices: pallos, conejos. Elementos no icnicos:
texto en castellano y en drabe.
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Letrero de unos barios plblicas en la ciudad marroqui de Nador. Elementos icdnicos: hom-
bre y mujer duchandose. Elementos no icdnicos: texto en drabe y francés.

Restaurante de Nador “Marhaba”. Textos en francés y drabe. Elementos icénicos: platos de
pescado, de pollo, de cus-cus, gambas, pinchitos.

Comercio de Nador. Los textos aparecen en drabe y en castellano. Los dibujos quedan
sustituidos por algo que tiene exactamente la misma funcidn: las fotografias de lo que ofre-
ce el comercio.

EL WAFA oD oSt
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Saldn de té y batos pblicos en Nador. Los textos aparecen en érabe y francés. En drabe
en color azul subrayado de rojo en el lado derecho del letrero (direccion de lectura de
derecha a izquierda) y el francés en el lado izquierdo en color rojo subrayado en azul
(direccionalidad izquierda-derecha). Los elementos icénicos en el centro: porcién de tarta,
copa de helado, café, zumos, comidas, gambas. Curiosamente el nombre de las duchas es
el de una ciudad espariola “Marbella”.

“Sastreria bereber” en Melilla. El dibujo no deja lugar a dudas acerca de la actividad del
comercio.

SHSTREEIﬁ BEREBE

g
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La “Lecheria Ndmera 1" esta situada en Marruecos, muy cerca de la frontera de Farkhana. El
nombre del local aparece en rabe (rojo) y castellano (azul). El digito™1" se escribe igual en
los dos cédigos y delimita muy bien el final de cada frase, una escrita de derecha a izquierda
y la otra de izquierda a derecha. El resto de! texto aparece todo en castellano. PINCHITOS,
FILETES, CHULETAS, "HAMBURGUER'", HELADQS, POLCS, BATIDOS, “SUMOS’, HIELO,
LECHE "HAGRIA". Los elementos ic6nicos vistos de cerca son de un enorme realismo.

P!NEHI 105
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Esta farmacia de Nador tiene sus textos en drabe y francés. Sus elementos icénicos son el
simbolo de las farmacias a un lado y la media luna. Lo més interesante es que también apa-
rece la cruz un poco més arriba.
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El catélogo de los gimnasios merece también capitulo aparte. Este se sitia en Marruecos,
en zona rural, en la provincia de Nador, cerca de Farkhana. En todos ellos aparece el dibu-
jo de un culturista en pose. El texto de éste est4 en 4rabe y en espafiol dice: “Karate”

El mismo gimnasio visto desde otro dngulo. El dibujo deja bien a las claras gué tipo de cla-
ses se imparten. El texto en este caso es en inglés: “FULL CONTAC".

Algunas deducciones podemos hacer a medo de conclusion en este apartado:

- El hablante de tamazight estd acostumbrado a ver en la calle textos en 4rabe, espa-
fiol y francés, por lo que no es de extrafiar que no tenga problemas ni confusién con
la direccionalidad izquierda-derecha de la escritura espaiola.

- No cabe la menor duda de que el trabajo con imdgenes es fundamental, no sélo
como apoyo sino para generar significados. El hablante de tamazight se informa en su
contexto habitual a través de dibujos muy realistas. Es del todo oportuno que siga sien-
do asi. El dibujo tan realista pretende huir del “dibujo infantil” que menoscaba un poco
la autoestima del adulto no lector. Camo no podemas disponer de dibujantes tan deta-
listas lo mejor es recurrir a las fotografias y a los folletos a todo cotor.

- El adulto no lector tiene una informacién visual clara acerca de la diferencia entre lo
que es una letra y lo que es un dibujo, asf como la diferencia del aspecto de las letras
érabes y de las letras latinas o “espafiolas”.
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Metodologia

A. Dos grandes lemas presiden este trabajo:

1. "Romper el aislamiento”
2. "Huir del sinsentido”

Para romper el “aislamiento” del que se ha hablado anteriormente y asegurar la com-
prension de los contenidos es fundamental organizar charlas, conferencias, tertulias...
en lengua tamazight. En Melilla es algo muy facil de hacer, se dispone de especialistas
que pueden hablar en lengua tamazight de cualquier tema. Las charlas pueden ser
bilinglies (una sola persona habla en los dos idiomas) o una habla en unc y la otra tra-
duce. Un adulto no puede esperar a dominar el castellano para acceder a determina-
das informaciones. Es un buen momento para detectar necesidades, deseos de apren-
dizaje, intereses, etc.

B. Utilizacién a ser posible de materiales del entorno real. El mundo que nos rodea estd
lleno de textos: envases de alimentos, productos de limpieza, medicamentos; folletos,
mends de comida a domicilio, letreros de la calle, periédicos y revistas, cupones de la
O.N.CE el billete del autobuis, el D.N.I, la T.R, facturas, la cartilla de la Seguridad Social,
etc. Se trata de no descontextualizar los textos. Los soportes nos aportan una infor-
macién acerca de lo que dicen esos textos, nos proporcionan pistas sobre las que
podemos hacer predicciones. Descontextualizar es trabajar sin esas pistas.

C. En los materiales creados especificamente para el aula se utilizan sélo imagenes rea-
les, huyendo de los dibujos y la estética infantil que socava la autoestima del adulto.
Como hemos visto ampliamente, el alumno de habla materna tamazight esta muy habi-
tuado a informarse a través de dibujos, pero son dibujos muy realistas que tratan de
parecerse lo mas posible al modelo. Lo mejor es una fotograffa. Fotografias realizadas
especificamente para el aula o aprovechar el ingente material impreso y a todo color
que se genera a diario en cualquier ciudad (sin olvidar INTERNET).

D. En las imagenes utilizadas se procura que aparezcan personas y elementos de diver-
sas culturas, tanto de Melilla como de otros lugares del mundo.

E. Se asocia la imagen a la palabra en castellano y a veces a la palabra escrita en tama-
zight. Se trata se que puedan trabajar a la vez personas que tienen diferentes ritmos de
aprendizaje, el que adn no lee nombra la foto, aprende vocabulario oral y el que lee
puede hacerlo porque tiene la palabra escrita. (Una caracteristica de los grupos de
alumnos adultos es su heterogeneidad).

F. Todo lo que se lee y escribe no sélo ha de tener sentido y ser significativo sino que
se procura que cumpla alguna de las funciones del lenguaje: comunicacién, recupera-

(&
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cién de la memoria, recogida de informacion, etc. Es decir, se huye del “uso escolar”
de la lengua y buscamos el “uso social” de la misma {RocKwell, 1982).

G. Para el hablante de tamazight que no conoce el castellano, éste no produce signifi-
cados puesto que es una lengua que no domina, sus signos no pueden actuar de
“cafia de pescar”, utilizando el simil de J. A. Marina. Con los significantes en castellano
no pueden “pescarse” significados que no se tienen.

“El significado es algo que uno aporta al fenguaje escrito en lugar de extraerlo de é/”
(Frank Smith, 1980) por eso es interesante, por un lado comenzar con préstamos del
castellano al tamazight, con los datos del D.N.| de cada persona que si son signifi-
cativos y creando los significados a través de las imagenes y las dramatizaciones, asi
como la utilizacién de vocabulario tamazight. Si el profesor es de Lc1 tamazight no
tiene problema en este sentido y si no lo es seria interesante que aprendiera un poco
de esta lengua o ayudarse de las traducciones de un alumno que tenga més nivel de
castellano oral.

H. Se puede comenzar trabajando, como decia anteriormente, con el D.N.|, el texto
mds significativo para el alumno y con los préstamos del castellano al tamazigh para
lograr conectar con los conocimientos previos del alumno.

. La secuenciacion en sflabas directas, trabadas, compuestas, etc, supone un pesado
lastre que nos lleva a segmentar el lenguaje, a tratar de simplificarlo en una supuesta
gradacion de dificultad que trae como consecuencia la creacién de un lenguaje espe-
cificamente escolar, la creacidn de unos textos forzados que no podemos leer en nin-
gun otro sitio mas que en la escuela, no tiene ninguna de las finalidades del lenguaje
y carecen de significado o tienen un significado forzado, irreal, ajeno a las necesidades
comunicacionales de los alumnos.

Ademds équién decide qué silabas son mas faciles y cudles mas dificiles? Para unos
alumnos cuyos nombres son Rachida Bnahmane, Asmae Azaryouh, Abderrahman,
Fattouma... etc, 0 sus lugares de nacimiento son: Tlat-Yebal (Beni Sidel), Beni Bouiahie,
Farjana, Beni Chicar, Aruit, Ain Aichan Taounat, Kebdana, Setout (Nador) etc; estos
nombres son mds significativos que palabras aparentemente de composicién silabica
méas “facil” pero que no les generan ningun significado: ej. “mand” o “manf” y que les
crea una gran confusion ya que la fonética les suena muy similar: ej, tela, tele, tila, etc.
(Consideremos la frecuente confusidn fonética entre las vocales e~/'y las vocales o-u).
Como dicen E. Ferreiro y A. Teberosky (1979), cuando se fragmenta el lenguaje escri-
to, aunque se sumen luego las piezas ya se ha perdido la relacién fundamental entre el
significado y el significante.
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J. Metodologia de trabajo por proyectos o pequefias tareas: se organiza el curso en
torno a varios proyectos en los que el lenguaje se utiliza en situaciones comunicacio-
nales reales. Se trata de utilizar y practicar el lenguaje espafiol en situaciones diversas,
en contextos reales y siempre con sentido.

Algunas tareas pueden ser: cumplimentar los datos personales de diferentes impresos,
pedir un desayuno en una cafeteria, comprar en un comercio los productos de una lista
de la compra, mandar una postal a un familiar, etc.

K. Se recuerda mejor el nuevo vocabulario mas que por familias seméanticas por fami-

lias significativas, por ejemplo, “productos de una lista de la compra”, “prendas de
vestir” etc.

L. Como existe un fuerte rechazo a la practica del lenguaje oral ya que el alumnado no
le da valor académico, es conveniente en vez de dedicar una clase entera a este tipo
de actividad hacerlo en tiempos cortos, en rutinas diarias, précticas de estructuras que
se vayan detectando como necesarias al inicio de cada clase y mezcladas con otro tipo
de actividades.

LL. Se tienen unas necesidades orales, otras escritas y otras diferentes de lectura y
seria muy complicado centrar nuestros esfuerzos en tratar de escribir frases que
entrarian dentro de las necesidades orales, como por ejemplo: “épor favor, a cunto
estan las patatas?”, mientras que a nivel escrito lo que necesitamos es saber escribir
los nombres de los productos y leer los envases de los letreros de los supermerca-
dos, por ejemplo.

M. Muchos compafrieras expresan ansiedad ante la carencia de un material concre-
to tipo “fichas” para trabajar. Sin embargo, no es cierto que ésta sea una forma caé-
tica de trabajar, también se utilizan “fichas” en el sentido de que cuando estamos
realizando cualquiera de las tareas se necesita escribir una serie de palabras cuyo
significado ya conocemos y sabemos por qué y como vamos a utilizarlas pero nece-
sitamos la destreza instrumental. Afiado, al final, algunas fichas a modo de ejemplo
dejando claro que, cualquier ficha de este estilo que se elabore para los alumnos
debe formar parte de un proyecto y una tarea previa y debe ser una necesidad de
escritura dentro de un contexto de trabajo, es decir, lo que se hace con estas fichas
no es escribir, es caligraffa u ortografia, “escribir” es mucho mas que copiar palabras
y perfeccionar el trazo de letras.
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Sugerencia de actividades y utilizacion de material
en la ensefianza de esparfiol como lengua de segunda
adquisicion a personas adultas hablantes de tamazight

(Las actividades aqui expuestas han sido llevadas a la practica por las profesoras Yamila Mohamed Maanan
y M? Angeles Sénchez Suarez con diferentes grupos de Nivel | de Educacién de Personas Aduftas).

El D.N.I: un texto completo y lleno de significado

Si para una persona adulta el carnet de identidad es un documento de gran valia y sig-
nificado, un texto completo, lleno de informacién fundamental (nada menos que sobre
nosotros mismos); para muchos adultos de Melilla es, con mucha propabilidad, el
“papel” mas deseado, el documento que abre las puertas, que posibilita la entrada al
Estado del Bienestar, que hace a las personas visibles.

No podemos olvidar que muchos de nuestros alumnos poseen Tarjetas de Residencia
o Permisos de Trabajo, algunos de ellos son documentos provisionales, con validez por
un afo.

Incluso muchas de estas personas que hoy son poseedoras de un D.N.| tuvieron que
luchar por él en el afio 1986 ya que la promulgacion de la Ley de Extranjeria pretendia
convertirlos en extranjeros en su propia tierra. Es un documento que esté dotado, por
lo tanto, de un valor afiadido.

Pero ademds, el carnet de identidad es un texto ideal inicial porque retine una serie de
virtudes:

- Significacién de tipo politicosacial. (No olvidemos nunca a Freire)

- Es un texto acerca del cual el alumno puede predecir lo que pone: el adulto sabe per-
fectamente que en él podemos encontrar su nombre y apellidos, su direccién y su
fecha y lugar de nacimiento.

- Bl alumno sabe perfectamente que datos como, por ejemplo, el nimero de teléfono
no aparecen en el D.N.I. Esto es facilmente comprobable en el momento de la matri-
cula, cuando se le piden datos como el lugar de nacimiento, la fecha o la direccion te
acercan el carnet para que lo leas. Si se les pide el teléfona te dan un papelito con el
ntmero apuntado. Es decir, el alumno tiene unos conocimientos previos acerca de este
texto, aunque no sepa leer lo que pone, sabe perfectamente lo que debe poner.

- Es un texto real, es decir, es un texto en su correspondiente soporte, no privamos
al alumno de la informacién suplementaria y fundamental que éste le aporta. Si lo
mismo que pone el D.N.| se lo escribiéramos en un folio, seguro que no sabria abso-
lutamente nada acerca de lo que dice. Sin embargo, el texto en su soporte real nos
da muchisimas pistas.

- EI D.N tiene una gran funcicnafidad, es un texto que hay que consultar muchisimas veces
ya que debemos rellenar impresos donde se nos solicitan nuestros datos personales.



Reflexiones acerca de la ensefianza del espafiol como lengua de
segunda adquisicién a personas adultas hablantes de tamazight

O sea, que es un texto acerca del cual el alumno tiene una informacién previa y por lo
tanto puede adelantar hipdtesis de lectura, conecta con sus conocimientos previos ya
que, aunque no sepa hablar espafiol si sabe su nombre, su direccion, dénde ha naci-
do, etc, y sobre todo, sabe que esos datos estdn en esa tarjeta escritos.

También ofrece ciertas dificultades que no se aprecian més que con la préctica:

- Transcripciones mal hechas, afrancesadas (Ej: Nounout, léase “Nunut”).

- El mismo nombre escrito de formas distintas (Ej. Fadma, Fatma; Yamila, Jamila;
Hadiya, Jadiya, Hadilla, Jadilla, etc).

- Fechas de nacimiento en las que sdlo figura €l afio ya que no consta el dia ni el mes.
- Fechas de nacimiento que no concuerdan con la edad real de la persona.

- A veces aparece el “patronimico” (nombre de la familia extendida rifefia) y a veces no.
- Sistema de apeliidos ajeno a sus tradiciones (donde sélo apareceria un apellido: el
del padre).

- Grupos consonénticos extrafios al castellano, como por ejemplo: Farkhana (localidad
fronteriza con Melilla), Abderrahman (nombre de varén), etc.

- A veces el carnet estd sellado de forma que no se ven bien las letras (se puede foto-
copiar a mayor escala).

Pero la realidad es que necesitamos manejar estos datos tal y como estan escritos en
el D.N.l, pudiendo encontrarnas con problemas si no lo hacemos asi, ya que no habria

concordancia con lo que dice el documento. Asi que, en este caso la realidad debe

imponerse a la correccién escolar, y si hay dos alumnas que se llaman Fadma y una
tiene su nombre escrito con “t” y otra con “d", asi tiene que ser. Otra posibilidad es ini-
ciar un proceso para arreglar los datos que no estén correctos, pero es una posibilidad
que produce "risa nerviosa”.

La utilizacién del D.N.| es meramente funcional:

- Se pone el nombre al material escolar (carpetas, libretas...) mirando del modelo.

- Se rellenan algunos impresos sencillos conforme vayan haciendo falta a los alumnos,
cada uno va a su propio ritmo, ya que para rellenar un impreso aunque sélo sea para
poner el nombre se necesita identificar la palabra “NOMBRE".

Para familiarizarse con el documento se pueden hacer mltiples actividades: reconocer
el carnet propio entre los de otros comparieros, (previamente focopiados y plastifica-
dos), agruparlos cuando los nombres empiezan por la misma letra, alinearlos por el
orden en que se estd sentado, etc. Son actividades que obligan a detenerse en las
letras y comparar los datos.

®
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El calendario

RETNAYEN TRATA  RABA<K REXMIS JIEM<A  SSEBT RHED

ES * SABADO ,DOMING
S
7 8 9 10 111 12
14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 29 25 26
28 29 30 31

Los nimeros auténticos de la lengua tamazight se han perdido, excepto el uno (ijien/ij)
una (iiten/ij).

1 wahit 17 sbe<tac

2 tnayen 18 tmentac

3 trata 19 tse<tac

4 arb<a 20 <crin

5 xemsa 21 wahit u <icrin
6 setta 22 tnayen u <crin
7 seb<a 23 trata u <crin

8 tmenya 24 arb<a u <crin
9 tes<a 25 xemsa u <crin
10 <acra 26 setta u <crin
11 hid<ac 27 seb<a u <crin
12 ten<ac 28 tmentac u <crin
13 trettac 29 tes<a u <crin
14 arba<tac 30 tratin

15 xemmestac 31 wahit u tratin
16 settac

Para trabajar con el calendario es necesario tener uno muy grande en el aula y tam-
bién fotocopiar el mes correspondiente para facilitar el manejo.

El adulto debe recurrir con mucha frecuencia a este “texto” y entenderlo le seré de gran
ayuda: saber cuéndo tiene las citas del médico; saber en qué dfa estd mirando el calen-
dario; saber cuantos dias faltan para un cumpleafios, una fiesta o cualquier otro acon-
tecimiento mas cotidiano... No sélo conocer y saber decir en espaiiol los meses del afio
y los dias de la semana, asi como los nimeros de los dias del mes, sino también enten-
der el uso del misma: poder localizar en el calendario que el 14 de mayo era lunes, etc.
También es necesario identificar los numeros de los meses (asi vienen en el D.N.I).
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Pueden mezclarse actividades mateméticas: Cuénto falta para tal dia, cudntos dias han
pasado desde...

Trabajando con pequefios proyectos, el calendario se puede convertir en una rutina dia-
ria: mirar la fecha y escribirla, sefialar el dia que se va a organizar cualquier actividad, etc

Letras méviles

Se confeccionan varios juegos de letras que posteriormente se plastifican con la finali-
dad de utilizarlos como complemento de la escritura. Los alumnos forman sus nombres
y el de sus compafieros con el modelo delante (para aquellos que lo necesiten) del car-
net de identidad. Se pueden utilizar a lo largo de todo el curso para poner todo tipo de
mensajes y en diversas situaciones.

Las letras méviles son especialmente cémodas para aquellas personas mds mayores
con dificultades de motricidad fina y para un alumno que tiene problemas graves de
movilidad en la mano derecha. Ha habido que incrementar en los juegos de abeceda-
rios mas letras “h"y “K’, etc, que son més frecuentes en los nombres en tamazight.

En la escritura con letras méviles se refuerza la capacidad de aobservacién y se facilita
la autocorreccion.

Py S riias N L)

Folletos: papel satinado y a todo color

Es impresionante la cantidad de papel impreso y a todo color que se genera en nues-
tra sociedad de consumo. Todas las semanas se inundan nuestros buzones con infor-
macién de todo tipo. Alguna de esta informacién, independientemente de considera-
ciones ecolbgicas, nos es muy util. Saber leerla es fundamental: ofertas, diversos ser-
vicios, actividades de la ciudad, etc.

Sin necesidad de crear un material especifico para leer en la escuela, desde el princi-
pio nos hemos propuesto utilizar lo que ya existe en la vida real y con lo que tenemos
que enfrentarnos a diario. Utilizamos para ello estos folletos a todo color que llegan a
diario a nuestros buzones, a ser posible utilizaremos los de la semana en curso, asi de
paso nos sirve para nuestra vida real, que es de lo que se trata.

n
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El grupo tiene muchisima informacion previa acerca de lo que se nos ofrece en los folle-
tos, también acerca de los precios, saben gue hay cosas mas caras y otras més bara-
tas, lo saben s6lo con ver la foto. Se trabajan los precios, ordenandolos de mas caro a
mas barato o viceversa (cada persona lleva su propio ritmo y se fijan en la longitud de
las cifras 0 en que el primer niimero es el més alto). Las actividades, tanto del campo
de conocimiento de las matematicas como del lenguaje, son innumerables: agrupar
todos los productos que son mas baratos que uno dado, hacer listados de productos
de alimentacién, agrupar los alimentos segin un criterio determinado, confeccionar
una lista de la compra para la elaboracién de una merienda o de un menu cualquiera
y calcular luego cuédnto dinero vamos a necesitar, eic.

Los cupones: un texto de mateméticas

En consonancia con los criterios adoptados desde el inicio de este trabajo, los mate-
riales salen de la vida cotidiana, no son materiales escolares.

Los cupones de la O.N.C.E son comprados con mucha frecuencia por los alumnos, que
los conocen por sus motes: el ledn {30), la muerte {(00), la mudanza (69), la pipa (61),
el piojo (62), la escalera (74), el maestro (71), la agonia (99), etc.

Los cupones retinen por lo tanto, varios requisitos imprescindibles para su uso como
material en el aula: ser un material usado por los adultos en su vida cotidiana, propor-
cionar situaciones de aprendizaje, resultar un material estimulante, entretenido, mani-
pulable y tener capacidad de adaptarse a los diferentes ritmos de aprendizaje y a la
diversidad de situaciones iniciales de las que parten los alumnos adultos.

La O.N.C.E nos proporciona los cupones no premiados, en concreto las cien primeras
terminaciones. Las plastificamos y con ellos se hacen multitud de actividades adapta-
das al nivel de cada uno y a su ritmo individual.

Grupo de alumnos adultos trabajando con los cupones
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Aprovechando la rutina diaria del aula, cada dia se comprueba en un periédico local
cudl ha sido la terminacién premiada y se busca en nuestros cupones (discriminacion
visual) la terminacién que ha salido. Se ordenan las terminaciones desde el 0 al 99, se
hacen series de cinco en cinco (hay que recordar la facilidad de contar en base cinco
que ya hemos visto con las monedas), de dos en dos, etc.

Los envases: literatura necesaria

Cuando no se sabe leer, una tarea tan sencilla como hacer la compra puede convertir-
se en algo angustioso. Ir al mercado y pedir productos frescos es una actividad que
entra en el campo de la comunicacién oral, ademds, en Melilla, las personas hablantes
de tamazight no tienen ningln problema ya que los vendedores suelen ser también
amazigohablantes. Pero, cuando los productos son envasados y se ofrecen en un
supermercado donde hay que autoabastecerse, la tienda se convierte en un lugar
inhéspito y el acto de comprar en una tarea dificil.

La mejor manera de aprender a leer los envases es con los envases sobre la mesa. Se trata
de que no privemos a la persona de toda la informacién que nos aporta el soporte del pro-
ducto. Todo el mundo sabe cémo es una botella de agua, de leche, una lata de attin o un
paquete de té. Ademds, estos envases estan llenos de fotograffas a todo color y el forma-
to de la caja, bolsa o botella nos ayuda a deducir qué es lo que tenemos entre manos.

1. Primero se recopilan los envases més adecuados, aquellos que pensamos que son
de consumo més habitual (evidentemente no vamos a utilizar envases de productos
muy caros o poco habituales).

2. Como ya sabemos el siguiente paso consiste en “nombrar” el objeto, ya que para los
alumnos de habla tamazight la botella de agua estad muy claro qué es lo que contiene:
"aman” (agua, en tamazight). Es decir, tenemos que lograr que verbalice e significan-
te castellano asociando su significado no a esta palabra (que por si sola no genera en
ellos ninguin significado) sino al objeto.

3. Para ello se pueden hacer ejercicios de oralidad como el siguiente:

Sentados alrededor de los envases (como si fuera una tienda) cada persona coge un
envase y dice: “Voy a la tienda y compro atln..”, la siguiente afiade otro producto y
nombra el anterior. Asi todas las personas escuchan el nombre del producto a la vez
que se coge de la mesa.

®
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4, Después de nombrarlo, cada persona se sienta con los productos que haya cogido
y escribe su nombre, copidndolo. Para ello debe discriminar de entre todo lo que la caja
lleva escrito. Los adultos saben que en las etiquetas pone muchas cosas y que sélo
una de ellas es el nombre del preducto, por eso antes de escribirlo, se aseguran de
que no se equivacan de palabra. (El adulto, al contrario que las experiencias descritas
por Emilia Ferreiro con nifios, no hace tentativas arriesgadas).

5. Escriben los nombres de algunos productos y se les anima a comprobar que lo han
copiado bien, los que perciban el error lo corregirén.

6. La fase posterior es entender lo que se ha escrito. Deben dar a un compariero o
compaiiera la lista que han confeccionado y éste debe coger todos los envases de esa
lista. Aqui se comprueba si la lista de productos es legible y se completa la comunica-
cién, la funcién de la escritura: ser comprendida por los demds.

Ejercicios con envases pueden hacerse cientos y ademéas es un recurso barato e ina-
cabable, tiene funcionalidad y se presenta en su soporte real lo que nos da muchas pis-
tas acerca de lo que es.

Alumnos de un curso de nivel | de la O.N.C.E a cargo de la profesora Yamila Mohamed.

Domind: imagen y palabra

Un material de refuerzo muy util, creado con el objetivo de generar vocabulario en cas-
tellano que sea significativo para el alumno. Se trata de utilizar palabras que en tamazight
son préstamos del castellano (no todas) y luego ir pasando a otros vocabularios cuando
se vaya asentando un nimero de vocablos cada vez mayor. Las palabras se agrupan con
algun criterio: por ejemplo, productos alimenticios para elaborar una lista de la compra.
Igual que se hacen estos dominds (con fotegrafias sacadas de folletos de supermercado
y luego plastificado), puede hacerse cualquier otro material. La finalidad siempre es aso-
ciar la palabra en castellano a la imagen, en algunos casos se ha escrito en otro color la
palabra en tamazight. Cumplimos dos principios que hemos de tener en cuenta:

- Utilizacién de imagenes reales (ya vimos la importancia de esto en la parte en la que
se analizan los iconos).
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- recurrir en una fase inicial a los préstamos del castellano al tamazight.
- agrupar las palabras por criterios de significado en vez de dificultad de sus silabas.

ESPARRAGOS
FARRAGUCH |

ACEITUNAS
SFETUN

TOMATE
TOMATECH

wCANCH 3

PESCADERIA-

{CARNICERiA

b
- 4

-

El Dominé consiste en crear piezas de cartulina divididas en dos partes, en una se colo-
ca la imagen con la palabra y en la otra puede ir: otra imagen con otra palabra, la pala-
bra sola, la imagen sola... se trata de ir uniendo las cartulinas igual que en un dominé, y
de que la persona que lo maneje asocie palabra con imagen y en itimo término reco-
nozca la palabra sola separada de su correspondiente imagen. Son ejercicios de refuer-

zo para realizar individualmente.

®
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Rutinas en el aula

Pasar lista

Se trata de utilizar como recurso oral y lectoescritor las
rutinas diarias del aula. Una de esas rutinas es la de
pasar lista, mucho més si es un curso subvencionado
donde se controla al méximo fa asistencia. Si dejamos
que esta tarea la hagan los alumnos la convertimos en
un recurso muy Util.

Como todas las tareas que se plantean con grupos ini-
ciales, al principio surgen dificultades imprevistas que,
una vez hecha la experiencia se van superando:

1. Elaboramos un listado a tamafio mural con los nom-
bres de los alumnos en letras de molde grandes (sin
apellidos). A aquellos alumnos/as que se llaman igual
les ponemos algo que los diferencie (la inicial de su
apellido, por ejemplo).

2. Como habra alumnos que lleven un ritmo mas lento y
que todavia no reconoceran mas que su propio nombre,
los primeros dias afladimos una fotografia tamafio car-
net a cada uno de los nombres, asi habra personas que
pasen lista sélo mirando de la foto.

Alumina poniendo !a falta
3. Junto a los nombres de los alumnos se pone un cua-  @les ue no han asistido.

drante con los dias laborables de la semana (LU-

MA-MI-JU-VI} y cada dia se encarga uno de colocar las cruces a los que han faltado.
Otras rutinas que pueden aprovecharse en el aula son: mirar la fecha a diario en un peri6-
dico local y escribirla, consultar el cupén premiado de la O.N.C.E, comentar algunas fotos
en el mismo periédico, ver la cartelera del cine, la prediccion del tiempo (iconos), etc.

Agenda telefénica

Una necesidad para la persona adulta es el manejo del teléfono y también el tener una
agenda telefénica con los nimeros méas importantes de su familia y amistades y tam-
bién de servicio publico.

Para tener una primera agenda, fotocopiamos la que se publica en el diario “Melilla
Hoy", aunque retocando algunas expresiones poco habituales como:

SERVICIO DE EXTINCION DE INCENDIOS que es sustituida por BOMBEROS y SER-
VICIO DE URGENCIAS por URGENCIAS.

Para llamar por teléfono no sélo se debe saber consultar un teléfono y llamar, sino tam-
bién mantener una conversacién. Por ejemplo, es vital llamar a los bomberos y ser
capaz de decir la direccién a la que deben acudir, esto puede dramatizarse en el aula.
Otros ejercicios précticos son: pedir un taxi, pedir una ambulancia o llamar a la policia.
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| TELEFONOS DE INTERES |

ws BOMBEROS....... . 080
W URGENCIAS POLICIA NACSONAL ..... 091
POLICIANACIONAL - . _ ... ....... 95 267 86 4
URGENCIAS POLICIALOCAL . . .. . 092
POLICIALOCAL - _ - . ... ... _._...95269810
GUARDIACIVIL . . - - . . - __ .. -95269 60 3
PROTECCIONCIVIL~ == - « = - - = . & -95 267 28 6
o AMBULANCIAS 95 269 00 6.
X 95 269 00 6
URGENC(AS 95267 44 0
HOSPITAL COMARCAL 95267 000
CENTRO DE SALUD POLAVIEJA 95 267 73 71
CENTRO DE SALUD ZONA NORTE 95 268 19 91
CENTRO DE SALUD ALFONSC Xlil 95 267 17 9
PARADAS FIJAS DE 74XI1
General Marina (centro ciudad) 95 268 36 21
Candido Lobera (centro ciudad) 95268 36 2
Calle Castilla (B° Real) 95 267 36 2
Calle Arturo Reyes (centro ciudad) 95 268 36 2
GASELEC Serviclo Permanente. Averias. 639 158 15|

Ademéds, los alumnos confeccionan un agenda particular con los nombres que ellos
quieren incluir. Se les proporciona la agenda y se escriben los teléfonos de las perso-
nas por orden alfabético. Aqui la necesidad es diferente: deben aprender a escribir los
nombres y sus teléfonos correspondiente ya que para hablar con sus amigos y familia-
res lo hardn probablemente en tamazight. Cada actividad tiene unas necesidades ora-
les, de escritura y lectura distintas.

La confeccién de una agenda particular es una actividad que puede realizarse a lo
largo de todo el curso.



M* Angeles Sanchez Sudrez

CEBOLLA S
Cebolla s

';c/eyﬂ»o-u’»ax‘p

Bafio mujeres.

BARNO MUJERES.

BWW&/D&/J/

Cr Cr P)-* T RP/ Q-

Bafio- B A N 9] becrom
celbolla Bario- BANO  bano

N TN 1Y S p__. Do - T i
fow o = =2 me P S I 6 Z —— (@) @ 1 §:
S - - T ; i',/

— e —

Baito BANO baiio
Rebser Cebolla




Reflexiones acerca de la ensenanza del espaiiol como lengua de
segunda adquisicién a personas adultas hablantes de tamazight
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Ejemplo de ficha de refuerzo

NARANJAS (LLECIN)

LECHUGA

CHIRIMOYA

Kiw!

FRESAS

DATILES

PINA
ANANAS

SANDIA
DDELLIC

JUDIAS VERDES
LLUBIYET
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- “Alfabetizaci6n: Teorfa y Practica” Emilia Ferreiro.
Ed. Siglo XXI. México D.F-1997.

- “Haceres, quehaceres y deshaceres”
Emilia Ferreiro y colaboradores. -
Libros del Quirquincho.

- “Estrategias de Lectura” Isabel Solé.
Ed. Graé. ICE Barcelona. 42 edicién-1994.

- “Para darle sentido a la lectura”. Frank Smith.
VISOR. Madrid-1997.

- “Describir el escribir” Daniel Cassany. Ed. Grat.
Barcelona-1997.

- “La selva del lenguaje” Introduccion a
un diccionario de los sentimientos.
José Antonio Marina.

- "La casa de los lqera'ayen” M. D Vidal Garcia,
L. Abderramén, C. C Mareno.
Ciudad Auténoma de Melilla. Melilla-1998,

- “Gramdtica de la Lengua rifefia” Sarrionandfa,
P. Tanger. Misién Catolica, 1905.

- “Dossier amazighs”" n® 1 al 6 y 14.

Rachid Raha Ahmed

Colectivo de Educacién y Estudios Amazigh.
Granada 1998.

- "Mujer tamazight y fronteras culturales” Varios
autores. Servicio de Publicaciones de Melilla 1998.

- “Lecturas para una educacién intercultural” F.
Javier Garcfa Castafio y Antolin Granados Martinez.
Ed. Trotta. Valladolid 1999.

- "Aprendizaje significativo: tearia y practica”,
Marco Antonio Moreira. Aprendizaje VISOR
Madrid-2000.

- “Ideologfa y curriculo”~Michael W. Apple.
AKAL UNIVERSITARIA Madrid 86.

- “Lengua y Cultura de Origen: Nifios marroquies
en la escuela espafiola” Taller de Estudios
Intemacionales Mediterraneos. Ediciones del
Oriente y del Mediterraneo. Madrid-1999.

- “Educacién y bilinglismo"”. Miguel Siguan y
Wiiliam F. Mackey. Santillana/UNESCO. Aula XXI.
Madrid, 1986.

- “Educacién y situaciones bilingiies en contextos
multiculturales. Estudio de un caso: Melilla”

M? Carmen Mesa y Sebastidn Sdnchez Fernandez.
C.1.D.E (Centro de Investigacién y Documentacion
Educativa) Granada 1996.

- Material inédito y apuntes del Seminario de
Lengua y Cultura Tamazight de la Ciudad
Auténoma de Melilla. Yafar Hassan Yahia.



