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Este articulo analiza algunas de las claves mas impor-
tantes del proyecto educativo de Francisco Giner de los
Rios y dos de sus practicas mas innovadoras, como el
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difunde el reformismo educativo de la Instituciéon Libre
de Ensefianza gracias al propio prestigio de Giner y a
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This article analyses some of the most important keys of
the educational project of Francisco Giner de los Rios,
and two of its most innovative practices, such as hiking
and sports. It also addresses how the educational re-
form of the Institucion Libre de Enseiianza (Free Insti-
tution of Education) is disseminated because of Giner’s
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which facilitated its systematic instruction into Spanish
public education.

Key words: Francisco Giner de los Rios, Free Institution
of Education, education, reform.

o es facil precisar con exactitud la huella que ha dejado el pensamiento y
la obra de Francisco Giner de los Rios en la educacion espafiola contem-
poranea, deslindandola de otras aportaciones que, a medida que ha ido pa-
sando el tiempo, se han entremezclado con ella. Desde los afios setenta, y
mas aun, desde la restauracion de la democracia, la recuperacion de la tra-

dicion institucionista, que se habia mantenido viva durante el franquismo de puertas
adentro en aquellos circulos familiares e intelectuales que se sentian sus herederos y en
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singulares iniciativas privadas como el madrilefio Colegio Estudio, se ha puesto de mani-
fiesto en algunos de los principales debates sobre educacién tenidos en este tiempo. La
impronta de Giner y de la Institucién Libre de Ensefianza resulta especialmente clara en
aquellos que se refieren a los contenidos y la metodologia de la ensefianza, a la organiza-
cién y al funcionamiento de los centros en que se imparte y al papel del profesor en el
proceso educativo (Tiana, 2012, pags. 425- 437). Pero es la gran importancia que se atri-
buye a la educacién —un tépico en la Espafia actual aunque ni la administracién ni la so-
ciedad actien en consecuencia— el elemento que remite hoy de forma mas inmediata al
legado gineriano e institucionista.

La autoridad de Giner fue patente en 4mbitos tan diversos como el derecho, la
literatura, la historia del arte, el excursionismo o la politica, pero fue sin duda en el 4mbito
de la educacién y de la ciencia donde resulté mas profunda y duradera. Con razén pudo
decir Américo Castro (1990: 98), en 1937, que a él se debia “la moderna educacién”, y
que de ¢l derivaba “el amplio incremento cientifico” que habia conocido Espaiia en los
ultimos treinta afios. Giner y la Institucién Libre de Ensefianza —considerada por Lépez-
Morillas (1972, pag. 52) “el acontecimiento pedagdgico de mayor resonancia en la
historia de la cultura moderna”- contribuyeron en gran medida a generalizar en Espaiia el
interés por los asuntos pedagégicos, “la idea de que la salvacién del pais dependia de una
reforma radical de la ensefianza en todos sus niveles, y especialmente en el elemental y
secundario” (Lopez-Morillas, 1988, pag. 52).

Los propios fundamentos filosoficos del movimiento krausista, que asumi6
tempranamente, llevaron a Giner al convencimiento de que la educacion era la Gnica via
posible para la reforma de la sociedad y marcaron los rasgos definitorios de su pedagogia:
educacion activa e individualizada, apoyada en la racionalidad y en la libertad de acci6n
y de indagacién personales sin imposiciones externas, educacion integral con atenci6n al
desarrollo intelectual y corporal y entendida como un proceso gradual y total (Laporta,
1977, pags. 10-21).

Alejado de la politica tras la decepcion que le produjo la experiencia del sexenio
democratico, receloso de la efectividad de decretos y leyes, todos los afanes de reforma
alentados por Francisco Giner, todos sus esfuerzos para lograr la regeneracion del
individuo y de la sociedad, se apoyaron en la educaci6n. Solo mejorando sustancialmente
la educacién, seria posible contar con hombres verdaderamente formados y emprender,
con ellos, las necesarias reformas de la sociedad y de sus instituciones. Y es precisamente
€so, esa sustancial mejora de la educacion, lo que Giner —y un grupo importante de
intelectuales en la misma sintonia— pretendié poner en practica en la Institucion Libre de
Ensefianza, fundada en 1876 como corporacién privada, sin ninguna vinculacién
econdémica ni administrativa con la esfera oficial. La separacion de sus céatedras de un
grupo de profesores —y entre ellos Giner—, como consecuencia de la cuestion universitaria
provocada en 1875 por el ministro Orovio, proporcion6 a los fundadores de la Institucion,
liberales y reformistas, una prueba irrefutable de los graves peligros que podia entrafiar la
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intervencion directa del Estado en la ensefianza y en la investigacion, al coartar la libertad
que consideraban imprescindible para lograr el adecuado desenvolvimiento de ambas
esferas: “La Institucién Libre de Ensefianza —dice el articulo 15 de sus Estatutos- es
completamente ajena a todo espiritu e interés de comunion religiosa, escuela filoséfica o
partido politico; proclamando tan solo el principio de la libertad e inviolabilidad de la
ciencia, y de la consiguiente independencia de su indagacion y exposicion respecto de
cualquiera otra autoridad que la de la propia conciencia del Profesor, inico responsable
de sus doctrinas” (Estatutos, 1877, pag. 42).

No fue el krausismo, cuyas dimensiones doctrinales y sistémicas se mostraban ya
muy debilitadas al comenzar la Restauracidon, la Gnica orientacion filosofica e intelectual
que recibi6 la Institucion, y la impronta positivista se hizo presente en el centro, que
nombré a Darwin profesor honorario. Giner manifiesta con claridad, al frente de la
Institucion Libre de Ensefianza, que le interesan mas las “actitudes” que las “doctrinas”,
y que ha convertido el krausismo, lejos de su caracterizacion inicial como filosofia
especulativa, en un “racionalismo pragmatico”, que constituye, segin Lopez-Morillas
(1988, pags. 10-11), el “nucleo central” de toda su labor. La de Giner “es —en palabras de
Adolfo Posada (1981, pag. 100)- una filosofia de la conducta, o sea, una ética y una
estética: es una filosofia de principios, no de abstracciones, de principios que han de
vivirse”.

Habia que “formar hombres”, decia Giner (1922b, pag. 92), y no era posible confiar
para lograrlo en la ensefianza vigente en aquella época. Entonces se ensefiaban muchas
cosas “menos a pensar ni a vivir”. Era la de aquellos afios una ensefianza “principal, casi
exclusivamente pasiva, asimilativa, instructiva”, y se apoyaba en el procedimiento que
Giner llamo “de estampacion”, en hacer repetir mecanicamente al estudiante, aun a costa
de “anular en ¢l la inteligencia”, unas cuantas nociones mas o menos inexactas. Era, en
suma, una ensefianza que Giner consideraba desorientada y perniciosa, de la que solo
cabia esperar “hombres medio instruidos, pero no educados”, y necesitaba, por tanto, de
una “urgente reforma” (Giner, 1922c, pags. 4-7). Frente a esta situacion, buscando otro
tipo de ensefanza, una ensefianza auténticamente educadora, se organiz6 la Institucion
Libre de Ensefianza. Aunque inicialmente se pens6 en hacer de la Institucién un centro
universitario, la Institucion dirigié pronto su actividad hacia la primera y segunda
ensefianza. La renovacion educativa promovida por Giner y los demas colaboradores de
la Institucion se centrd en esos escalones, prestando ademas especial atencion al primero
de ellos, y procur6 incorporar las orientaciones pedagogicas mas avanzadas de la Europa
de su tiempo. Su labor tuvo en este terreno de la ensefianza, lo mismo que en algunos
otros, un marcado caracter modernizador.

El propio Giner expuso con claridad las lineas maestras de la propuesta educativa de
la Institucion. Habia que huir, ante todo, de la “concepcion intelectualista” de la
ensefianza de entonces, “que atiende —escribe— a la inteligencia del alumno tan solo, no a
la integridad de su naturaleza, ni a despertar las energias radicales de su ser, ni a dirigir la
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formacion de sus sentimientos, de su voluntad, de su ideal, de sus aspiraciones, de su
moralidad y su caracter” (Giner, 1922b, pags. 27-28). Todos estos aspectos, desatendidos
por el intelectualismo de la ensefianza espaiiola de aquellos afios, son los que quiere tener
en cuenta la Institucién: “No cabe promover el desarrollo de la inteligencia —advirtié
también Giner (1922a, pags. 27-28)- sin el de nuestras restantes facultades”.

La Institucién queria transformar la ensefianza de su tiempo, dirigida solo a la
instruccion, “haciéndola por completo educadora (no meramente instructiva)” (Institucion
Libre de Ensefanza, 1879, pag. 1). Mas que “ensefiar e instruir”, habia que “educar”, y
Giner era consciente de que, para lograrlo, era necesario “atender, tanto por lo menos
como a la inteligencia de sus alumnos, a sus sentimientos y a sus acciones”, era preciso
“cuidarse de los mas minimos pormenores de su conducta para ensefiarles a vivir, no
meramente a pensar y estudiar” (Institucién Libre de Ensefianza, 1881, pag. 2). Y, en
relacién con esas pretensiones educativas, apoy6 toda su ensenanza en el llamado
“método intuitivo”, que procura, lejos de la repeticién mecéanica de nociones que critico
Giner, poner al alumno en contacto directo con la realidad que le rodea, hacer de la
observacién inmediata del mundo exterior el fundamento del aprendizaje. Apoyado en la
“observacion sensible”, el método intuitivo “exige del discipulo —escribe Giner— que
piense y reflexione por si, en la medida de sus fuerzas, sin economizarlas con imprudente
ahorro; que investigue, que arguya, que cuestione, que intente, que dude, que despliegue
las alas de su espiritu, en fin, y se rinda a la conciencia de su personalidad racional”. El
método intuitivo es, afiade Giner, un método “realista”, que sustituye “la abstraccion” por
“la realidad”, un método “de propia vista y certeza”. Fue el método de Socrates vy,
después, ya en “los tiempos modernos”, el método de Rousseau, Pestalozzi y Froebel. Es,
en suma, el método educativo por excelencia, “el Gnico autorizado —dice Giner— en todo
linaje de ensefianzas”, el método que mejor responde a “la idea de que la educacion, no
la mera instruccion, ha de ser siempre el fin de la ensefianza” (Giner, 1922a, pags. 24-25).

Dentro de esa orientacién pedagbgica apoyada en el método intuitivo, las
excursiones adquirieron en la Institucién un gran desarrollo y una especial importancia,
hasta el punto de llegar a ser uno de los componentes mas caracteristicos —un “simbolo”,
dijo Yvonne Turin (1967, pag. 204)- de todo su planteamiento educativo. Giner vio en
ellas un medio particularmente adecuado para poner en préctica el método intuitivo, para
hacer de la excursion “no una ilustracién posterior de la ensefianza, sino la base sobre que
se construye toda entera”, para convertir “la inspeccion directa, personal e inmediata del
objeto” en el fundamento de “las lecciones de clase” (Giner, 1927a, pag. 33).

Las excursiones contribuian a apoyar la ensefianza en la vision directa de las cosas,
y ayudaban ademds a lograr la educaci6n integradora que buscaban Giner y la Institucion
Libre de Ensefianza. “Elemento esencial del proceso intuitivo”, ofrecian, segiin Manuel
Bartolomé Cossio (1929, pag. 22), “los medios mas propicios, los mas seguros resortes
para que el alumno pueda educarse en todas las esferas de su vida”. No solo es la
inteligencia lo que en ellas se cultiva, sino también muchos otros aspectos igualmente
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importantes desde el punto de vista educativo: el “horizonte espiritual”, el sentimiento de
la naturaleza, del arte y de la patria, “la serenidad de espiritu, la libertad de maneras, la
riqueza de recursos, el dominio de si mismo, el vigor fisico y moral”.

Junto a su importancia educativa, hay que tener ademas en cuenta que las
excursiones de Francisco Giner y de la Institucién Libre de Ensefianza contribuyeron en
no pequefia medida a lograr un mejor conocimiento y una mejor valoracion, con criterio
moderno, del patrimonio natural y artistico espafiol. La practica excursionista permitio a
Giner acercarse a algunas obras de arte y llamar la atencion sobre su interés y su valor, de
la misma manera que le permitié acercarse al paisaje natural y verlo con ojos modernos,
incorporando las claves del paisajismo geografico europeo de su tiempo (Ortega Cantero,
2001, pags. 61-106).

El deporte, “igualmente saludable para el cuerpo y el espiritu, el corazén y la cabeza,
con el incremento de fuerza y destreza fisicas y los efectos éticos que de €l se derivan”, fue
otro medio, tan innovador como las excursiones, al que Giner recurrié para poner en
practica las lineas maestras de su proyecto educativo (Giner, 1927b, pag. 285). De esa
actividad hacia depender el completo “desplegamiento” de las “fuerzas psicofisicas”
(Giner, 1933a, pag. 211). Y veia en ella un instrumento muy util para la formacioén personal
del caracter y procurar al tiempo un buen estimulo de sociabilidad y de integracién en la
colectividad, atendiendo tanto al orden individual como al social. Con algin recelo hacia
la gimnasia por suponer, a su juicio, cierta coaccion y no facilitar apenas el aprendizaje de
la conducta, Giner preferia el deporte en equipo y regulado por normas precisas, lo que
denominaba “juegos corporales organizados” (Giner, 1933b, pag. 74): es, dice, “una
admirable escuela del caracter, en que se aprende valor personal, resolucién, sumision
voluntaria a la ley, sentido del derecho y la equidad” (Giner, 1927b, pag. 282).

El juego, que tiene ademas la ventaja de practicarse al aire libre, proporciona una
ocasion privilegiada de acercamiento entre profesores y alumnos, y se configura como
una representacion simbolica de las relaciones sociales. Ayuda a definir y expresar la
propia personalidad, a delimitar un lugar propio, una posicién frente a los demas.
Constituye un magnifico medio para la formacion del alumno: “aprende —en palabras de
Giner— a someter gustoso a las reglas del juego sus inclinaciones y disposicion del
momento; obedece voluntariamente a las leyes; se acostumbra a decidir sobre el derecho
por propio conocimiento y sin coaccion, lo cual constituye ya la mejor educacién moral
y la mejor escuela para el caracter” (Giner, 1927b, pag. 281).

La marcada anglofilia de Giner, presente en muchos otros elementos de su
planteamiento intelectual y de su propuesta educativa, se manifiesta de forma
especialmente clara en este punto al adoptar una practica formulada y aplicada en la
educacion por Gran Bretana con el objeto de forjar entre otras cosas, como alli, la
personalidad. Contrario a toda forma de profesionalizacién en el deporte, Giner apreciaba
el fatbol, cuyo primer partido en Espana se jugo en el jardin de la Institucion en los afios
ochenta, introducido por el inglés Stewart H. Capper (Trend, 1934, pag. 77).
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La labor desarrollada por Francisco Giner en la Institucién Libre de Ensefanza
durante los cerca de cuarenta afios que estuvo dedicado a ella —“cuarenta afos de trabajo
constante”, dijo Azorin (1918, pag. 206)- fue amplia y fructifera, y tuvo un eco
importante desde época temprana. El Boletin de la Institucion Libre de Enserianza, que
facilité el conocimiento en Espafia de muchas de las modernas orientaciones y practicas
educativas foraneas y de no pocas tendencias intelectuales del momento, constituyé el
mejor vehiculo de difusion del pensamiento de Giner, que publicé en él muchos de sus
trabajos.

A la labor en la Institucion, se anadié en 1881, tras la reposicion en su catedra, la
clase de Doctorado en la Facultad de Derecho de la Universidad Central, que constituy6
también un foco importante de irradiacion de su manera de pensar y de comportarse. Los
recuerdos que algunos de sus discipulos nos han transmitido de aquella clase de Giner
permiten hacerse una idea de lo que fue y de lo que signific6 en su momento, de su
imagen como profesor y de la honda huella que dejé en quienes asistieron a ella. Era
—escribié Adolfo Posada (1983, pags. 162-163)— “radicalmente distinta de todas las clases
a que habia asistido hasta entonces en Oviedo y en Madrid en las Facultades de Derecho
y de Filosofia”. Giner daba su clase “al modo socratico”, dialogando con el discipulo,
“quien asi se convertia —afiade Posada— en colaborador del maestro, o sea, se convertia en
algo esencialmente distinto del alumno o del oyente que tiene con la catedra y con el
catedratico un enlace de matricula o de presioén coactiva del examen de fin de curso”.
Hablaba, segin Ramén Carande (1976, pag. 215), “con sencillez, precision y claridad”,
sin caer en el dogmatismo ni dejarse llevar por la elocuencia. “Su sentido del magisterio,
su espiritualidad en el ejercicio de la ensefianza y la educacion, a las que consagro su vida,
ponian de manifiesto —sigue diciendo Carande- su respeto por la individualidad del
alumno, y los valores de la persona”. Y Manuel Azafia (1967, pag. 816), que asisti6 a sus
clases como oyente —“de gorra”, decia Giner—, aporta un testimonio igualmente
expresivo: “Giner no me ensefi6 nada, si por ensefar se entiende hacerle a uno deglutir
nociones fabricadas por otro. Pero el espectaculo de su razén en perpetuo ejercicio de
analisis fue para mi un espectaculo nuevo, un estimulo. [...] Aquellas tardes pasadas en
una salita de la Universidad maloliente, oyendo la conversacion —porque conversaciones
eran sus lecciones— de Giner con los discipulos, no se me olvidaran jamas”. Lo que se
aprendia en la clase universitaria de Giner “era —en palabras de Leopoldo Alas (1915, pag.
254)- a estudiar, a tomar en serio las cosas, a despojarnos para siempre ante la risuefia
austeridad de su penetrante espiritu, de todo rastro de pedanteria, frivolidad cientifica,
groseria interior, indiferencia”.

Francisco Giner llegé a tener, en la Espaiia de su tiempo, un indudable prestigio —tan
solido, dice Altamira (1915b, pag. 218), “que lo reconocia todo el mundo, hasta los
enemigos de sus ideas”—, y su influencia fue, en su momento y después, amplia e intensa.
Puede que, como apuntd José Angel Valente (1965, pag. 5), la clave de su fuerte
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ascendiente fuese su “sentido de la proporcion historica”, su capacidad para proponer “un
ideal histéricamente proporcionado”. Influyé a través de sus clases y de sus escritos, y
también a través de sus numerosas cartas y de sus continuas conversaciones: “era —escribe
Altamira (1915b, pag. 218)- el consejero y padre de almas de muchos de los hombres que
desde 1876 han figurado en la politica, en la ensefianza, en el periodismo, en la ciencia, y
el guia a que en las horas de duda, de preocupacion o de trabajo, acudia una gran parte de
nuestra juventud ‘intelectual’”. La suya fue en buena medida una influencia personal,
apoyada, como dice también Altamira (1915a, pags. 61-62), en “su accion directa”, en “lo
que dijo en conversaciones y aconsejo o sugiri6 en cartas”, y por eso fue a menudo, como
advierte Zulueta (1915, pag. 47), “difusa, inapreciable, sutilisima”, dejandose ver incluso
“en muchos movimientos y en muchas instituciones que nadie creeria relacionados con é1”.

Fruto temprano de ese interés y de esa idea fue la organizacion, en 1882, del primer
Congreso Nacional Pedagégico, siendo ministro de Fomento José Luis Albareda, quien
habia repuesto en sus catedras, un afio antes, a los profesores krausistas sancionados por
Orovio, y Juan Facundo Riafio, muy cercano a Giner, director general de Instruccion
Pablica. En él se expusieron por primera vez las directrices y las intenciones de la
Institucion, sefialando la importancia que concedia al método intuitivo y a las excursiones
escolares. La reaccion de los asistentes no fue precisamente favorable —el Boletin
institucionista habl6 de “la hostilidad e incomprensiones generales” (Francisco Giner,
1915, pag. 37)-y el propio Giner intervino para rebatir los ataques que se habian dirigido,
tras hablar Joaquin Costa, a los procedimientos de la ensefianza de la Institucién Libre de
Ensefianza, y, en particular, a su orientacién excursionista: “;Es posible —se dijo, por
ejemplo, en el Congreso— que la Institucion tenga por cosa facil presentar a los nifios, no
las imédgenes de las cosas, sino las mismas cosas, reales y verdaderas, de la naturaleza?
(Es posible esto, sefiores? ;Es posible que para dar idea de la geografia, no nos
contentemos ni con los libros ni con los mapas, sino que hayamos de estar constantemente
peregrinando con los nifios por todas partes?” (Congreso, 1882, pag. 141).

Distintas iniciativas fueron mostrando, a lo largo de los afios, como iban penetrando
en el mundo de la ensefianza los planteamientos renovadores de Francisco Giner. Se
crearon, en sitios diversos, centros escolares siguiendo las pautas de la Institucion, al
tiempo que iba creciendo la aplicacion de sus métodos pedagdgicos, y la influencia
gineriana llegd hasta la universidad, donde alentd, entre otras cosas, la organizacion de la
Extension Universitaria, y no fue ajena a propuestas educativas como las Universidades
Populares o, mas tarde, las Misiones Pedagogicas, cuyo patronato, creado en 1931,
presidié Cossio.

También en la esfera de la Instruccién Puablica, de los planteamientos oficiales acerca
de la educacién y la ciencia, influyé sensiblemente el pensamiento de Giner. A esa
influencia respondid, en primer lugar, la creacion en Madrid, en mayo de 1882, del Museo
Pedagodgico de Instruccién Primaria (luego Museo Pedagégico Nacional), dependiente de
la Direccién General de Instruccion Puablica, “para contribuir al estudio de los problemas
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modernos de la pedagogia; dar a conocer en Espafia el movimiento pedagégico del
extranjero y ayudar a la formacion de los maestros™ (Cossio, 1915, pag. 187). El Museo
Pedagdgico, dirigido por Cossio, llevé a cabo una importante labor, acorde con los puntos
de vista de Giner, en pro de la reforma de la ensefianza espafiola, atendiendo especialmente
a un asunto crucial para la Institucion, la adecuada formacion de los profesores.

La penetracion sistematica de la influencia de Giner y de la Institucion Libre de
Ensefianza en la instruccion publica se hizo a través de la Junta para Ampliacién de
Estudios e Investigaciones Cientificas, un organismo creado en 1907 con inusual
autonomia en el marco del Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes. Presidida por
Santiago Ramoén y Cajal, Premio Nobel de Fisiologia y Medicina en 1906, y con José
Castillejo, discipulo de Giner, como secretario, la Junta contribuy6 decisivamente, en sus
casi treinta afios de existencia, al fomento de la investigacion cientifica espafiola, al
tiempo que actud también, mediante diversas iniciativas, en el ambito de la educacion.
Concedié numerosas pensiones para ampliar estudios en el extranjero, e impulsé la propia
investigacion a través de diversos organismos, como el Instituto Nacional de Ciencias,
presidido por Ramén y Cajal, o el Centro de Estudios Historicos, que lo fue por Ramén
Menéndez Pidal. El Centro, en el que se prolongd y ampli6 el interés por el estudio del
patrimonio historico, artistico y cultural espaiiol que habian impulsado antes Giner y la
Institucién, incluy6, entre sus diversas secciones, una, bastante efimera, de Filosofia
Contemporanea, dirigida por Ortega y Gasset.

Ademds, con una intencion mas directamente educativa en el ambito de la
universidad, la Junta promovié la creacion, en 1910, de la Residencia de Estudiantes,
presidida por Alberto Jiménez Fraud, y luego, en 1915, dentro de ella, de la Residencia de
Sefioritas, cuya direccion se encomendé a Maria de Maeztu. En 1918, en fin, se creo, bajo
la direccion de la Junta, el Instituto-Escuela de Segunda Ensefianza, “con el caracter de
ensayo pedagégico, a fin de experimentar nuevos métodos de educacién y sistemas
practicos para la formacién del personal docente” (Un ensayo pedagdgico, 1925, pag.
VII). De ese modo, con todas esas lineas de actuacion, la Junta para Ampliacion de
Estudios e Investigaciones Cientificas, lo mismo que, antes, el Museo Pedagogico
Nacional, proyectaba en la esfera de la Instruccion Publica el pensamiento reformista,
renovador y modernizador, de Francisco Giner de los Rios.

Al igual que la Institucion Libre de Ensefianza, la Junta para Ampliacion de Estudios
e Investigaciones Cientificas adopté en su forma de proceder un habil y prudente
pragmatismo y actud siempre, sin improvisacion ni apresuramiento, de forma progresiva
y a pequefia escala, contrastada con la experiencia y apoyada en personas de probada
valia. Sus diferentes organismos, que funcionaban con gran independencia, se
complementaban y constituian un conjunto coherente para la renovacion de la educacion
en sus distintos grados —desde la seccion primaria a la universidad— y para la
intensificacion y modernizacion cientificas, mediante la formacion del personal adecuado
y la creacion de centros de investigacion apropiados.
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El proyecto liberal y reformista de Francisco Giner de los Rios, tanto en la
Institucion Libre de Ensefianza, que fue su realizacion mas personal y directa, como en
las diferentes iniciativas que inspird, buscd, con su fundamento educativo, la
modernizacion de la sociedad espafiola, pero sin volver la espalda a las que se
consideraba, desde este punto de vista, sus mejores cualidades tradicionales. La
equilibrada fusion de innovacion y tradicion fue, sin duda, uno de los rasgos mas
caracteristicos —y mas originales— de las ideas y del quehacer de Francisco Giner y de la
Institucion Libre de Ensefianza. Giner estaba empefiado en incorporar al panorama
espafiol “los progresos obtenidos por otras naciones” (Giner, 1922a, pag. 34), pero sin que
ello significase ignorar o menospreciar los propios valores nacionales. En el “espiritu” de
Giner, lo mismo que en el de la Institucion, habia “una nota de universalidad y otra nota
de espafiolismo”, en palabras de Azorin (1967, pags. 124 y 127). “Giner y su europeismo
—afiade—, aliado al amor por el paisaje de Castilla. Giner, europeo y apasionado del
Guadarrama”. Siempre mostré Giner —como la Institucion Libre de Ensefianza y las
instituciones que inspir6— un gran interés por lo espafiol, por todo lo que constituia el
patrimonio del propio pais, desde su arte, su literatura o su paisaje, hasta su folclore, su
artesania o sus costumbres. “Quiza su misma incesante relacion con Europa —escribid
Emilia Pardo Bazan (1915, pag. 59)- le hizo entender mejor lo castizo”.

La apertura al exterior que caracterizé la obra de Francisco Giner de los Rios tiene
siempre caracter de intercambio y una doble direccion: penetracion aqui de corrientes
foraneas y difusion a la vez de la cultura espaiiola en el exterior. En las coordenadas
- intelectuales en las que se sitla el pensamiento gineriano, el entendimiento nacional de la
realidad espaifiola lleva consigo la activa convivencia con las distintas entidades que
conjuntamente componen la unidad supranacional de la humanidad, un horizonte de
plenitud para Krause y sus seguidores. Y esa convivencia para ser fructifera supone la
plena participacion de Espafia en las relaciones e intercambios internacionales, que
entraiian beneficios indudables para todas las naciones ya que cada una de ellas aporta al
conjunto una serie de valores propios. Para contribuir de la forma mas responsable a ese
intercambio internacional, asi como para mejorar y fortalecer la conciencia de la propia
personalidad, es preciso lograr un riguroso conocimiento de las claves constitutivas de
cada nacion, y de ahi el empefio institucionista —y de quienes siguieron su camino— por
estudiar los rasgos caracteristicos espafoles.
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