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TOURINAN LOPEZ, J. M. (2014).
Donde estd la educacion: actividad
comtin interna y elementos
estructurales de la intervencion.

A Coruna: Netbiblo, 860 pp.

Hace tiempo que no me encuentro
con una obra como esta. En estos mo-
mentos en los que priman los libros
practicos —ttiles sin duda-, los titu-
los que prometen resolver problemas
educativos que cotidianamente nos
encontramos en diferentes espacios y/o
grupos, o que responden a modas, mas
0 menos pasajeras, descubrir esta obra
es sumamente gratificante, sencilla-
mente porque nos ayuda a encontrar, y
dar sentido a nuestra tarea de educar.
Una obra magna capaz de ofrecer al
lector un panorama rico y completo
sobre la complejidad de la educacién.
De acercar un saber que nos invita a
reflexionar, con conocimientos y justi-
ficaciones sélidas, sobre nuestra tarea
educativa. Ahora, abordar la resefia
de esta obra no es nada facil, dada la
amplitud de los temas que aborda y la
profundidad con los que los trata. No
solo por el nimero de paginas, sino
porque cada una de estas encierra con-
tenido suficiente como para desarro-
llar otras propuestas de estudio. Pero
la tarea encomendada es otra, por lo
que el problema que afronto es cémo
presentarla sin caer en el simplismo
y como resaltar y mostrar la enorme
riqueza pedagégica de este libro. Ante
este reto, lo mas conveniente es acudir
a la voz del propio autor para exponer
su contenido, su objetivo y, de forma
especial, el sentido del mismo. Acer-
candonos a él es la mejor forma de
valorar la edicién de esta obra.

El punto de partida de este libro
aparece ya en el titulo, Dénde estd la
educacién, ya que lo que se quiere res-
ponder es a la pregunta que toda per-
sona se plantea y cuestiona en un mo-
mento u otro de su vida. Y mds aun,
un profesional de la educacién. Todos
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respondemos de acuerdo a nuestros
conocimientos, cultura, valores, creen-
cias, etc., al ser educacién una constan-
te en toda vida humana, ya que todos
educamos, incluso aunque no sepan
por qué, haciendo lo que hacen, educan
y aunque no sean capaces de justificar
su accién. Ahora, como profesional
formulo esta pregunta no por mejorar
nuestro modo de conocer, ni por mejorar
nuestro modo de actuar, sino porque la
educacion forma parte de nuestras vidas
y queremos saber qué significa y por qué
hacemos lo que hacemos, cuando edu-
camos. Y como profesionales debemos
ser responsables de nuestra formacién,
de profundizar y reflexionar sobre su
sentido y caracter, de tal manera que
sepamos ir construyendo precisamente
educacion.

Como pedagogos estamos preocu-
pados en la necesaria construccién
del conocimiento de la educacién que
vaya estableciendo una relacion entre
valor-eleccion-obligacion-decision-sen-
timiento-pensamiento-creaciones, de
manera que se desarrollen mediante la
accion educativa concreta hdbitos ope-
rativos, volitivos, proyectivos, afectivos,
intelectuales, y creativos, en cada per-
sona. Es decir, si queremos lograr una
accion controlada vy sistematizada por la
mirada pedagdgica, debemos saber dife-
renciar entre conocer, enseriar y educar.
En concreto, generar conocimiento de
la educacion y establecer principios de
educacion y de intervencion pedagdgica
para el control de la accién. Sin este
bagaje, dificilmente podremos saber
qué estamos haciendo, por qué y para
qué, por muy vistosa que sea nuestra
actuacién aparentemente educativa.
En esta linea cobra todo su sentido
que el autor aborde los principios de
educacion, ya que estan estrechamente
vinculados al cardcter y al sentido, inhe-
rentes al significado de «educacién». El
cardcter, determinante del significado,
proviene de la complejidad objetual de
«educacion». El sentido, que cualifica el
significado, proviene de la vinculacion
entre el yo, el otro y lo otro en cada acto
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educativo, atendiendo a condiciones
de espacio, tiempo, género y diferencia
especifica. De ahi que pueda afirmarse
que toda accién educativa es de cardc-
ter axioldgico, personal, patrimonial,
integral, gnoseoldgico y espiritual y al
mismo tiempo, de sentido permanente,
territorial, cultural y formativo. Y des-
conocer o no profundizar y reflexionar
sobre estos conceptos y sus significa-
dos, implica no reconocer el mismo
hecho educativo.

Un criterio clave que debemos abor-
dar es que toda la educacion depende de
nuestra actividad interna que debe ser
determinada hacia la finalidad educati-
va. Educar es autoeducarse, tal como
sefialaba ya hace afios Gadamer. En
este sentido comprendemos que toda
la arquitectura curricular estd pensada
para desarrollar, desde la actividad y
con los elementos estructurales de la
intervencion, competencias adecuadas,
capacidades especificas, disposiciones
bdsicas, conocimientos, destrezas, acti-
tudes y hdbitos fundamentales que nos
capacitan para ser agentes -actores y
autores- de nuestros propios proyectos.
Es decir, la actividad que cada uno
de nosotros desarrollamos, esa activi-
dad interna que menciona Tourifian,
que se proyecta en lo que pensamos,
sentimos, queremos, elegimos obrar,
decidimos, etc. Los educadores las uti-
lizamos, en determinados casos y bajo
condiciones especificas, para educar,
porque cualquier tipo de influencia no
es educacioén, pero cualquier tipo de
influencia puede ser transformado en
una influencia educativa. El reto de la
Pedagogia es transformar la informacion
en conocimiento y el conocimiento en
educacion. Estamos obligados a definir
los rasgos que determinan y cualifican
el significado de educacion frente a cual-
quier otra forma de interaccion. Y tene-
mos que lograr avanzar desde el conoci-
miento a la accién, porque no basta con
conocer para actuar. No basta con saber
qué o c6mo, sino dominar el caricter y
sentido propios de la educacién y esto
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es lo que se desgrana a lo largo de los
capitulos de esta obra.

Por otro lado, no debemos olvidar
que es la actividad la base en la que se
apoya toda accién y actuacién educati-
va. Es el principio-eje vertebrador de la
educacion y representa el sentido real de
la educacién como actividad dirigida al
uso y construccion de experiencia valio-
sa para generar actividad educada. Uso
la actividad para educar, educo la activi-
dad y obtengo actividad educada: todos
pensamos, sentimos, queremos, ope-
ramos, proyectamos y creamos; y todo
eso lo usamos cuando nos educamos
y cuando estamos educados. En este
punto volvemos a retomar la pregunta
inicial, ¢dénde esta la educacién? Don-
de esti la actividad comun interna de
las personas y donde estan los elemen-
tos estructurales de la intervencién. Y
es aqui donde cobra todo su sentido
la actuacién profesional de los educa-
dores, del pedagogo, que es capaz de
generar hechos y decisiones pedagdgicas
con sentido profesional en las funciones
pedagdgicas, que hay que fundamentar
pautas de explicacion, comprension y
transformacion de la intervencion desde
principios metodolégicos de investiga-
cién y desde principios de investigacion
pedagdgica, para construir principios de
educacion y principios de intervencion
pedagdgica, atendiendo, en un caso, al
cardcter vy al sentido de la educacion, y
en otro, a los elementos estructurales de
la intervencion, de manera tal que este-
mos en condiciones de fundamentar con
mentalidad pedagdgica especifica y con
mirada pedagdgica especializada una
accion educativa concreta y programada
para controlar la intervencion pedagdgi-
ca. Profundizar en

— los componentes estructurales
de la mentalidad pedagdgica (el cono-
cimiento de la educacion, la funcion
pedagdgica, la profesion y la relacion
educativa);

— los componentes estructurales de
la accion educativa en tanto que accion
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(los agentes, los procesos, los productos
y los medios de la educacion), para en-
tender que el control de los elementos es-
tructurales de la intervencion exige ir del
método al modelo a través del programa,
si se quiere construir con mirada peda-
gogica (expresion de la vision critica que
el pedagogo tiene de su método y de sus
actos ajustada a los elementos estruc-
turales de la intervencion pedagdgica,
combinando mentalidad y accién) la co-
rrespondiente accion educativa concreta
y programada.

Con este objetivo estan disefiados
los 10 capitulos que desarrolla José
Manuel Tourifidn a lo largo de esta
obra, en los que construye un corpus
cientifico de la Pedagogia, capaz de
aportar conocimiento de la educacion vy
establecer principios de educacion vy de
intervencion pedagdgica para el control
de la accion. Es decir, aporta el con-
tenido necesario para saber describir,
explicar, interpretar y transformar acon-
tecimientos y acciones educativas.

Sin duda, estamos ante un libro
que debe formar parte de nuestra bi-
blioteca, para poder leerlo, estudiarlo,
consultarlo... poco a poco. Para estu-
diar capitulos de forma independiente,
o para ir avanzando en una propuesta
sistematizada de conocimiento peda-
gbgico al desgranar secuencialmente
cada uno de sus capitulos. Es un texto
denso, ayudado por numerosos grafi-
cos y cuadros que ayudan a concretar
los diferentes temas, claramente escri-
to, riguroso, con lenguaje pedagégico
preciso. Y si en Pedagogia tiene sentido
afirmar que hay que generar hechos y
decisiones pedagdgicas con sentido pro-
fesional en las funciones pedagdgicas
vy que hay que fundamentar pautas de
explicacion, comprension y transforma-
cion de la intervencion desde principios
metodoldégicos de investigacion y desde
principios de investigacion pedagdgica,
atendiendo, en un caso, al cardcter y
al sentido de la educacion, y en otro, a
los elementos estructurales de la inter-
vencion, de manera tal que estemos en
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condiciones de fundamentar con menta-
lidad pedagdgica especifica y con mirada
pedagégica especializada una accion
educativa concreta y programada para
controlar la intervencién pedagdgica,
entonces debemos atender, leer y pro-
fundizar lo que Tourifian sabe exponer
magistralmente a lo largo de este libro.

Marta Ruiz Corbella
Universidad Nacional de Educacion
a Distancia

CANTON, 1. Y PINO, M.
(COORDS.). (2014).
Organizacion de centros educativos
en la sociedad del conocimiento.
Madrid: Alianza Editorial, 316 pp.

La obra que presentamos es un elen-
co de contribuciones en torno a los
aspectos organizativos de los centros
educativos. Coordinada por las Profe-
soras Isabel Cantén y Margarita Pino,
la obra desarrolla un hilo argumental
conjunto, tejiendo las distintas apor-
taciones un resultado final riguroso y
fundamentado. Destacamos de ella su
caracter interuniversitario; en efecto,
son un total de 18 los autores que par-
ticipan con procedencias muy diversas
de un conjunto de 11 universidades
espafolas. En este sentido, una de las
fortalezas que pronto se descubre es el
equilibrio entre la pluralidad de pers-
pectivas que se asumen y la coherencia
final lograda, pues desde diversas mi-
radas se abordan con actualidad, rigor,
claridad y sencillez temas como la di-
mension epistemolégica y las teorias
de la organizacién de centros, el marco
normativo, el agrupamiento del alum-
nado, el profesorado y su organizacion,
los 6rganos colegiados, la direccién
escolar, la planificacién institucional,
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entre otros elementos fundamentales en
la vida de los centros educativos.

Por lo esperado en una recensién de
este tipo, no pretendemos realizar un
riguroso analisis de los 14 capitulos que
conforman la obra, pero si optaremos
por identificar su grueso conceptual que
sirva de presentacion al lector del marco
general de la obra. Un marco general en
el que se identifican, a nuestro juicio,
cuatro nucleos tematicos: la concep-
tualizacién de la organizacién escolar,
el marco normativo, la organizacién
interna de los centros y, finalmente, la
dimensién innovadora de las institu-
ciones educativas. Estas cuatro dimen-
siones las glosaremos brevemente en lo
que sigue.

Asi, nos encontramos con una pri-
mera parte en la que los Profesores
Cardona y Pérez, en dos capitulos ini-
ciales, conceptualizan los elementos de
la organizacién escolar, su relacién con
otras disciplinas pedagogicas, su dimen-
sién artistica y cientifica, asi como los
contenidos que sientan las bases de la
organizaciéon de centros desde las teo-
rias y paradigmas més representativos.

La segunda parte de la obra desarro-
lla el marco normativo, descubriendo
las claves para interpretar la concrecién
de la politica educativa en la legislacién
y normativa de los centros educativos,
regulando el 4&mbito de actuacién de
alumnado y profesorado, asi como es-
tableciendo los parametros generales de
participacién y gobierno.

En tercer lugar, la obra se centra en
aquello que las propias coordinadoras
identifican en la introduccién a la obra
como organizacion interna de los centros
y que «representa la organizacién pro-
pia del centro a través de las estructuras
de carécter formal y la organizacién
informal que ocurre en cada centro, con
el estudio de la direccién y los érganos
colegiados, tiempos y espacios, asi como
profesores y alumnos» (p. 16). Para tal
pretension, se aborda en los capitulos
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cuarto, quinto, sexto, séptimo y octavo,
teméticas como la organizacién de los
alumnos en el aula, los modelos orga-
nizativos del profesorado, las funciones
de los 6rganos colegiados y de coordina-
cién del centro, la planificacion institu-
cional, asi como un capitulo dedicado
a la direccién de centros, desarrollado
este dltimo por las Profesoras Cantén y
Arias, y que quiere ser una llamada de
atenciéon a la profesionalizacién de la
funcién directiva, en el marco de una
carrera docente. Otro elemento clave, al
que se dedica ampliamente el capitulo
noveno, es el de la participacién de las
familias en el centro educativo y la re-
lacién de este con la comunidad en un
contexto de derechos y deberes.

Finalmente, la obra da buena cuen-
ta de lo que podriamos identificar
como la dimensién innovadora de la
organizacién de centros donde desta-
camos cuatro trabajos. El primero de
ellos propone una nueva perspectiva
para la arquitectura escolar, que per-
mita repensar la distribucién del espa-
cio para optimizar recursos, procesos
y resultados formativos. El segundo
trabajo asume una perspectiva de me-
jora de las instituciones educativas
desde una concepcién del cambio que
propone encontrar oportunidades glo-
bales y exitosas en un marco de inno-
vacion institucional. Es en este capitu-
lo donde el Profesor Gairin desarrolla
su propuesta de gestiéon y creacién de
conocimiento colectivo, donde profe-
sorado y equipo directivo son agentes
de cambio para el 6ptimo desarrollo y
mejora de los centros. También en esta
linea se situa el siguiente capitulo, de
la Profesora Cantén, en el que desarro-
lla los modelos més representativos en
la mejora de la calidad en los centros
educativos. A través de la secuencia
disefio/desarrollo/evaluacion, la autora
identifica los elementos basicos de un
plan de mejora institucional eviden-
ciando, finalmente, las debilidades y
fortalezas de los modelos de calidad
aplicados a la educacién. El siguiente
aporte es el fundamentado trabajo de
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Loépez-Yafiez que trata la escuela como
una «comunidad profesional de prdc-
tica» en la que hay modelos de comu-
nicacién en red, espacios para la deli-
beracién, colaboracién generalizada,
apoyo entre docentes, implicacién del
equipo directivo, liderazgo distribuido,
reflexién sobre la practica, especial-
mente. Destaca que esta visién sobre
la escuela necesita de una cultura ins-
titucional basada en la confianza, por
sus potencialidades para asumir mejo-
ras, avanzar los retos, anticiparse a los
riesgos, toma de decisiones pertinen-
tes, clima social favorable, entre otros.
Esa confianza se traduce en estilos de
liderazgo interactivo centrado en las
personas y en sus valores que favorece
emprender iniciativas y mejoras asi
como sostenerlos en el tiempo, como
han constatado autores como Michael
Huberman, Christopher Day y Ken-
neth Leithwood, entre otros. Concluye
la obra un capitulo acerca de los retos
de la cultura institucional si se quiere
facilitar la innovacién a través de pro-
puestas de busqueda e indagacién y de
analisis riguroso del significado de la
cultura institucional que se transfiere
a la practica desde el lenguaje, las
normas, las creencias, tradiciones, la
historia institucional, la identidad or-
ganizativa, etc.

En suma, habra descubierto el lector
la variedad de temaéticas que se abordan
sobre las que tnicamente se han podido
ofrecer aqui unas breves pinceladas.
Aunque se intuya que es una obra pen-
sada a modo de manual, con actividades
tras cada capitulo y enunciada desde
un enfoque eminentemente didactico,
destacamos la actualidad, rigor y opor-
tunidad de la misma. Por ello animamos
a docentes en formacién, profesores en
ejercicio, equipos directivos e interesa-
dos en la tematica a una sosegada lectu-
ra que serd, a buen seguro, tan fecunda
como provechosa.

Ernesto Lépez Gomez

Universidad Nacional de Educacion
a Distancia
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SANCHEZ BLANCO, C. (2013).
Infancias némadas: educando el
derecho a la movilidad.

Buenos Aires, Argentina: Mifio y
Davila, 222 pp.

La autora de esta obra, Concepcién
Sanchez Blanco, desde la Facultad de
Educacién de la Universidad de A Co-
rufia, viene investigando temas diversos
como miembro del Grupo de Investiga-
cién en Innovaciones Educativas. En
esta ocasion, se ha centrado en el tema
de la movilidad, entendida como movi-
lidad biolégica, mecanica y electrénica.

En un «tono» distendido y rememo-
rando su infancia, parte de una idea
clave: en la sociedad presente no se
practica el derecho a la movilidad y es
preciso educar para ello, educar orde-
nando de forma jerarquica los &mbitos
relativos a la justicia social.

La importancia del tema no es ba-
ladi. Escritores como Borges han co-
mentado que el mundo se ha reducido
al tamafio de una nuez para unos po-
cos, mientras que la mayoria no tiene
posibilidad de crecer. Entre ellos se
encuentran las personas que precisan
de un cuidado permanente en sus des-
plazamientos, de una movilidad es-
pecial o de un transporte especifico o
infraestructura adecuada a sus necesi-
dades y no precisamente en funcién del
automévil.

Con su investigacion, la autora trata
de poner el acento en la lucha contra
la exclusién derivada de las caracte-
risticas de un bloque de personas que
reclaman la justicia.

El presente trabajo recoge una parte
de la investigacién cualitativa comen-
zada en 2006 y en cuyo informe pre-
senta la recogida de datos a través de
la etnografia. Con ella se pretendia, en
palabras de la autora (p. 13) «indagar
acerca de las experiencias que recibe
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la infancia desde las mas tempranas
edades en relacién a la movilidad y su
repercusion en la construccién de iden-
tidades infantiles». Asimismo, pretende
«construir lineas de actuacién claves
con sentido critico para los proyectos
que se vienen abordando desde las mas
diversas iniciativas educativas (...) ha-
ciendo especial incidencia en la educa-
cién de la primera infancia».

La obra se estructura en tres partes:
movilidad y modus vivendi, movilidad y
medios de comunicacién y, por ultimo,
movilidad y escuela.

En la primera de ellas, después de re-
flexionar sobre las experiencias tempra-
nas de movilidad, analiza el tema de la
ortopedia de la movilidad infantil para
pasar con mayor amplitud a conside-
rar la limitacién de la movilidad como
castigo, relacionada con la marginali-
dad y la violencia. Termina el capitulo
presentando algunos dilemas en torno a
la movilidad biolégica versus movilidad
mecanica, asi como reflexiones sobre los
vehiculos de juguetes y similares.

Acerca de la segunda parte, la au-
tora se cuestiona los diversos medios
publicitarios de juguetes vehiculos, vi-
deojuegos, etc. que implican compe-
ticién, velocidad, temeridad, discri-
minacién... y propone una educacién
mediatica al respecto.

Es obligado abordar el tema en el
ambito escolar, como hace en profun-
didad la autora. Considera que, desde
los primeros afos, de forma reflexiva,
es preciso impregnar el ambiente de
todo aquello que se relacione con la
justicia social y evite cualquier tipo de
exclusion; y la movilidad es un asunto
que merece ser comprendido y atendi-
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do desde un punto de vista educativo.
Denuncia la mercantilizacién y lucro
desmedido producido a partir de una
movilidad multiespacial vertebrada so-
bre la exclusién de los seres humanos.
El acento en esta perspectiva olvida
que las personas necesitan tiempo para
el sosiego que permita la construccién
desde las edades més tempranas de for-
mas de socializacién intrapersonales e
inclusivas.

La autora, basandose en la opinién
de Del Caz y Saravia (2005) conside-
ra la movilidad biolégica y mecéanica
como «uno de los derechos mas enquis-
tados e incémodos de la actualidad»,
quebrantando, con ello, la Declaracién
Universal de Derechos Humanos.

A lo largo de este capitulo, la Dra.
Sanchez va analizando las contradic-
ciones y desafios en el marco escolar y
matizando el denominado «rincén de la
tranquilidad», asi como las Escuelas ra-
pidas o nifios veloces. Afirma que «nues-
tra capacidad de movernos contribuye
enormemente a humanizarnos» (p.200).
Termina reflexionando sobre los estereo-
tipos, mitos, silencios y controversias en
relacion a la movilidad en la infancia.

A través de toda la obra, la auto-
ra, en base a su experiencia e investi-
gacion, resume un arduo y completo
problema y adopta una postura critica,
profesional y responsable que consi-
dero es de utilidad e interés para los
profesionales que trabajan e investigan
asuntos relacionados con la atencién
de los primeros afios, con la educacién
vial y con educacién escolar.

M.? Paz Lebrero Baena

Universidad Nacional de Educacion
a Distancia
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VAZQUEZ CANO, E.; MARTIN
MONUJE, E. (2014).

Nuevas Tendencias

en la Elaboracion y Utilizacion

de Materiales Digitales para

la Enserianza de Lenguas.

Madrid: UNED/ McGraw Hill Edu-
cation, 140 pp.

Los autores afirman en la Introduc-
cion que el presente libro «estd enfoca-
do a la accién» (p. IX). La accién debe
ser analizada desde una doble perspec-
tiva: la del docente cuya misién sera
«programar, localizar, disefiar y crear
nuevos materiales para la ensefianza
de lenguas» (p. IX) y, por otra parte,
la accién del alumno que utilizara ma-
teriales auténticos para mejorar sus
destrezas lingiiisticas. Tanto el papel
del docente como el rol del alumno
han evolucionado, en el siglo XXI, asu-
miendo el alumno el rol de protagonis-
ta que actia en beneficio de su propio
aprendizaje (Vazquez Cano y Sevillano,
2011), mientras el docente desempena
el papel de «estimulador de procesos
y entornos» (p. X), convirtiéndose asi
en guia y orientador que motiva a los
alumnos en el proceso de aprendizaje
a través de las diversas herramientas
tecnoldgicas, asi como en «productores
de contenidos propios» (Vazquez Cano
y Sevillano, 2011, p. 29).

Vazquez, E. y Martin, E. cuestionan
el concepto de «Nuevas Tecnologias» en
la linea de Tapscott (2008) quien afirma
que lo que para unos es novedoso resul-
ta para otros practicamente imposible
de percibir en términos de innovacién.
Los autores consideran que lo real-
mente innovador esti en que un buen
docente pueda emplear una didéctica
de la lengua apropiada para saber in-
tegrar las tecnologias. La cuestiéon no
radica en el uso del Powerpoint en el
aula, siendo de escasa utilidad tanto al
docente como al alumno. De ahi que
los autores se plantean la necesidad
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de reemplazar el concepto de «Nuevas
Tecnologias» por el concepto de «Nue-
vas Tendencias» como parte del titulo
del libro.

El principal objetivo de este libro
es aportar una muestra muy signifi-
cativa de las nuevas tendencias en la
elaboracién y utilizaciéon de materiales
digitales aplicados en la ensefianza y
aprendizaje de las lenguas. Los autores
explican, a lo largo del libro, diferentes
herramientas digitales (Capitulo 2) asi
como recursos tecnolégicos para el
aprendizaje de lenguas (Capitulo 3) y
herramientas para la creacién de mate-
riales digitales (Capitulo 4).

En el Capitulo 1, «El espacio vir-
tual de formacién y aprendizaje», se
presenta una perspectiva general de
las tecnologias actuales y emergentes y
también se realiza un breve recorrido
por recursos y propuestas que seran
desarrollados en este libro. Los autores
de este libro exponen que la Educacién
del Siglo XXI se fundamenta en el Co-
nectivismo (Siemens, 2005), siendo esta
probablemente la teoria de aprendizaje
mas atractiva.

El Capitulo 2, «La escuela, las TIC
y la ensefianza de lenguas», esta desti-
nado a presentar el papel del docente
ante las tecnologias y a proponer va-
rias competencias mediales necesarias
para el desarrollo profesional docente
y curricular de la ensefianza de len-
guas. Ademaés, se analizan las destre-
zas y competencias lingiiisticas y la
clasificacién de actividades con base
en las TIC en la ensenanza reglada no
universitaria. El rol del docente se con-
templa en el articulo 91 (LOE-LOMCE)
que define las funciones basicas del
docente como: «1) La investigacion, la
experimentacion y la mejora continua
de los procesos de ensefianza corres-
pondiente». En cuanto a las destrezas
y competencias lingiiisticas, Vazquez
Cano y Martin Monje presentan di-
versas propuestas que pueden servir
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de referencia al lector en el momento
en que se disefie la programacién de
lenguas con apoyo tecnolégico, consi-
derando los criterios establecidos por
el curriculo oficial.

En el Capitulo 3, «<Fundamentos y
recursos para el disefio de entornos y
materiales audiovisuales», los autores
exponen las principales caracteristicas
de los proyectos web orientados a la
ensefianza de idiomas desde una doble
perspectiva: la del disefio y la edicién
de contenidos. Ademas, se ofrecen una
gran diversidad de propuestas para la
creacién de contenidos digitales con
aplicabilidad en la ensefianza de len-
guas, tales como las redes sociales, el
microblogging, los mundos virtuales y
la realidad aumentada, la gamificacién
y los MOOC aplicados en la ensefianza
de idiomas asf como las Apps para la
ensefianza de lenguas.

En relacién al disefio de los materia-
les multimedia, Nielsen (2003) explica
que el docente-creador de contenidos de-
beria no solo preocuparse de que la inter-
faz sea usable y, por tanto, estructurada
bajo un orden légico, sino que también
esta interfaz contenga un disefio visual
atractivo capaz de reflejar graficamente
la jerarquizacién del contenido. Nielsen
(2003) sugiere la necesidad de que se
cumplan una serie de objetivos bésicos
en el disefio de las «e-actividades».

En el altimo capitulo del libro, «La
aplicabilidad de los materiales digitales
en la ensefianza de lenguas extranje-
ras», los autores se centran en combi-
nar propuestas realizadas en los dos
anteriores capitulos desde un enfoque
did4ctico y aplicado a la ensefianza de
lenguas. Vazquez y Martin sugieren
ademas algunos ejemplos de integra-
cién con TIC para cada una de las com-
petencias y destrezas lingiiisticas.

En la Introduccién de este capi-
tulo, los autores del libro consideran
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relevante, como aspectos generales a
tener en cuenta antes de crear mate-
riales digitales, hacer una breve men-
cién a la taxonomia de Bloom (1956)
y su clasificacién de las habilidades
del pensamiento, asi como la revisién
realizada por Anderson y Krathwohl
(2001) ya que Vazquez Cano y Martin
Monje sefialan que esta taxonomia
«ha vuelto a ganar importancia en
esta era digital y es de especial uti-
lidad para aquellos docentes intere-
sados en la creacién de sus propios
materiales». (p.109).

Finalmente, en el Anexo, «Recursos
y Aplicaciones ttiles para la Ensefianza
de Lenguas», el lector encontrara una
serie de recursos, bien clasificados por
categorias, con sus Webs correspon-
dientes y una breve descripcién. Este
Anexo serd, sin duda, de gran utilidad
para el docente que esté interesado en
crear sus propios contenidos digitales
para la ensefianza de lenguas.

Resulta interesante observar que
el presente libro estd estructurado en
cuatro capitulos cuya lectura puede ser
tanto independiente como conjunta,
dependiendo de los intereses del lector.
Los autores no solo presentan ejem-
plos de tecnologias que nos aportan
nuevas oportunidades para la ensefian-
za y aprendizaje de las lenguas, sino
que también nos instan a reconsiderar
cémo los docentes ensefiamos a leer,
escribir, hablar, escuchar, interpretar,
Ver y pensar.

Se trata pues de un libro que aporta
un gran valor pedagégico en el ambito
de la didActica de lenguas y, concre-
tamente, en la aplicacién de las TIC
en la ensefianza de lenguas y, por tan-
to, de gran interés para el profesor de
idiomas, y personas interesadas en la
docencia de lenguas.

Salvador Montaner Villalba
Universitat de Valéncia
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BONI, A. Y WALKER, M. (2013).
Human Development and
Capabilities.

London: Routledge, 240 pp.

La universidad actual, o, mejor, las
instituciones de educacién superior
extendidas a lo largo y ancho del pla-
neta, difunden una nueva imagen de
la geopolitica internacional del cono-
cimiento y de los recursos humanos
que lo encarnan, que se integra sin
dificultad en el nuevo discurso de la
educacién. En este escenario, el térmi-
no competencia se ha convertido en el
centro neuralgico que rige parametros
de calidad y evaluacién a partir de la
cual se erige la arquitectura pergefiada
del Espacio Europeo de Educacién Su-
perior. Tampoco hay que olvidar cémo
el interés sobre la formacién superior
se ha ido ligando en el marco mundial
a la idea de empleabilidad, vinculada
de manera cada vez mas patente a la
de emprendimiento, con la intencién de
responder a las necesidades del merca-
do y a través de una economia basada
en el conocimiento. Se entrevé en esta
aspiracion, en definitiva, la firme inten-
cién de acercar la formacién univer-
sitaria a las necesidades del mercado
y por ello, se sigue privilegiando el
capital humano como motor del creci-
miento econémico, convirtiendo a las
competencias en la grasa que permite
articular y mover un engranaje asi di-
senado.

Desde la certeza de que este es el
horizonte mas ortodoxo bajo el cual la
universidad, por otro lado, ha de rede-
finirse y renovarse continuamente, tra-
bajos como el que presento ahora vie-
nen a reforzar otro discurso divergente,
ya muy fortalecido desde que se inicia-
ra a principios de los noventa, desde la
academia experimentada, que refrenda
aquello de que «otra universidad es
posible». Y necesaria, afiadiria yo. Pu-
blicada en la prestigiosa editorial Rout-
ledge, las profesoras Boni y Walker,
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ambas con una dilatada experiencia en
la tematica que ocupa el libro, avalada
por publicaciones e investigaciones
con impacto internacional, revisan el
posibilismo teorético y practico que lee
e interpreta a una universidad desde
la teoria de las capacidades y desde el
enfoque del desarrollo humano, princi-
palmente, y sostenible.

En la introduccién de las editoras se
justifica y contextualiza la necesidad de
profundizar en este discurso alternativo
desde el desarrollo humano y, por ende,
el modelo de capacidades, que otorga
legitimidad a la institucién universi-
taria para ensefar y aprender desde
otros parametros a los puramente eco-
némicos, aunque como ellas mismas
reconocen «no queremos simplificar el
complejo debate de lo que deberia ser
el rol de la universidad». Lo que si que
consiguen, a mi juicio, y ya desde el
principio, es ofrecernos razones para
leer desde estas nuevas lentes concep-
tuales y metodolégicas basadas en am-
bos modelos, el de desarrollo humano y
el de capacidades, que posibilitan, en-
tre otros aspectos, renovadas lecturas
sobre la justicia social, la ciudadania
democrética y cosmopolita y los dise-
fios del curriculum, por poner algunos
ejemplos ya trabajados pero siempre
abiertos a nuevas miras.

Entrando ya en cada una de las par-
tes, la primera se inicia con un nece-
sario abordaje conceptual que ayude a
refrendar cuantos elementos concurren
en estos modelos alternativos. En ese
sentido, el capitulo de Walker y Boni se
nos hace participes de los debates mas
candentes que afectan a la educacién
superior actual, introduciéndonos espe-
cialmente en el modelo del bien comtin
y las teorias que en torno a la justicia
social y la equidad se conceptualizan
en torno a la primera, y cémo este mo-
delo cristaliza (o debiera hacerlo) tanto
en los modelos de ensefianza como en
la configuracién del curriculum. Por su
parte, McLean, Abbas y Ashwin centran
su argumentacién en cémo el modelo
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de desarrollo humano se interconec-
ta con otro constructo de tanta carga
teorética y politica como es el de los
derechos humanos, fundamentandolo
desde la teoria de la distribucién equi-
tativa de conocimiento de Bernstein.
Unterhalter, por su parte, problematiza
la inequidad en el entorno universita-
rio desde la perspectiva de c6mo ésta
afecta al desarrollo de capacidades, en
la linea de «cémo las instituciones de
educacién superior desiguales pueden
contribuir a limitar la oportunidad de
vivir vidas con dignidad por parte de
los mas pobres» (p. 47). Finalmente,
dentro de este apartado conceptual,
Gasper ahonda en el papel del binomio
educacién y capacidades y el margen
de maniobra que posee dentro del mo-
delo de desarrollo sostenible, sus retos
y posibilidades.

La segunda parte hace referencia a
las implicaciones politicas que pueden
contemplarse desde el momento en que
se toma la decisién de leer la universidad
desde este enclave conceptual. En efecto,
de lo que se trataria es de responder a la
clasica pregunta que plantea Sen (1979):
«¢Igualdad de qué?» y ha sido citada en
muchos de los textos analizados por el
punto de inflexién que representa a la
hora de abrir el debate hacia un modelo
centrado en las capacidades.

La tercera parte ejemplifica las teo-
rias con realidades y estudios concretos
que operativizan tanto la fundamenta-
cién tedrica como los lineamientos poli-
ticos, demostrando cémo, en definitiva,
es posible plantear investigaciones y
acciones desde este marco y parametro
de pensamiento y accién. Es el caso de
la defensa de la educacién de Spreafico
desde el modelo de capacidades aplican-
dolo a una institucién especifica y a su
manera de ensefiar: un college de Artes
liberales de mujeres. En esa misma li-
nea, Deprez y Wood; Landorf y Doscher;
Peris, Belda y Cuesta y Sow a través de
sus contribuciones de analisis, estudios
y casos concretos completan y enrique-
cen esta perspectiva mas practica.
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En suma, y por todas las razones
aqui esgrimidas, el libro se torna en
una herramienta de sustancial interés
para todas las personas que se ocupan
y, mas alla, se preocupan en trabajar
por, en este caso, un modelo educativo
y pedagégico alternativo a la politica y
practica universitaria actual, ya desde
la investigacién, ya desde la accién.

Maria Jesiis Martinez Usarralde
Universidad de Valencia

GIL MADRONA, P. (COORD.)
(2013).

Desarrollo curricular de la
Educacion Fisica en la Educacion
Infantil.

Madrid. Ediciones Piramide, 159 pp.

En el libro «Desarrollo curricular
de la Educacion Fisica en la Educacion
Infantil» de Ediciones Piramide, se pre-
senta una serie de ideas, una propuesta
de programacion, herramientas didacti-
cas, metodolégicas y de evaluacion que
conforman un modelo didéctico que se-
ran de utilidad para todo el profesorado
de Educacién Infantil y de Educacién
Fisica en la etapa de educacién infantil,
con la finalidad de favorecer un entorno
adecuado en el que los nifios desarro-
llen arménicamente su cuerpo como
instrumento para alcanzar la madurez y
una adecuada autoestima. En el libro se
muestra de forma detallada la relevan-
cia del trabajo de la educacién fisica en
la etapa de Educacién Infantil, &mbito
adecuado para el cultivo y desarrollo de
actitudes positivas y de valores indivi-
duales y sociales de gran entidad.

El libro elaborado por profesores de

diferentes universidades esparfiolas es
un texto que nace con una clara voca-
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cién docente. Coordinados por el pro-
fesor Pedro Gil Madrona, argumenta
que la educacion fisica en la educacién
infantil, permite observar y trabajar,
ademadas de los aspectos perceptivo-
motores y fisico-motores, variables tan
esenciales en los nifios como la crea-
tividad, la confianza en si mismos, el
nivel de autoestima y la capacidad para
estar en lugares compartidos.

El texto recoge de forma inexorable
una resefa histérica de la infancia y de
la Educacién Infantil, de los diferentes
modelos didacticos mas relevantes en
Educacién Infantil, de cual es el papel
que ocupa la Educacién Fisica en la
actual Educacién Infantil. La psicomo-
tricidad, su evolucién y corrientes es el
segundo capitulo de la obra. A continua-
cién presenta los modelos de clase y la
organizacion de las actividades de Ense-
fianza-Aprendizaje de Educacién Fisica
en Educacién Infantil. Este capitulo da
paso a otros en los que se abordan la
planificacién educativa de la Educacién
Fisica en la Educacién Infantil y el Di-
sefio Curricular de la Educacién Fisica
en la Educacién Infantil. Siguiendo ese
hilo conductor del que apuntamos, de-
dica la obra un capitulo para abordar la
metodologia docente, otro al juego mo-
tor en la Educacién Fisica en esta etapa
educativa, otro al cuento motor como
recursos didactico y otro dedicado a la
evaluacién de la Educacién Fisica en la
Etapa de Educacién Infantil. El texto,
en su clara vocacién docente, como no
podia ser de otra manera, concluye con
ultimo capitulo denominado «Conexién
entre la teoria y la practica de la Edu-
cacién Fisica en Educacién Infantil:
Unidad Didactica Globalizada «las pro-
fesiones y oficios», en donde se presenta
un ejemplo de concrecién practica de
como se disefa y se ensefa la Educa-
cién Fisica en la etapa educativa de la
Educacién Infantil.

Los autores de este libro consideran
esencial la creacién de un clima seguro
y afectivo para el nifio, pues ayudara
de manera directa al logro de una au-
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toestima positiva y al desarrollo de una
personalidad equilibrada. La educa-
cién del movimiento, en la Educacién
Infantil, es implementada a través de
métodos de trabajo basados en la ex-
perimentacion, la actividad y el juego.
Ponen de manifiesto que el juego y los
cuentos motores son el medio idéneo
con el que trabajar en Infantil, pues
permite los aprendizajes significati-
vos de forma globalizada y favorece la
ensefanza activa. El juego se plantea
como un contenido de aprendizaje, con
objetivos motrices, afectivos y sociales.
Por otro lado, el juego es considerado
una estrategia metodolégica. Se plantea
el juego como medio para alcanzar el
desarrollo de la unidad didactica. Am-
bas cuestiones se atnan en un fin co-
mun, el enfoque globalizador e integra-
dor, esencial, en esta etapa educativa.

En el texto se hace hincapié en el
hecho de que la evaluacién de la mo-
tricidad y la Educacién Fisica ha de
tener un caréacter global, continuo y
formativo. Asimismo, debe servir para
valorar el proceso de aprendizaje y pro-
porcionar datos relevantes para tomar
decisiones individualizadas.

El libro nos indica qué hay que te-
ner en cuenta respecto a qué evaluar
en Educacién Fisica Infantil y c6mo
hacerlo. El drea mas relacionada con
el ambito de la motricidad es el «co-
nocimiento de si mismo y autonomia
personal» ya que todo el esquema cor-
poral, lateralidad y equilibrio estan
intimamente ligados a ese area. No
obstante, el «conocimiento del entor-
no» y «lenguajes: comunicacién y re-
presentacién» también estdn relaciona-
dos aunque de forma mas transversal:
percepcién espacio-temporal, expresion
corporal, etc. En relacién al cuando
evaluar, la evaluacién en Educacién
Fisica Infantil, se debe llevar a cabo
en varios momentos del periodo edu-
cativo. Una primera evaluacion es la
llamada evaluacién inicial y es la que
tiene lugar cuando el nifio accede por
primera vez a la clase; posteriormente,
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tendra lugar la evaluacién continua o
formativa, que tratara de ver los pro-
gresos, dificultades y necesidades del
alumno. Por ultimo, existe la llamada
evaluacién final, que es la que tiene
lugar una vez se ha finalizado todo el
proceso educativo, bien sea al final del
curso o de la etapa. Los autores nos
ilustran sobre cémo evaluar, apuestan
por una combinacién en la que se pue-
dan registrar datos cuantitativos y, por
tanto, numéricos y datos cualitativos
donde el profesor pueda hacer obser-
vaciones de tipo subjetivo. Para poder
llevar a cabo de forma efectiva esa ob-
servacion, el docente tendra que contar
con unas hojas de registro donde pueda
anotar todos aquellos datos que le per-
mitan realizar dicha evaluacioén.

Este libro aporta, como indican las
personalidades que lo prologan, D. Is-
mael Sanz Labrador (Director del Insti-
tuto Nacional de Evaluacion Educativa,
INEE, Direccion General de Evaluacion
y Cooperacion Territorial Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte) y la pro-
fesora Dra. Arlette Perry (Universidad
de Miami. E.E.U.U. Directora del De-
partamento de Kinesiologia y Ciencias
del Deporte y del laboratorio de Fisio-
logia Clinica y Aplicada) un enfoque
imprescindible para los futuros docen-
tes en educacion fisica en la etapa de
educacién infantil, es una sélida herra-
mienta-gufa en la apasionante labor del
ensefiante y contribuira al desarrollo ar-
monico de la personalidad de los nifios.
De ahi que se inste a los profesores, a
los maestros, a los educadores fisicos y
administradores a obtener este libro, a
leerlo e incluirlo en su curriculo.

Resumiendo, el libro da cuenta del
papel de la Educacién Fisica en el mar-
co de la Educacién Infantil y centra
su atencién en los contenidos que se
ensefian desde la Educacién Fisica y
en el cémo se ensefian en la Etapa de
Educaci6n Infantil.

Amparo Romero Sanz.
Maestra de Educacion Infantil
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JONES, E. Y BROWN, S. (2014).
La internacionalizacion de la
Educacién Superior. Perspectivas
institucionales, organizativas

y éticas.

Madrid: Narcea, 218 pp.

No es una novedad hablar de movi-
lidad en la universidad, ni tampoco de
la necesaria dimensién internacional
que toda instituciéon debe atender. En
todas las universidades encontramos vi-
cerrectorados que atienden esta interna-
cionalizacién que se reclama para estas
instituciones cada vez con mayores exi-
gencias. Si revisamos sus actuaciones,
y las acciones que el profesorado esta
llevando a cabo, la mayoria de ellas se
dirigen a actuaciones puntuales de mo-
vilidad de los estudiantes o del propio
profesorado. Convenios de colabora-
cién, necesarios sin duda, pero que no
impregnan una transformacién real en
nuestras instituciones. La internaciona-
lizacién implica, sin duda, la movilidad
de nuestros actores, pero es mucho mas.

Si la universidad quiere responder a
las necesidades e intereses de la socie-
dad en la que estamos insertos, debera
atender las perspectivas globales que
encontramos ahora en todos los con-
textos. En esta linea, este libro atiende
y desarrolla los temas centrales de la
internacionalizacién desde «(...) un
enfoque positivo y proactivo de la inter-
nacionalizacién de la educacién supe-
rior. Plantea un conjunto de cuestiones
acerca de la mejor manera de introdu-
cir perspectivas globales en el entorno
de aprendizaje y de revisar nuestros
modos de ensefianza» (p. 14). Llama
la atencién que las autoras destaquen
esta necesidad de forma particular-
mente necesaria en estos momentos,
aludiendo a la explosién de la oferta de
los programas a distancia, de la oferta
en linea. Esto implica que muchos de
nuestros estudiantes estudien ahora
en entornos mediados. Entornos muy

Educacién XX1. 18.1, 2015, pp. 393-406



405

RECENSIONES

diferentes, con una gran carga cultural
diferente, de la que muchas veces no
somos conscientes de las diferencias
culturales, lingiiisticas, vitales, etc., que
impregnan todo ese proceso de ense-
fianza aprendizaje. Como universidades
estamos incluyendo esta oferta de estu-
dios bajo la modalidad virtual, pero no
atendemos su dimensién internacional,
al no ser conscientes de ella.

Ante esta realidad presente en las uni-
versidades de todo el planeta, este libro
aborda los temas centrales que toda insti-
tucién universitaria debe tener en cuenta
a la hora de planificar e incorporar esta
dimensién internacional en su visién y
misién como institucién de educacién
superior y en sus decisiones curriculares
y organizativas. Con este sentido, las au-
toras, con una amplia experiencia en este
campo, estructuran el contenido en 4
apartados: «Perspectivas sobre la politica
y las culturas institucionales»; «Perspec-
tivas sobre la evaluacion, el aprendizaje,
la ensenanza y el apoyo al estudiante»;
«Perspectivas para la mejora del curriculo»
y «Perspectivas europeas». Todos es-
tos apartados surgen de la experiencia
en universidades del Reino Unido, y en
todas ellas la hacen explicita, compar-
tiendo sus inquietudes, sus reflexiones,
sus conclusiones. El Reino Unido tiene
una tradicién inigualable en la inter-
nacionalizacién de sus instituciones, y
poder acercarnos a esa realidad es un
medio de aprendizaje de gran valor. La
exposicién, sencilla y clara, de cada uno
de estos puntos, en muchos casos en una
vertiente sumamente practica, es uno de
los grandes logros de esta obra.

En el primer apartado encontramos,
desde la experiencia de las universida-
des britanicas, y en concreto de Leeds
Metropolitan University, con una amplia
experiencia en la internacionalizacién
de sus instituciones, lo que implica
realmente comprender e incorporar la
dimensién internacional a los progra-
mas universitarios y a la propia insti-
tucién. Este esfuerzo debe ir acorde
con un trabajo colaborativo y ético di-
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rigido a la integracién de la diversidad
de culturas que se encuentran en toda
institucién educativa, en las que lo que
se quiere es tender puentes, no exponer
un unico modo de conocer y actuar. Es
decir, como esta institucién manifiesta,
«(...) convertirnos en una universidad
regional de clase mundial, con horizon-
tes mundiales, utilizando al maximo
todos nuestros talentos» (p. 22). Para
lograr este objetivo, plantean 6 puntos
que debe atender toda universidad para
incorporar esa dimensién internacional:

¢ Internacionalizar el aprendizaje,
la ensefianza y la investigacion.

e Reforzar la experiencia del estu-
diante internacional.

e Reforzar la experiencia interna-
cional del estudiante nacional.

¢ Desarrollar y promover las asocia-
ciones y alianzas internacionales.

¢ Desarrollar la capacidad de inter-
nacionalizacién del profesorado.

e Reclutar eficazmente a estudian-
tes internacionales.

Los estudiantes que provienen de
otros paises son, sin duda, un valor
para toda institucién, pero no puede
limitarse a esta accién, o a promover
la movilidad de nuestros estudiantes
a otras universidades. Esto es impor-
tante, pero se queda en la superficie
de toda propuesta internacional. Estas
acciones si no van acompaiadas de una
internacionalizacién del curriculo, de
la metodologia, de la investigacién o,
de los convenios, dificilmente lograra
ese objetivo, ya que «las perspectivas
internacionales son conocimientos,
destrezas y actitudes que ayudan a los
estudiantes a comprender y trabajar
con la diversidad de culturas que exis-
ten en los paises, las comunidades y las
instituciones de todo el mundo» (p. 96).
Es decir, introducir esta dimensién en
toda la dindmica de la universidad, ya
que exige que todos estén implicados

Educacién XX1. 18.1, 2015, pp. 393-406



406

RECENSIONES

en este proceso (gestores, profesores,
estudiantes, personal de apoyo...) y
que la propia estructura de la univer-
sidad recoja claramente este plantea-
miento: visién, politicas y estrategias,
comunicacién, curriculo, actividades
externas, servicios de apoyo, etc. Sin ol-
vidar que estamos ante «(...) una tarea
profundamente compleja, que implica
un proceso individual y de toda la uni-
versidad de reflexion, autoevaluaciéon y
perfeccionamiento continuos» (p. 175).
Estamos ante una tarea en la que, nece-
sariamente, todos estamos implicados.

Facultad de Educacién. UNED

En definitiva, un libro que aporta
contenidos valiosos, avalados también
por una rica y amplia experiencia, para
abordar la dimensién internacional en
nuestras instituciones. Que nos propor-
ciona elementos suficientes para reflexio-
nar sobre esta tarea y poder acometer,
con mayor garantia de éxito, la necesaria
internacionalizacién de nuestras univer-
sidades y/o de nuestros programas.

Marta Ruiz Corbella

Universidad Nacional de Educacion
a Distancia
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