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RESUMEN

Este trabajo presenta un estudio etnografico que aborda los discursos es-
colares en torno a la concentracion escolar de alumnado inmigrante, tratando
de deconstruir el discurso referido a los factores causantes y las consecuencias
de dicho fenémeno. Para ello se ha adoptado un nivel de andlisis escasamente
empleado al abordar los procesos de polarizacion escolar por inmigracion, el
nivel microsociolégico. Esta perspectiva ha permitido, tomando como contexto
etnografico un barrio de la provincia de Granada, hacer visibles las practicas en-
cubiertas que favorecen la concentracion y los discursos que tratan de camuflarla
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ABSTRACT

This paper presents an ethnographic study about the school discourse around
the school concentration of immigrant students. It deconstruct the discourses
about the factors and impact of this phenomenon. This work taken a microso-
ciological level analysis, the ethnographic context is a district of the province of
Granada. This analysis allows to discover covert practices that favor the concen-
tration and the discourses that justify this reality.
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1. INTRODUCCION

La diversidad étnico-cultural en las escuelas espafiolas se ha visto incre-
mentada en los ultimos tiempos por la incorporacion del alumnado inmigrante
extranjero, si bien con anterioridad dicha diversidad se consideraba sinénimo de
etnia gitana. Ya desde esas primeras consideraciones se han ido implementado
diferentes modos de abordarla introduciendo la segregacion del alumnado “dife-
rente”, ya sea por centros o por aulas. Fernandez Enguita (1996) ha diferenciado
desde un punto de vista historico tres etapas; una primera etapa de exclusion
del colectivo gitano de la institucion escolar; una segunda de segregacion en
las llamadas escuelas-puentes, que a pesar de su nombre, se convirtieron en una
forma de escolarizacion segregada no transitoria; y una tercera en la que dicho
colectivo se incorporo al aula ordinaria con el apoyo de programas de educacion
compensatoria. Por su parte Jordi Garreta (2011) afiade una cuarta etapa en la
que con la incorporacion del alumno de origen inmigrante mas alla del modelo
compensatorio se introduce el discurso de la educacion intercultural. Los progra-
mas compensatorios poco a poco han ido conviviendo con objetivos, y algunas
practicas, interculturales. No obstante nuestra experiencia en el terreno nos lleva
a afladir que dicha coexistencia se ha convertido con frecuencia en identifica-
cion, ya que erroneamente se ha utilizado el término interculturalidad como
sindnimo de compensacion.

En la actualidad persiste la segregacion de cardcter permanente' por la con-
centracion de alumnado inmigrante extranjero en determinados centros gueto,
tal y como pone de manifiesta este trabajo. Respecto al concepto de segregacion
escolar, ésta puede definirse como la “distribucion desigual de ciertos grupos
minoritarios entre los centros educativos de un pais” (Vandenberghe, citado por
Ferrer 2006: 42). En cuanto a la guetizacion escolar, Moreno Yus (2003) senala
que este proceso se refiere al “fendmeno mediante el cual los centros escolares
atienden casi en exclusiva a alumnado procedente de grupos étnicos o culturales
minoritarios o sin poder, bien por el traslado a las aulas del gueto residencial del
barrio que ubica al centro, o bien por el efecto de un traslado masivo del alum-
nado mayoritario y/o mas normalizado desde el punto de vista material a otros
centros, ante la presencia (amenazas e incertidumbre del mosaico diversidad-
desigualdad) de alumnado minoritario 0 menos normalizado. Traslado u “opcion
de escape” que en mds de una ocasion afecta permanentemente al profesorado”
(Moreno Yus 2003, citado por Ponce Solé 2006: 14).

Este trabajo de corte etnografico se plantea como objetivo analizar los dis-
cursos de los distintos agentes escolares y como se manejan estratégicamente los
argumentos en funcion de la posicion que ocupan en la comunidad escolar. Este

! También la “puntual o transitoria” normativamente, y entrecomillamos ambos t€rminos por-
que desde la normativa las medidas de separacion para hacer competentes al alumnado inmigrante
extranjero (por ejemplo en las aulas temporales de adquisicion lingiiistica en Andalucia) deben
ser temporales, sin embargo estudios empiricos (por ejemplo como los realizados por Ortiz Cobo,
M. 2006a, 2006b) lo que ponen de manifiesto es que precisamente dicha separacién se tienden
a alargar en el tiempo independientemente de los criterios temporales establecidos por la norma.
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tema que se aborda no solo es relevante desde la perspectiva politica sino que
también tiene una indudable relevancia cientifica por su relacidon con algunos de
los debates tradicionales desde la Sociologia de la educacion, especialmente los
que se refieren a los efectos de la escuela y la importancia de los grupos de pares
en las trayectorias escolares de los individuos y en las experiencias de exclusion,
segregacion y desigualdad de oportunidades.

Como estrategia metodoldgica estructuramos este trabajo en torno a dos
categorias recurrentes en los discursos escolares, por un lado, los factores que
Justlﬁcarlan la concentracion y segregacion en contexto escolares de inmigra-
cion, y por otro lado las consecuencias, a lo que Ponce (2007) ha denominado el
efecto composicional que conlleva la concentracion escolar de minorias étnico-
culturales y, mds especificamente, de poblacion escolar inmigrante.

Previo a abordar el andlisis de los discursos pasamos a plantear el disefio de
la investigacion.

2. DISENO DE INVESTIGACION

El trabajo de campo se desarrollé durante el curso escolar 2010-11 con la
colaboracidn inicial de 13 centros de Educacion Secundaria del barrio granadino
del Zaidin? . Uno de los barrios de la provincia que ha visto en los dltimos afos
incrementar ampliamente su poblacion inmigrante extranjera y que a diferencia
de otros barrios se caracteriza por una considerable diversidad de los origenes
de la misma.

La aportacion de este estudio reside en la adopcion de un enfoque micro-
socioldgico (tomando como contexto de andlisis el barrio). Esto ha permitido
observar a través de sesiones de observacion participante el entramado de rela-
ciones inter-centros, la competitividad entre ellos, recelos, dindmicas, politicas
encubiertas, ademds de recoger discursos espontdneos en entrevistas informa-
les.

La metodologia empleada ha sido la etnografia escolar, utilizando como
técnica de recogida de informacion ademds de la observacion participante la en-
trevista en profundidad. Se realiz6 un total de 45 entrevistas: a 13 Directores, 13
Jefes de Estudios, 6 inspectores educativos® y 13 presidentes de Asociaciones
de Padres y Madres del alumnado.

2 Durante el curso escolar 2010-11 de las 8 provincias andaluzas Granada es la que ocupa
el cuarto puesto en concentracién de poblacion escolar de alumnado inmigrante extranjero con un
9,91% (sobre el total de alumnado inmigrante extranjero escolarizado en Andalucia). En primer
lugar estaria Malaga con un 33,24%, seguida de Almeria con un 23,48%, y Sevilla con un 21,09%.
A nivel nacional, durante el mismo curso, de las 19 Comunidades Auténomas Espafiolas la Co-
munidad Andaluza ocupa el cuarto puesto con un 11,57% (sobre el total de alumnado inmigrante
extranjero escolarizado en Espafia). En primer lugar estaria Catalufia con un 20,95%, seguida de la
Comunidad Madrilefia con un 19,82% y la Comunidad Valenciana con un 12,53%

(Fuente:http://www.educacion.gob.es/horizontales/estadisticas/no-universitaria/alumnado/matriculado/2010-201 1-Avances.html).

3 Se contacté con los inspectores de los 13 centros de la zona que ha constituido nuestro
contexto de estudio, es decir 8 inspectores educativos de los cuales 2 rehusaron el ofrecimiento a
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La siguiente tabla presenta los rasgos caracteristicos de los centros que han
participado en este estudio:

Tabla 1. Caracteristicas de los Centros Educativos*

2008-09 2009-10 2010-11

Centros Oferta Alumnado escolarizado en ESO, Bachillerato, FP, PGS

de Secun-|Titularidad |Educativa y

daria Servicios*  |g, Alum |Total |%  |Alum|Total |%  |Alum|Total
Alum |inmi |alum |Alum |inmi [alum |Alum |inmi [alum
Inmi Inmi Inmi

Centro A | Publico |ESO,PGS, |54.21 |45 83 6091 |53 |87 |48,80 |41 |84
EE
CAEP

CentroB | Publico |ESO, BA, EE |4,30 27 627 16,11 |36 589 (11,13 (55 494
Centro DIC

CentroC | Publico |ESO,BA,FP |6,32 |41 648 19,28 |43 463 (8,94 |55 |[615
BILINGUE

CentroD | Pdblico |ESO, BA, FP |6,13 36 587 |831 |45 |541 |12.47 1|66 (329
Centro TIC,
Bilingiie

CentroE | Publico |ESO, BA, 16,80 (99 589 (7,15 |43 |601 (6,68 |40 598
PGS, BA, FP,
EPA

Centro F | Concertado |INF, PR, 4,15 23 553 (3,59 (25 695 14,36 |28 642
ESO, PGS,
EE
Comedor, A.
Matinal

Centro G | Concertado |INF, PR, 0 0 390 |0 0 395 (0 0 384
ESO, BA,
Comedor, A.
Matinal

Centro H | Concertado |INF, PR, 0,85 6 705 194 (14 (720 |1,30 |9 690
ESO, BA,
PGS, FP, EE
Comedor, A.
Matinal

colaborar.
* Abreviaturas empleadas: INF (Educacion Infantil), PR (Educacién Primaria), BA (Bachille-
rato), EE (Educacion Especial), PGS (Programa de Garantia Social), FP (Formacién Profesional).
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Centros
de Secun-
daria

Titularidad

Oferta
Educativa y
Servicios

2008-09

2009-10

2010-11

Alumnado escolarizado en ESO, Bachill

erato, FP, PGS

%
Alum
Inmi

Alum
inmi

Total
alum

%
Alum
Inmi

Alum
inmi

Total
alum

%
Alum
Inmi

Alum
inmi

Total
alum

Centro |

Concertado

PR, ESO, EE
Comedor

1,64

365

1,38

361

2,55

352

Centro J

Concertado

INF, PRI,
ESO, BA, EE
Comedor, A.
Matinal

0,17

556

487

384

Centro K

Concertado

INF, PRI,
ESO, BA
Comedor, A.
Matinal

1,75

399

2,61

10

382

2,43

370

Centro |

Concertado

PR, ESO, EE
Comedor

1,64

365

1,38

361

2,55

352

Centro J

Concertado

INF, PRI,
ESO, BA, EE
Comedor, A.
Matinal

0,17

556

487

384

Centro K

Concertado

INF, PRI,
ESO, BA
Comedor, A.
Matinal

1,75

399

2,61

10

382

2,43

370

Centro L

Concertado

INF, PR,
ESO, EE

245

237

0,86

232

Centro M

Concertado

INF, PR,
ESO, BA, EE
Comedor, A.
Matinal

0,21

472

480

0,21 (1

459

Fuente: Datos estadisticos obtenidos de las memorias informativas de los centros

Tal y como se puede observar en la tabla 1, hemos contado con la colabo-
racion de 13 centros, 5 centros publicos y 8 concertados. Todos ellos ofertan
Educacion Secundaria, lo que ha constituido el criterio de selecciéon® , por lo
que los porcentajes aluden tinicamente al alumnado escolarizado en la etapa de
secundaria obligatoria y no obligatoria.

5 Este trabajo se ha centrado en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria y no Obliga-
toria, por lo que participaron todos los centros del barrio que ofertaban dichas etapas, excepto un
centro que rehusoé el ofrecimiento a colaborar.
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3. DISCURSO DE LAS AGENTES ESCOLARES SOBRE LA )
CONCENTRACION ESCOLAR POR MOTIVOS DE INMIGRACION

3.1. Sobre las causas del fenémeno de la concentracion y guetizacion:

La concentracion escolar por motivos de inmigracion extranjera estd lejos de
ser un fenomeno simple lo que se refleja en los discursos escolares recogidos,
aunque en este caso los argumento son empleados interesadamente para justificar
y legitimar implicitamente la desigualdad en el acceso a la educacion. Pasamos a
abordar cada uno de los factores aludidos con el objeto de desconstruir el discur-
so y hacer visible las dindmicas que genera la polarizacion escolar.

Factor econémico-espacial

A menudo aparece el discurso que justifica la concentracion escolar del
alumnado inmigrante extranjero por razones de residencia familiar, sobre todo
por aquellos centros escolares que se “salvan” del fendmeno y de aquellos agen-
tes que de algin modo tienen la funcion de supervision y control del mismo,
como son los inspectores educativos. Su posicion les lleva a sostener argumenta-
ciones dirigidas a disipar los “malos pensamientos” que mantienen la existencia
de conductas de discriminacion institucional. Sirva como ejemplo el comentario
realizado por el inspector educativo que atiende a los Centros “G”, “E” y “F”:

ENTREVISTADORA: Nos ha llamado la atencion el Centro “A” en el
barrio del Zaidin por su elevado porcentaje de alumnado inmigrante.

INFORMANTE: Son zonas donde viven porque pueden pagar un alquiler,
cosa que no podrian hacer en otra zona de Granada infinitamente mads cara.
Tienen acceso a los centros de alrededor.

ENTREVISTADORA: Pero en una misma zona, a muy pocos metros esta
el Centro B y el Centro D que tienen un 11,13% y 12,47% respectivamente
frente al 48,80% del Centro A.

INFORMANTE: Porque no lo piden, si lo pidieran estarian alli. Ahi no
hay seleccion ninguna. Solicitan alli pues estdn alli.

No obstante frente a la explicacion de caricter residencial que lleva implicita
la eleccion de centro por motivos de proximidad, si nos remitimos a los datos de
escolarizacion del Centro “A” (véase tabla 1) podemos observar que el 53% de
su alumnado ha sido derivado por la Delegacion provincial de Educacion. Ello
implica que dicho centro no ha sido elegido libremente por la mayoria de las fa-
milias. Atendiendo al colectivo de alumnado inmigrante extranjero (un 48,80%
de total del alumnado), el 62% ha sido derivado por la Delegacion provincial de
Educacién frente al 43% del colectivo de alumnado aut6ctono® .

Resulta evidente que el criterio de proximidad del domicilio a la escuela, ain
siendo importante, no es el tnico en el proceso de escolarizacion y concurren

¢ Datos recogidos a través de la revision documental de los expedientes escolares del alumna-
do del Centro “A” durante el curso 2010-11.
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con otros criterios diferentes’ . Por tanto, no es rara la escolarizacién de alum-
nos/as en colegios distantes a sus domicilios. En esta misma linea Carrasco y
Soto (2000) llegan a sefialar que casi el 50% de los estudiantes de secundaria
en Espafia asisten a colegios que no corresponden al drea en el cual residen® .
Lo que para algunos el caso espafiol es idoneo para evidenciar las preferencias
de los individuos hacia otros colectivos, dado que la otra fuente de segregacion
(factor proximidad) no resulta excesivamente patente (Sanchez 2007). Por ello la
segregacion urbana a la que se ha hecho referencia no explica por si sola la con-
centracion de los escolares de determinados colectivos desfavorecidos, ya que
no son pocos los casos en los que la concentracion escolar llega a ser superior a
la concentracion urbana.

Factor étnico-cultural

No hay mejor modo de ilustrar el sentido de la variable étnico-cultural que
remitir a las palabras del inspector educativo que atiende al Centro “B” con un
11,13% de alumnado inmigrante extranjero:

Normalmente los mismos padres suelen mandar, buscan centros donde
haya... Por ejemplo, marroquies muchas veces buscan centros donde hayan
otros nifios de su misma nacionalidad, buscan de alguna manera... intentan
un poco por la aceptacion, por no sentirse un poco desplazados ;no?... De
alguna manera ocurre lo mismo cuando... basta con que venga una pequefia
colonia de un tipo de inmigrante para que vengan mas de esa nacionalidad a la
localidad, por el trabajo, por el boca a boca.

Esta causa estd presente tanto en los discursos de los profesionales de la
educacion como en algunos discursos tedricos. En este sentido autores como Za-
pata (2003) considera que existe una tendencia natural del colectivo inmigrante
a agruparse por afinidad comunitaria (nacionalidades, costumbres, lengua...), es
decir por razones emocionales, creando redes y apoyos. En cuyo caso Zapata
mantiene la innecesaria preocupacion e intervencion. Esta consideracion es
cuestionada por otras perspectivas, como la mantenida por la hipétesis del con-
tacto para la cual combatir los efectos de los estereotipos y prejuicios requiere
proporcionar espacios de contacto mutuo, pues los estereotipos y prejuicios se
fundamentan en un desconocimiento real del otro. Para que las expectativas
hacia otros grupos o colectivos se trasformen en actitudes positivas se insiste
en que hay que fortalecer el contacto intergrupal, especialmente en situaciones
de elevado grado de diversidad étnica y socio-cultural. Desde nuestra posicion
entendemos que obviamente el contacto intergrupal no es suficiente o garantiza
per se el descenso de estereotipos y prejuicios étnicos pero si lo posibilita, por lo
que es un requisito imprescindible.

7 Tales como la proximidad al lugar de trabajo, existencia de hermanos en el colegio, renta
per cépita, etc...

8 Datos elaborados a partir de la base de datos de PISA 2003 (Programme of Internacional
Student Assement).
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Por ultimo, apuntaremos que los argumentos (frecuentemente interesados)
que sostienen como motivo de eleccion de centro la fuerte preferencia de los
recién llegados por interactuar con individuos de su misma condicion no descar-
tarfa otras explicaciones como el desconocimiento del proceso de escolarizacion,
del tipo y caracteristicas de los centros etc, que les lleva a seguir los mismos pa-
SOS que sus compatriotas y no tanto por el deseo de buscar contracto intragrupal
en el colectivo inmigrante. De igual modo para restar peso a la tendencia natural
de agrupacion podemos aludir nuevamente a lo apuntado en el apartado anterior
al sefialar el porcentaje de alumnado derivado desde la Delegacion provincial de
Educacion de Granada al Centro “A”.

Factor administrativo

Cuando hacemos referencia a la variable gestion administrativa aludimos a
todos aquellos mecanismos explicitos o estrategias encubiertas llevadas a cabo
por los centros educativos que de alguna manera favorecen la concentracion
escolar de alumnado inmigrante extranjero. No son pocas las estrategias emplea-
das para evitar a toda costa la admision de los “no deseados”. Compruébese el
discurso del director del Centro “B” de titularidad publica con un 11,13 % de
alumnado inmigrante extranjero:

Ahi hay diversos mecanismos... yo lo he vivido el tiempo que he estado
en la direccion. Desde derivarlos a otros centros diciéndoles que no quedan
plazas; hasta llevar las solicitudes, sin pasar el proceso normal, a la Comision
de Escolarizacion y entonces se escolarizan en otros centros. En algtin caso...
utilizar artimafias como que se habia acabado el plazo de matriculas y en-
tonces derivarlos a otros centros a ver si le tomaban la solicitud o... A mi me
pasaron una vez un alumno que tedricamente no habia entrado en el centro en
cuestion y cuando veo la puntuacioén que se la habia dado en el baremo vi que
se le habia dado menos puntos de los que les correspondia por la zona en la
que vivia. Como vi que era erréneo, entre comillas lo de erréneo... Entonces
fui a la persona responsable del centro y alli... “mire usted que aqui se han
equivocado... a este alumno no le corresponden estos puntos”... Se lo devolvi
y me fui al centro de origen y me puse en contacto con el director del centro y
le dije que se habian equivocado en la puntuacion. Hice la gestion para que el
alumno pudiera entrar donde habia solicitado.

Ante este tipo de situaciones la falta de informacion de las familias facilita
el que los centros encuentren una escasa resistencia a sus practicas selectivas.
Cabe afiadir otros mecanismos de seleccion, como es el pago de cuotas que
imposibilita el acceso de aquellas familias con menor renta o simplemente la
forma de acoger a la familia en los primeros contactos al iniciar el proceso de
matriculacion. En este ultimo sentido destacamos las palabras de Pajares (2005)
al considerar que:
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La primera acogida es, para las personas inmigradas, de gran trascen-
dencia en la perspectiva de su integracion ciudadana. No sdlo porque toda
persona que se siente bien acogida desde el primer momento en una nueva
comunidad desarrolla tendencias favorables a integrarse en ella, sino también
porque se evitan las dindmicas segregacionistas que despu€s hacen dificil la
integracion, aun cuando ésta sea deseada (Pajares 2005: 169).

Factor oferta educativa

Una de las iniciativas dirigidas a la atencion de la diversidad es la educacion
compensatoria que a menudo lleva implicita un principio segregador de atencion
especializada ya que tiene como consecuencia el progresivo aislamiento de los
alumnos ‘“con necesidades educativas especiales o especificas”. Ello ha evolu-
cionado hasta el punto que algunos centros se han convertido en escuelas gueto
justificando la concentracion de alumnado inmigrante por la existencia de recur-
sos especificos para “ese alumnado”, y por lo tanto su mejor atencion educativa.

Las siguientes conversaciones informales con directores de dos centros (el
Centro “A” con un 48,8% de alumnado inmigrante extranjero y el “C” con un
8,9 %) ponen de manifiesto la tension existente entre centros motivada por el
empefio de derivar o evitar determinados “alumnos” siempre bajo argumenta-
ciones de una oferta educativa especializada. Durante una sesion de observacion
participante el Director del Centro “C” nos comenta:

INFORMANTE: ; Cémo funciona el IES “A”?

ENTREVISTADORA: Pues bien...

INFORMANTE: Es que acabo de mandar a una nifia para all4.

ENTREVISTADORA: Hay un profesorado implicado y un modelo de
organizacion bastante complejo.

INFORMANTE: Si por eso la he mandado porque yo creo para este nifio
es mejor que recibiera una formacién més profesional.

Al trasmitir dicha conversacion el Jefe de Estudios de Centro “A”, €ste ma-
nifiesta su malestar e indignacion:

ENTREVISTADORA: El otro dia el director del Centro “C” me comento
que mandé a un nifio aqui porque aqui hay una formacién més profesional...

INFORMANTE: Si, si... ya... Aqui no hay Formacién Profesional lo que
pasa es que nos hemos tenido que adaptar a lo que tenemos... Pues sabiendo
cOmo estaba esa nifia....

ENTREVISTADORA: ;Qué le pasa?

INFORMANTE: Est4 fatal, esta hasta con tratamiento de pastillas. Es una
bomba, ya ha tenido problemas con los profesores.

Lo expuesto permite evidenciar como a menudo la “especializacion” de de-
terminados centros sirve para legitimar la derivacion de aquellos alumnos con un
mismo perfil, es decir “alumnado problematico” ya sea por motivos conductua-
les, idiomaticos, étnico-culturales, etc... De este modo se termina naturalizando
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categorias sociales de alumnado, es el caso del alumnado inmigrante extranjero
para el que se da por hecho el binomio “inmigracidon=problemas”.

3.2. Impacto de la polarizacion por motivos de inmigracion

Fruto del andlisis de los discursos recogidos identificamos las principales
consecuencias que para los agentes escolares supone la presencia y concentra-
cion del alumnado inmigrante extranjero en el sistema educativo, con el mismo
objetivo de deconstruir los discursos y evidenciar los prejuicios y estereotipos
hacia la inmigracion escolar.

Impacto en el nivel y calidad educativa

Una de las mds polémicas y debatidas consecuencias alude a la correla-
cion entre rendimiento escolar, niveles educativos o calidad de la ensefianza (a
menudo entendidos como equivalentes) y la concentracion de minorias étnico-
culturales. Al respecto podemos recurrir a discursos recogidos en estudios et-
nograficos que hemos realizado previamente. Sirva como ejemplo lo apuntado
por la presidenta de la Asociacion de Padres y Madres del Centro concertado
de Educacion Primaria y Secundaria Obligatoria “L” con un escaso nimero de
alumnado inmigrante extranjero (0,86%):

Belén una amiga mia tenia un problema grave... por eso ha cambiado al
nifio porque habia muchos nifios inmigrantes en preescolar que no conocian
practicamente ni el idioma. Entonces eso le ha perjudicado muchisimo a su
hijo porque le ha retrasado muchisimo la ensefianza y la profesora no podia
dar al mismo nivel que a lo mejor se podia dar con nifios que entienden per-
fectamente el idioma, y a su hijo le ha perjudicado muchisimo. Por eso tomd
la opcion de cambiar a su hijo de colegio porque en el aprendizaje en la lec-
tura iba muy retrasado. Ahora de hecho en primero de primaria estéd teniendo
problemas. No ha podido recibir una educacién adecuada’ .

La calidad educativa es traducida en el discurso de los padres y madres como
el descenso del nivel educativo, fundamentalmente en aquellos centros donde la
concentracion es mayor'® . Sin embargo, datos como los resultados académicos
del alumnado son dificilmente observables y en muchos casos desconocido por

° En esta misma linea el Barémetro de septiembre de 2007 del Centro de Investigaciones So-
cioldgicas revela que un porcentaje apreciable de los espafioles cree que la presencia de inmigran-
tes perjudica la calidad de los servicios del bienestar basico. Especificamente en el terreno de la
educacion, la vision negativa asociada a la presencia de inmigrantes parece generar mas consenso
que la referida al sistema sanitario : un 55,8% cree que la calidad de la educacién se resiente en
contextos en los que los inmigrantes se concentran.

10 Por lo tanto, no es de extrafiar que las encuestas revelen que el 42,7% de los espaiioles
aceptaria que los espafoles tuvieran preferencia, frente a los inmigrantes, en el acceso al sistema
educativo. Fuente: IESA-CE-0509-2005.
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la escasa difusion publica desde la Administracion. Por lo que la calidad edu-
cativa es intuida fundamentalmente a través de variables observables como la
composicion socio-econdmica o étnica de la escuela y no tanto atendiendo a los
resultados académicos del alumnado (Sanchez 2007).

El discurso sobre el efecto composicional de la concentracion también es
mantenido por parte de los docentes''. Numerosas aproximaciones a centros
educativos etiquetados como centros “gueto” nos han permitido detectar dos
perfiles docentes a la hora de afrontar la practica educativa. En primer lugar,
aquel que considera que deben adaptarse a la realidad del centro y responder a
las necesidades del alumnado, lo que conlleva flexibilizar el curriculo y aspirar
a aquel “nivel educativo” que se puede conseguir. Esto a menudo se traduce en
una bajada del “nivel educativo”, que para mucho resta calidad a la educacion.
Otros docentes, sin embargo consideran que el nivel no debe descender y que
la opcidn seria mantener a este alumnado en el sistema educativo hasta que lo
alcance. En este sentido se pronuncia la especialista de educacion musical del
Centro de Educacion Secundaria “A” que escolariza aproximadamente un 49%
de alumnado inmigrante:

INVESTIGADORA: Si, el profesor de Ciencias Sociales dice que un poco
hay que adaptarse a esta realidad...

INFORMANTE: Pues yo creo que no... ;Tenemos nosotros la culpa de
eso?... Si no tienen el nivel pues que permanezcan més afios, lo que no pode-
mos es dar titulos a analfabetos y que luego se rian de ellos.

En muchos casos esta discusion desemboca en el cuestionamiento de la vali-
dez de los titulos o graduados de determinados centros y el miedo de las conse-
cuencias de expedir titulos que no pueden equipararse a los de aquellos centros
“normalizados” lo que, desde una vision pesimista, puede llevar al alumnado a
mantener aspiraciones “no reales” y decidir acceder al Bachillerato, abocandolos
al fracaso escolar.

En la linea de refutar la asociacién “inmigracion=descenso de la calidad
educativa (o “niveles educativo”) que afecta principalmente al alumnado autéc-
tono podemos hacer referencia a numerosos estudios. Caldas y Bankston 1998,
Brown 2001, Hanushek et al. 2002, Rangvid 2005, Van Ewijk 2006, Dronkers y
Levels 2006 encuentran que buena parte del alumnado inmigrante o pertenecien-
te a minorias €tnicas obtiene peores resultados precisamente en aquellas clases
o escuelas con elevados porcentajes de poblacion escolar no autéctona'? siendo

1" Otros estudios sefialan como ese discurso ha sido fomentado y transmitido por los medios
de comunicacién. Carrasco y Soto (2000) apuntan que los medios de comunicacion estdn intervi-
niendo para crear falsas ideas sobre el fenomeno de la concentracion, dando cuenta de la batalla
por los recursos educativos. Titulares como “concentracién de alumnos extranjeros”, “‘concentra-
cion en escuelas publicas”, “formacién de guetos escolares”... estdn ayudando a la construccion
de un discurso que asocia al alumno extranjero con la escuela pliblica, con los guetos y con la no
integracion.

12" Autores como Garcia y Moreno (2007) van mads alld y llegan a sefialar que los efectos ne-
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los grandes perjudicados. Por su parte Billings y Legler 1975, Winkler 1975,
Summers y Wolfe 1977, Henderson et al 1978, Lee y Bryk 1989, Evans et al.
1992, Rumberger y Willms 1992 o Glewwe 1997 sefialan el efecto positivo de
una composicion escolar mixta. Todos ellos aluden a una influencia indepen-
diente de la composicion mixta sobre el rendimiento académico que obtiene el
alumnado, siendo los alumnos/as en peor situacién académica y/o socioeduca-
tiva los que mds se benefician. Conclusiones que ponen de manifiesto un efecto
asimétrico y unidireccional. Al respeto apoyamos las palabras de Aviles (2003)
al considera que:

Si se segrega al alumnado por rendimientos, los que mas capacidad tengan
la seguirdn teniendo, pero los que vayan mds retrasados irdn peor, porque a
esa edad defenderan el rol que se les adjudique, y si se les pone el sello de
torpes y conflictivos se comportardn como tal (Avilés Martinez 2003: 201
citado por Aramburu 2005)

Impacto en la convivencia escolar

Otro efecto al que se suele aludir, sobre todo por los mas alejados de la
realidad escolar de estos centros “gueto”, es el incremento en el nivel de conflic-
tividad en la convivencia escolar. En este sentido, durante una sesion de obser-
vacion participante el profesor de Matematicas del Centro “A” con un 54,21%
de alumnado inmigrante nos decia:

Mira que imagen tiene de nuestro centro que hace unos dias venia al
centro andando por la Avenida de Dilar y delante iban dos mujeres que
comentaban que lo qué habia en este centro... La gente piensa que nuestro
alumnado poco mds que vienen con navajas... El curso pasado me encargué
de organizar el viaje de estudios, como tenemos pocos alumnos para que salga
todo mejor de precio y podamos hacer el viaje, he tratado de buscar otro cen-
tro con el que organizarlo y pagarlo todo. Bueno pues en cuanto les dices qué
centro eres no quieren... ven a estos alumnos como conflictos y por tanto es la
imagen que tiene el centro. Y eso no es asi es un centro normal, con alumnos
como los demas. ..

Aun mads, el conflicto no s6lo se suele asociar a la presencia de poblacion es-
colar inmigrante extranjera sino a la concentracion por origenes o procedencias.
Estudios que hemos realizado con anterioridad sobre prejuicios y estereotipos
en contextos escolares (Ortiz 2008), y realizados por otros autores (por ejemplo,
Sarrate 2003), ponen de manifiesto que los colectivos peor valorados en ese ni-
vel de conflictividad es el alumnado procedente del Magreb, Europa del Este y
Latinoamericanos.

Para impugnar otro de los binomios mantenidos, en este caso
“Inmigracion=incremento de la conflictividad o violencia escolar”, el infor-

gativos en los resultados académicos se ponen de manifiesto de modo general a partir del 6% de
alumnado inmigrante extranjero y en centros concertados a partir de un 10%.

EMPIRIA. Revista de Metodologia de Ciencias Sociales. N.° 28, mayo-agosto, 2014, pp. 59-.78
ISSN: 1139-5737, DOI: 10.5944/empiria.28.12121



ORTIZ, M. INMIGRACION, ESCUELA ... 71

me del Defensor del pueblo (2003: 172) recoge evidencias clarificadoras. Al
cuestionar por el clima de convivencia en centros con presencia de alumnado
inmigrante (concretamente centros con tres perfiles: centros con un 10% de
alumnado inmigrante, entre un 10-30% y con mas de un 30%) se han obtenido
los siguientes datos:

* El porcentaje de opiniones que consideran la existencia de un buen clima
en el centro desciende con forme aumenta el porcentaje de alumnado
inmigrante extranjero (en centros con un 10% el 67,7% percibe un buen
clima, en centros entre un 10-30% el 51,8%, y en aquellos con mas de
un 30% el 45,6%).

* Pese a ello cabe mencionar que en centros con mas del 30% de alum-
nado inmigrante el porcentaje de opiniones se distribuye del siguiente
modo: el 45,6% percibe un buen clima, el 37, 4% no lo considera bueno
y el 17,1 se manifiestan por que la presencia de este alumnado es indi-
ferente.

Atendiendo a estos ultimos datos y pese al imaginario colectivo, la tendencia
con mayor peso es la consideracion positiva de la convivencia. Ademas, en todo
caso, de ese binomio tampoco podemos responsabilizar Uinicamente al inmi-
grante, sino que debemos tener presente los prejuicios, estereotipos y conducta
discriminatorias existente entre la poblacion autoctona. En este sentido podemos
aportar algun testimonio, recogido para otro de nuestros estudios cuyo objeto de
andlisis ha sido la ideologia racialista en contextos escolares (Ortiz 2008). Re-
sulta conmovedora la experiencia vivida por una alumna rusa de 11 afios con un
afio y medio de residencia en Espafa y escolarizada en el Centro de Educacion
Infantil y Primaria “C” de la provincia Almeriense con un 20% de alumnado
inmigrante:

Me gustaban mas las clases de abajo (refiriéndose a las clases de Apoyo
Lingiiistico-ATAL-), porque todos somos iguales, extranjeros, y no hay que
aguantar a los nifios que te dicen cosas malas todo el rato... Por ejemplo, pido
un boligrafo y se enfadan y me dicen cosas. Me dicen rusa, rusa... ser rusa
no es malo...; los extranjeros no me dicen esas cosas. Yo, si estuviera en mi
pais y viniera un nifio espafiol no le haria eso, porque yo sé€ que viene y que lo
tiene dificil... Al revés, me juntaria con €l y jugaria. Yo creo que tienen rabia
(suspiro), pero no sé de qué... no sé... porque yo no tengo nada especial...
Yo no entiendo a los nifios espafioles... Yo en el recreo no voy con espaiioles,
voy con cinco rumanas, me como el bocadillo y luego jugamos' .

Aportaciones como las de Wright (1995) apuntan a la idea de reciprocidad
en la conducta; “muchos de los alumnos y alumnas consideran la conflictividad

13 En este sentido el informe de 1a CEAPA (2004), a 1a hora de analizar los factores de recha-
zo/aceptacion escolar percibidos por la poblacidn inmigrante en el ambito de los centros educativos
se destacan dos fundamentalmente: por una parte, los prejuicios raciales, tanto por parte de los
autéctonos como por parte de los que colectivos inmigrantes, los cuales fomentan el tratamiento
discriminativo y el aislamiento reciproco.
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como la respuesta inevitable a las actitudes del profesorado con respecto a la
etnicidad. Como sucintamente dijo uno de los alumnos: -esto hace que tu les
trates sin ningun respecto, porque ellos, por su parte, no te respetan en absoluto;
como ves es una cuestion mutua-"" (Wright 1995: 225). La idea de reciprocidad,
entendida como una actitud o comportamiento hacia el profesor o la escuela,
consecuencia de una determinada forma de actuar por parte de los docentes, es
apoyada también por Pomeroy (1999), quien encuentra en los discursos de los
alumnos un constante resentimiento hacia determinadas conductas de los profe-
sores consideradas como el motivo de su posterior reaccion frente a la institucion
escolar. Las tentativas de etnificacion de la conflictividad deben ser deconstrui-
das y presentadas como insostenibles cientificamente. En todo caso, tal y como
apuntan Carbonell y colaboradores (2005), la causa del conflicto podria atribuir-
se a las caracteristicas socio-familiares del alumno y no la étnica:

Los nifios que generan mds problemas en el clima de la clase son los que
presentan conductas agresivas hacia los demés y comportamientos que distor-
sionan el ritmo de trabajo del aula. Esta variable no se relaciona directamente
con la etnia, ni con la escuela de la que proviene, sino con el ambiente fami-
liar en que viven (Carbonell, Sim6 y Tort 2005: 119)

Resulta imprescindible, ante las evidencias racistas en contextos sociales'
y escolares, intervenir preventivamente con campafias de sensibilizacion social
y educacion intercultural como forma de prevencion del racismo, xenofobia y
conflicto intercultural. Frente a la prevencion como forma de intervencion, tra-
bajos como el de Leiva (2009:129)" , ponen de manifiesto no ser ésta la opcién
mads empleada o valorada ante la conflictividad cultural. De hecho este trabajo
recoge como los docentes piensan que la mejor opcion para afrontar situaciones
conflictivas o problemadticas en sus escuelas es aprovechar dichas situaciones
para educar en valores (28,4%). Seguidamente, hay dos opciones que obtienen
el 23,15%, por un lado, prevenir las situaciones conflictivas antes de que éstas se
produzcan, y por otro, educar de forma permanente, tanto si hay conflictos en la
escuela como si no. También, podemos sefialar que un 16,84% del profesorado

" El Informe sobre la Evolucién del racismo y la xenofobia en Espafia (Cea D’ Ancona, M.
Angeles; Valles Martinez, Miguel S. 2010), publicado por el Ministerio de Trabajo e Inmigracion,
nos indica que la opinién y actitudes de los espafioles hacia los inmigrantes se han endurecido en
los ultimos afios. Aumentan, segtin ese Informe, las personas que piensan que «hay demasiados
inmigrantes», que «las leyes son demasiado tolerantes», quienes defienden la expulsién de los
inmigrantes parados y delincuentes y quienes opinan que los espafioles deben ser los primeros en
materia de trabajo y de servicios sociales. A la luz de estas evidencias el trabajo de los profesio-
nales en el campo educativo, tanto formal como no formal, puede tener alguna dificultad mayor
en la medida en que la opinién del alumnado, y probablemente de la comunidad educativa, se estd
inclinando de modo relativamente significativo hacia posturas contrarias a la integracion de los
inmigrantes y la interculturalidad como modelo de sociedad (Etxeberria 2010).

15 En el que se emple6 una muestra total de 41 docentes de Educacién Infantil y Primaria.
Todos ellos pertenecientes a centros educativos puiblicos de Mélaga en los que se desarrollan pro-
yectos educativos de educacion intercultural.
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piensa que las situaciones conflictivas deben ser enfrentadas de manera inme-
diata sin ningtn tipo de consideracion preventiva, y solo un 8,46 % considera el
conflicto como un verdadero instrumento de aprendizaje.

Precisamente para trabajar los prejuicios racistas en los centros escolares es
necesario el previo reconocimiento de su existencia en dicho contexto. No obs-
tante se da cierta tendencia docente a no reconocer la existencia de racismo entre
el alumnado, admitiendo que se dan conflictos pero no por racismo sino “pro-

LN Y3

pios de la edad”, en los que el insulto del tipo “vete a tu pais”, “negro” o “moro”
es como el que recurre a otros insultos del tipo “gordo”, “gafotas”, etc'®. De este
modo el insulto es entendido como una forma de interaccion en un momento de
conflicto, detrds del cual no existe una ideologia racialista. Sin embargo, autores
como Billig (1988) consideran que las estrategias de interaccidn son en si mis-
mas ideologias, lo que supone motivo suficiente para una intervencion educativa.

Para concluir, debemos subrayar dos cuestiones. Por un lado, que en la bus-
queda de las causas de los “males sociales” debemos ir mds alla de los intentos
de responsabilizar al “otro” e intentar adoptar un nivel de analisis macro. Por
otro lado, que en todo caso la homogeneidad composicional de los centros con-
siderados guetos no so6lo no es reflejo de la realidad social, sino que ademads difi-
culta la socializacion del colectivo inmigrante extranjero con el autoctono por lo
que la guetizacion tanto por abajo como por arriba suponen un problema social.

Impacto en el tipo de educacion

En otro rango de consideraciones, la tercera y ultima consecuencia presente
en los discursos escolares hace referencia a todos aquellos mecanismos, medidas
y actuaciones que diseflan o debe disefiar los centros para dar respuesta a las
“supuestas’” caracteristicas y necesidades de este alumnado. Mecanismos como
la flexibilizacion del curriculo que se acompafia de una flexibilizacion en la or-
ganizacion de los centros (grupo ordinario, grupo de diversificacion curricular,
grupo de compensacion educativa y apoyo individualizado...). Todo ello con
el argumento de dar a cada uno lo que necesita, progresar mas rapidamente y
alcanzar mejores resultados. Al respecto son ilustrativas las palabras del Jefe de
Estudios del centro de secundaria anteriormente mencionado, Centro “A”:

En cuanto a la especificidad, es que yo creo que en este centro no hemos
tenido mds remedio. Nos hemos especializado en sacar esto medianamente
para delante, con mucho carifio, con mucho amor... y en detrimento en mu-
chas ocasiones de lo académico. Cuando hablamos de calidad ahora que esta
tan de moda hablar de competencias y que a nivel europeo se ha establecido
unos minimos para saber hasta donde tienen que llegar todos los alumnos.
Esos niveles de competencias son tan minimos que vamos tirando para aba-
jo poco a poco para dar una igualdad, un comun y yo diria que hoy dia un
alumno que sale con dieciséis afios de aqui sale con lo que yo sabia a groso
modo con catorce afios. Yo creo que si hay que hablar de especificidad para

16 Véase en este sentido uno de nuestros trabajos: Ortiz (2008).
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poder salir de la situacion, de dar respuesta, de acomodar, de intentar mejorar
porque si hacemos un totum revolutum... y café para todos, al final es que el
café le gusta a dos... y al ochenta por ciento nada. Entonces para que el café le
guste al ochenta por ciento hay que hacer diferentes tipos de café y aun asi...
Qué pasa... hemos bajado las metas, en este caso y yo creo que las metas ha-
bia que haberlas dejado donde estaban y haber dado todas las oportunidades
que hubiera hecho falta para que los alumnos llegaran ahi. Si hay especiali-
zacion, claro que la hay, que remedio. Y no se si es 1o mas adecuado pero a
nuevos tiempos nuevas soluciones, nuevas formas de interpretar y a lo mejor
no es lo més adecuado pero a dia de hoy es la solucion. Es verdad que todos
los graduados no valen igual en todos los institutos eso ya lo sabe el profesor.

La especializacion de la ensefianza se traduce en una oferta educativa deter-
minada y poco frecuente en la mayoria de los centros de educacion secundaria.
Hablamos de la creacion de talleres (peluqueria, carpinteria, construccion...)
disefiados en algunos casos para generar interés en el alumnado y evitar el absen-
tismo escolar. En el lado opuesto se encuentra la ausencia de determinadas ofer-
tas que si existen en la mayoria de los centros de educacion secundaria (“nor-
males”) como es el bachillerato, lo que de entrada puede condenar y limitar las
posibilidades de su alumnado. Ademds esta circunstancia tambi€n constituye un
determinante en la eleccidon de centro por parte de los padres y madres. En este
devenir de tendencias también se da el caso de centros que consecuencia de las
transformaciones en la composicion de su alumnado pierde la oferta de Bachille-
rato. Experiencias todos ellas que ponen de manifiesto un circulo vicioso, ya que
la pérdida o ausencia de determinada oferta educativa de un centro condiciona el
tipo de alumnado que se matricula y éste a su vez condiciona dicha oferta.

Por ultimo, al considerar la especializacion de la ensefianza se puede apuntar
la elaboracion de los llamados “proyectos de interculturalidad”. Proyectos en los
que se maneja un concepto reduccionista de la interculturalidad vinculado a la
presencia de alumnado inmigrante, cuando la diversidad cultural esta presente en
muchos otros aspectos ademds de en la nacionalidad, y basados en la necesidad
de asimilar al “otro cultural”, es decir, de producir un cambio por su parte y no
por la nuestra (Olmos s.f.). A menudo como parte de esos proyectos intercultu-
rales se ha impulsado la creacién por los propios centros educativos de figuras
de atencion especifica (como tutores de inmigrantes'” o tutores de acogida'® ) o
la dotacidén administrativa de profesionales especializados como son los media-
dores interculturales y profesores de ATAL (Aulas Temporales de Adquisicion
Lingiiistica') . Toda esta dotacion de recursos especificos y medidas de aten-
cion dirigidas al alumnado inmigrante extranjero si bien suele ser bien recibida

17 Cuya funcidn es la de facilitar el contacto, comunicacion y el conocimiento de la proble-
matica de este alumnado y sus familias.

18 Cuya funcion es la de facilitar la comunicacion y el intercambio de informacion con las
casas de acogida en las que se encuentran los menores inmigrantes no acompafados

19 Estudios como los de Ortiz Cobo (2006a; 2006b) cuestionan la efectividad de ambos dis-
positivos y evidencian la ideologia racialista subyacente.
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y considerada como necesaria por los docentes, es habitual encontrar el deseo de
no publicitarlas para evitar un “efecto llamada”® . En la base de estas conside-
raciones escolares se encuentra un concepto erréneo de homogeneidad de las ne-
cesidades escolares del alumnado inmigrante extranjero, legitimando la creacion
de espacios especificos y especiales, creando la desigualdad en la diferencia.

4. CONCLUSIONES

La concentracion escolar se puede clasificar en dos tipologias generales, la
concentracion por arriba (elitizacion) y la concentracion por debajo (guetiza-
cion). Pese a que ambas brindan sus consecuencias negativas y constituyen un
problema social en un sistema educativo pretendidamente democratico, aqui no
hemos ocupado de la segunda. A lo largo de este trabajo se ha tratado de analizar
el discurso de los agentes escolares sobre este fenOmeno. De entre las explica-
ciones referidas a las causas del fendmeno cabe sefialar el predominio de aque-
llas que apuntan al asentamiento de este colectivo de poblacion, consideradas
“causas naturales”. Argumentos que pueden ser refutados por el hecho de que la
presencia y crecimiento de poblacion inmigrante es posterior a la configuracion
urbanistica de los barrios (como es el caso del contexto de estudio-barrio del
Zaidin). Es decir, que previa a su llegada se han configurado “espacios de segre-
gacion” a los que se han ido afiadiendo colectivos marginados (por clases social,
inmigracion, etnia...). En la segregacion escolar esta teniendo un peso importante
la libertad de eleccion (Fernandez Soria 2007). La OCDE (1994) reconoce que la
libre eleccion estd provocando un reagrupamiento social y étnico, incrementando
la desigualdad y reproduccion social. No s6lo no permite redistribuir las oportu-
nidades educativas, sino que amplia la de los mas favorecidos.

El debate social sobre la concentracion escolar persiste pero més alla de
las clasicas referencias al desigual reparto de alumnado inmigrante extranjero
entre centros publicos y privados, privados-concertados (manifiesta en nuestra
muestra, ver tabla 1) es necesario enfatizar dicha desigualdad entre los propios
centros publicos, lo que también queda reflejado en los porcentajes de tres cen-
tros de nuestra muestra situados a pocos metros unos de otros (Centro “A” con
un 48,80%, Centro “B” con 11,13% y Centro “D” con 12,47%).

En este trabajo se ha intentado deconstruir el discurso estereotipado y pre-
juicioso sobre las consecuencias de la concentracion escolar (concretamente
aquel que alude al descenso del nivel y calidad educativa y al incremento de la
conflictividad en la convivencia). Al respecto subrayar que si parte del colectivo
inmigrante presenta determinadas caracteristicas socio-educativa etiquetadas
de problemiticas para el sistema educativo, no es menos cierto que al igual que

20 En este mismo sentido encontramos estudios como el realizado por Prada, Pereda y Actis
(1996) que recoge como los directivos de centros escolares consideran que la razén de la concen-
tracién escolar de alumnado inmigrante extranjero se debe a la acogida favorable de los primeros
alumnos que hace de reclamo para otros, lo que termina deteriorando la imagen del centro.
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parte de la poblacion nacional. El “problema” estd cuando se tiende a concentrar
alumnos/as con un determinado perfil no étnico-cultural sino socio-econémico
y educativo (Carbonell et al. 2005). En cuanto a la vinculacién entre la concen-
tracion escolar por motivos de inmigracion y la especializacion de los centros
escolares a través de su oferta educativa debemos subrayar el peligro de con-
tribuir con dicha especializacion al logro de un sistema educativo diferenciado,
corrosivo de la igualdad e integracion. Si la finalidad de la educacion es formar
ciudadanos responsables y activos en principios y reglas de convivencia demo-
cratica, especialmente en la tolerancia y pluralismo requiere ineludiblemente de
una formacién comun.
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