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“Los nifios refugiados

llevan la guerra colgada

del semblante, y en los pufios
el coraje de la raza.

No saben odiar y saben

los odios de la metralla,

las amarguras del llanto

de la madre atribulada,

y la ausencia de los chorros
alegres de su garganta.
Saben del hambre y del frio
clavados en sus entrafias,

y saben en los semblantes
ver el fondo de las almas...”

(Manuel Delgado, 1937).
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RESUMEN:

Con el estalido de la Guerra Civil, el
Gobierno republicano se vio obligado a
infantil.  Sus

evacuar a la poblacion

destinos  fueron  distintas  colonias
escolares establecidas a lo largo y ancho
de Espafa, situadas, sobre todo, en la
costa del Mediterraneo. En ellas, se
intentd desarrollar una politica educativa
innovadora, si bien en el caso concreto
de la Educacion Fisica se establecid un
paradigma diferente, pues esta disciplina
fuerte

los docentes no

provenia de una tradicion

militarista a la que
pudieron ni supieron hacer frente debido
a su falta de preparacion y al poco

tiempo con el que contaron.

Este Trabajo Final de Master pretende

poner de manifiesto en qué medida

yforma se trabajaron las actividades
fisico-ludicas en  estas  colonias,
empleando para ello los dibujos

producidos por los nifios refugiados.

PALABRAS CLAVE:

Educacion  Fisica, Gimnasia, Juego,

Colonias escolares, Dibujos infantiles,

Arte Terapia, Guerra Civil espafiola.

ABSTRACT:

When the Spanish Civil War broke out,

the Republican government was forced to

evacuate the child population. Their
destination was the different colonies
established  throughout Spain, located,

above all, on the Mediterranean coast. In
them, they tried to develop an innovative
policy,
specific case of Physical

educational although in  the
Education a
different paradigm was established, since
came from a

this  discipline strong

militaristic  tradition that teachers could
not or could not cope with it due to their
lack of preparation and the short time with

which they counted.

This Master's Final Project aims to show
the extent and form of physical-play
activities. For this, the children's drawings

produced in said colonies will be used.

KEYWORDS:

Physical Education, Gymnastics, Game,

School colonies, Children's drawings, Art
Therapy, Spanish Civil War.
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l. PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL TEMA

La renovacidn pedagogica que se instaura durante la Il Republica -y que encontrara
durante la Guerra Civil en las colonias escolares su mejor laboratorio- presenta cambios
significativos en la concepcién de la educacion, y por ello, en el sistema de ensefianza-
aprendizaje. Cambia el rol del alumno y del docente de forma trascendental, y se dan los
primeros pasos hacia lo que hoy podemos denominar no sin cierto orgullo “educacion
mtegral” -en contraposicion al “aprendizaje bulimico” y exclusivamente memoristico-. En
este viraje pedagogico -unido a la corriente higienista y paidocéntrica-, el juego presenta
una serie de caracteristicas y posibilidades que lo convierten en uno de los pilares centrales
de los nuevos planteamientos docentes, de ahi que la Educacién Fisica -en adelante EF-,
materia en la que éste es absoluto protagonista, se integre en el curriculo escolar y adquiera
ahora una importancia esencial en el &mbito educativo; si bien la intencion que estaba detras
de las nuevas pedagogias que defendian el juego como herramienta educativa era extenderlo
a todas las materias posibles para asi hacer realidad el ideal del “aprender jugando”,
siguiendo los postulados teodricos de pedagogos de la talla de Ovide Decroly, Maria
Montessori o Friedrich Froebel, entre otros.

Por otro lado, la probada eficacia del Art Therapy durante la | Guerra Mundial en el
tratamiento de los trastornos infantiles derivados de la experiencia bélica hizo que el dibujo
fuera una actividad cotidiana en las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola. Los
nifios/as, ademas de dibujar la guerra para hacer frente a sus traumas, dejaron registrada su vida
en las colonias, en las que la EF, en particular, y el juego, en general, ocupaban buena parte de
su dia a dia: crecer sanos y fuertes, y poder olvidarse a ratos del sufrimiento de la guerra fueron,
sin duda, dos de los objetivos que los maestros/as encargados de las colonias persiguieron.

A través de los dibujos infantiles podemos analizar no s6lo la dimension emocional o el
desarrollo psicoevolutivo de los nifios, sino también los elementos curriculares que primaron
en las colonias escolares durante la contienda. En ese sentido, lo que este Trabajo Fin de
Master (TFM) pretende es demostrar la importancia que tuvieron (0 no) las actividades fisico-
ludicas en estas colonias a través de la representacion que de las mismas hicieron los nifios
evacuados; y también llamar la atencion sobre como jugar, ademas de dibujar, ayud6 a los
pequefios a metabolizar el sufrimiento y los traumas derivados de la experiencia bélica.
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Il. ESTADO DE LA CUESTION

Pese a que podemos encontrar con cierta facilidad investigaciones acerca de los campos
de estudio principales de este trabajo (dibujos, EF y colonias escolares), se trata de
aproximaciones especificas que no los exploran de manera conjunta ni interrelacionada,
siendo esta una de las aportaciones de este TFM.

Por lo que respecta a los estudios sobre la EF, la mayoria de éstos reflejan la evolucion
histérica que ha tenido lugar en el ambito educativo de esta materia, que ha recibido distintas
denominaciones y tratamientos, y cuyos métodos de ensefianza-aprendizaje han ido
igualmente cambiando, dando una importancia progresiva al juego como elemento definitorio
de un nuevo modo de entender y desarrollar la actividad fisica en la escuela. Aunque, a dia de
hoy, se apuesta claramente por una EF que promueve el juego como estimulo y medio de
aprendizaje, no siempre ha sido asi -tal como han puesto de manifiesto las aportaciones de
Manuel Vizuete (1996), José Luis Pradillo(1997) o Carlos Plana (2004), entre otros-. Por ello,
los trabajos de carécter diacronico nos serviran de base para realizar un recorrido por la

historia de la EF como disciplina que resulta imprescindible para poder luego analizar los
dibujos seleccionados.

Por otro lado, si hablamos de los estudios sobre el dibujo infantil en el marco de las
colonias escolares durante la Guerra Civil son referentes inexcusables los trabajos de Roger
Gonzalez y Alicia Alted (2006), Ana Herndndez (2006), Veronica Sierra (2009) o
EulaliaCollelidemont (2011); asi comoel catalogo de la Unica exposicion hasta el momento
celebrada en Espafia sobre dibujos infantiles bélicos, A pesar de todo dibujan. La Guerra Civil
vista por los nifios, que tuvo lugar en la Biblioteca Nacional del 20 de noviembre de 2006 al 18
de enero de 2007. Aparte de ponerse de manifiesto la importancia cobrada por el dibujo en el
ambito educativo y psicoldgico en la Espafia de principios del siglo XX, la mayoria de los
autores citados han centrado su interés en el uso del dibujo como fuente historica para

reconstruir bien la educacion en tiempos de guerra, bien el papel jugado por la infancia en el
marco de los conflictos bélicos.

De entre aquellas obras que permiten conocer el dibujo como terapia, las aportaciones de
Beatriz Lopez (2004), por ejemplo, o de Tessa Dalley (1987), resultan esenciales para este
trabajo. Sobre la educacion y la escuela en tiempos de guerra, Juan Manuel Fernandez Soria
(1987) se presenta como el referente principal, aunque desde que publico sus trabajos han sido

muchos los estudios que se han centrado en la “educacion beligerante” y en las colonias
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escolares en cuanto paradigma de la misma, como los de Rosalia Crego (1989), José Ignacio
Cruz (2012) oAnastasio Martinez (1987 y 1996b).

En ambos casos, el de la EF y el del dibujo como terapia, lo cierto es que estamos ante
temas que en el momento actual se encuentran en auge, pero que no han sido planteados
todavia, como sefialabamos antes, de manera combinada; por ello, este TFM pretende llenar
este vacio historiografico, analizando los dibujos infantiles producidos en las colonias
escolares de la Guerra Civil para demostrar la importancia de la actividad fisica en el ambito
educativo del momento, sus nuevos planteamientos y métodos, y su relacion intrinseca con el
juego, aparte de su papel en el marco de la atencidon psicologica a la infancia victima de la

guerra.

. MOTIVACIONES

El motivogue nos ha llevado a elegir este tema se relaciona con el interés personal por
reflexionar  historicamente acerca de la disciplina que imparto como docente.
Desgraciadamente, la EF sigue teniendo elementos que la aislan de una educacion integral y
global, sobre todo, cuando se reduce su practica a los test psicométricos y a la actividad fisica
sin reflexion intelectual ni aprendizaje moral. Curiosamente, en muchos centros sigue
denomindndose gimnasia, ya sea por los propios compafieros como por los familiares de los
nifios. Nosotros, en pro de una educacion verdadera, debemos saber diferenciar ambos
términos; de hecho, irnica y conscientemente, con algin compafiero nos permitimos la licencia
de autodenominarnos “profesores de gimnasia”, pues el término encierra mucho mas de lo que

parece. ..

Si la escuela es un fiel reflejo de la sociedad, no podemos permitirnos una educacion
reduccionista porque, a la larga, ante los verdaderos problemas, ante la aplicacion de sus
saberes -sean del tipo que sean- incurrirdn en error; y, en definitiva, los alumnos no habran

aprendido nada entre las cuatro paredes a veces deshumanizadas del aula, perdiendo el tiempo
y la motivacion para continuar aprendiendo.

Por otro lado, la conexidén que tenian algunas de las escrituras y de los dibujos que nos
mostro la Doctora Verdnica Sierra en las clases presenciales de su asignatura “Escrituras
infantiles” con mi tierra, Teruel, es igualmente motivo de haber querido profundizar en el
conocimiento de estos productos y de conocer todas sus dimensiones posibles.
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Y, finalmente, un tercer motivo para apostar por este tema, es el palpito de nuestras
acciones, el ritmo de nuestro teclear, el hecho de reivindicar la memoria de todos aquellos
que dieron la vida por la integridad de los mas pequefios en aquellos tiempos tan oscuros y
tan dificiles.

IV. FUENTES

Para el desarrollo de este trabajo, y aunque los dibujos producidos por los nifios
durante la Guerra Civil en las colonias escolares constituyen los protagonistas indiscutibles
entre las fuentes manejadas, ha resultado necesario recurrir a otras fuentes complementarias
que permitan contrastar y completar la informacion que éstos nos dan, como, por ejemplo,
los manuales de pedagogia, las revistas pedagogicas y los manuales escolares de la época
referidos a la EF, la legislacion educativa existente!, la documentacién administrativa de las
colonias escolares 'y algunos documentos personales, como memorias, diarios 0
correspondencia de inspectores, maestros Yy nifios que estuvieron al cargo de o vivieron en

dichas colonias.

Para el andlisis de los dibujos se hanconsultado las colecciones conservadas en la
Biblioteca Nacional de Espafia, en la Mandeville Special Collections Library de la Universidad
de California y en la Avery Arquitectural and Fine Arts Library de la Universidad de Columbia;
dado que todas ellas, al estar digitalizadas, nos otorgan la posibilidad de trabajar a distancia,
ademés de que de entre las muchas coleccione existentes son las que presentan los ejemplos

mas interesantes y pertinentes para poder conseguirlos objetivos marcados.

Por otro lado, para la legislacion, revistas, manuales pedagogicos y libros de texto se han
consultado los fondos del Archivo General de la Administracion, de la Residencia de
Estudiantes, de la Hemeroteca del Ministerio de la Presidencia,de hemerotecas de otras
administraciones territoriales,y de distintos Museos Pedagdgicos o colecciones, como la del
Grupo MANES en la Biblioteca de Humanidades de la UNED.

ILa referencia completa de todas las disposiciones normativas empleadas en este TFM puede encontrarse al final
del mismo, en el apartado de las fuentes. De esta manera, Unicamente se citara en nota a pie de pagina o en el
texto el tipo de disposicidn concreta a la que se hagamencion y su fecha.
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V. OBJETIVOS E HIPOTESIS DE TRABAJO

Este TFM se plantea un objetivo general y especificos, resultado de los cuales podemos
establecerseis interrogantes o hipétesis de trabajo, que trataremos de responder en las paginas

que siguen.

Objetivo general

El objetivo principal y general de este TFM es demostrar la importancia que la actividad
ludico-fisica y el dibujo tenian dentro de la practica curricular republicana en las colonias
escolares durante la Guerra Civil. Es decir, en qué medida los dibujos representan el caracter
terapéutico ysignificativo del juego para los nifios evacuados y, por ende, cdmo se plasmaron
real y pragmaticamente los nuevos planteamientos metodoldgicos del Plan Profesional de
1931, en relacion a la materia de la EF.

Objetivos especificos

19) Conocer la evolucion de la EF como disciplina a través de las politicas educativas y de
las distintas concepciones tedricas y metodoldgicas, al tiempo que el uso que de la misma se
ha hecho como herramienta ideoldgica. Ademas, se procurard ahondar en las condiciones

formativas de los docentes especialistas en EF.

2°) Profundizar desde una perspectiva historica en la realidad organizativa y practica

docente de las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola.

3%  Aproximarnos al dibujo como medio privilegiado de expresion de la infancia y como
reflejo (siempre poliédrico) de una determinada realidad educativa, asi como para llamar la
atencion sobre su potencialidad y pertinencia como fuente para construir la Historia.

49) Reflexionar sobre el juego y el dibujo como medios terapéuticos.

Hipdtesis de trabajo

19) La EF evoluciona desde una concepcién militarista y médica hacia una concepcion

educativa propiamente dicha gracias a la consolidacion de una “cultura fisica” en la escuela y

en la sociedad.
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2°) El estallido de la guerra acelerd la implantacion y puesta en marcha de las medidas
educativas planteadas durante la 1l Republica, pero en su mayoria el proyecto educativo
republicano no pudo llevarse a cabo.

39 La EF que se practic en las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola no
bebié de la corriente innovadora que caracterizd a la educacion republicana, al menos sobre el
papel.

49) El juego sOlo estuvo presente en estas colonias escolares dadas sus funciones y su
esencia metodologica a través de actividades como el excursionismo o el teatro, pero no como

consecuencia de la renovacion curricular de la EF del Plan Profesional de 1931.

59 Dibujar fue una de las actividades cotidianas que los nifios realizaron en las colonias
escolares, de ahi que sus dibujos constituyan hoy interesantes (y a wveces los Unicos)
testimonios de sus experiencias y vivencias en tiempos de guerra, de la misma manera que

reflejan sus modos de entender y asimilar el conflicto.

6°) Tanto el dibujo como la EF fueron empleados por los responsables de las colonias como
un modo de hacer frente a los traumas que la guerra causdé en los nifios, dandoles la
oportunidad de expresarse y distraerse, de interiorizar y exteriorizar el sufrimiento visto y

vivido.

VI. METODOLOGIA

A través del método historico-pedagdgico -y en nuestro caso, eminentemente
cualitativo-se pretendedescribir e interpretar una realidad determinada, que no es otra que el
modo en que la EF se desarrolld en las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola.
Dicha realidad no se ha presentado de forma aislada en las paginas que siguen, sino de manera

contextualizada, enmarcandola en el ambito historico, cultural y politico de este tiempo y
estableciendo comparativas tanto con el pasado como con el presente.

Asi, en un primer momento planteamos la investigacion, elegimos el tema y lo
justificamos. Después, elaboramos las hipoOtesis y nos documentamos -seleccionando
debidamente las fuentes primarias y secundarias-. En dicha recogida de informacion vy
documentacion se dividid el esfuerzo en dos partes: una dirigida hacia la busqueda de dibujos

y documentos que explicasen el funcionamiento de las colonias y el modo en que se
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desarrollé en su seno la EF; y otra que centrd su atencion en la busqueda de normativas y
disposiciones legales sobre la EF, las colonias y el dibujo infantil.

A continuacion, se analizaron y confrontaron dichas lecturas y dibujos, y al compararlas
o cruzar la informacién pudimos comprobar las hipdtesis planteadas. Tras ello, pudo
construirse una sintesis explicativa relacionando todos los elementos, y definitivamente
elaboramos el texto final empleando los criterios de las normas APA 20162

Cabria sefialar, por otro lado, que dado que este TFM se integra, en el seno de este
Master en Memoria y Critica de la Educacion, en la linea de los estudios sobre la cultura
escrita de la infancia, se han tenido en cuenta los principios tedricos y metodoldgicos que

caracterizan a esta disciplina3.

VII. ESTRUCTURA

Este estudio da comienzo con la presente introduccion, cuyo fin es mostrar el tema
objeto de estudio y los motivos de su eleccion, asi como el estado de la cuestion sobre el

mismo, los objetivos e hipotesis del TFM, las fuentes manejadas y la metodologia utilizada.

Con el fin de poder cumplir con los objetivos que nos hemos marcado, el TFM se divide
luego en 3 capitulos. En el primero se realiza una aproximacion historica a la EF,
remontandonos a sus origenes para entender por qué se pone en practica de una manera y no
de otra en las distintas etapas que hemos establecido para los siglos XIX y XX. En el segundo
capitulo nos aproximamos a la evolucion de las colonias escolares, tratando de desentrafiar

todo lo relacionado con su institucionalizacion, organizacion, ubicacién, sostenimiento, etc.

Tras esta necesaria revision historica, en la que, ademéas, en ningn momento se pierde
el referente europeo, el tercer capitulo tiene como fin comprobar cémo se desarrolld la EF en

las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola, a través del andlisis de una seleccion
de dibujos infantiles en los que la actividad fisica, sea lidica o no, esta presente.

Entendiendo el dibujo como medio de expresion y terapia, damos asi a los nifios que
vivieron en las colonias todo el protagonismo, permitiéndonos sus dibujos contrastar la teoria

con la préctica real.

2 http://normasapa.conv.
3 Para una definicion de la Historia Social de la Cultura Escrita véase Castillo Gémez (2005). Sobre la linea
especifica de las escrituras infantiles puede consultarse, por ejemplo, Montino (2003).
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El TFM acaba con la exposicion de una serie de conclusiones, creemos que
debidamente refutadas, y con la presentaciébn de las limitaciones de este estudio y su
prospectiva. Siguen las fuentes y la bibliografia, y unos anexos en los que hemos incluido
distintas informaciones y documentacion que resultan necesarias para complementar la lectura
y comprensién de la temética abordada.

Cabria Unicamente afiadir que, con el objetivo de facilitar la consulta de la informacion
ofrecida, hemos incluido al comienzo del TFM sendos indices de las distintas tablas y dibujos
que aparecen en el trabajo y una lista de las siglas empleadas.
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1.1. CONSIDERACIONES PREVIAS

Una revision pormenorizada de la Historia de la EF como la que se intenta realizar en
este primer capitulo permite observar como ésta ha vivido en un estado de servidumbre
ideologica desde su creacion y durante practicamente todo el siglo XX, acompafiada siempre
de un “arancel politico”. Para demostrarlo, hemos creido oportuno recorrer los distintos
intereses que las fuerzas politicas han tenido para promocionar o rechazar la EF en el
curriculo escolar. Igualmente, pensamos que resulta importante analizar cual ha sido el trato
que esta disciplina ha recibido cuando ha estado presente en el mismo, pudiéndoseestablecer
dos claras tendencias: por un lado, una EF tradicional y paramilitar, propia de la educacion
conservadora y, por el otro, lo que multiples autores han denominadocomo unacultura fisica,
siendo ésta propia de los canones progresistas de la Institucion Libre de Ensefianza -en
adelante ILE-. Pilotando entre una y otra, la EF se ha ido “abriendo hueco” en la historia
curricular, lo cual ha sido, en gran parte, gracias a la pérdida de influencia de la Iglesia en el
campo educativo, y al avance de las Ciencias Médicas frente al oscurantismo -como la

Fisiologia y la Anatomia y a la modernizacion militar. Como consecuencia de todo ello fue
evolucionando y ganando cada vez un mayor peso en el ambito educativo(Plana, 2004).

Aunque esta aproximacion historica pudiera resultar ardua y dilatada, se hace
tremendamente necesaria para comprender el modelo educativo de EF que se va a trasladar a
las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola que los nifios plasmaron en sus

dibujos, tema central de este trabajo.

Por otro lado, tras la lectura y el analisis de la trayectoria historica tanto del area de la
EF como de los docentes que la han impartido, se puede comprender mejor la EF que tenemos
en la actualidad y que, por fortuna y con mucho esfuerzo, poco a poco se ha ido
transformando desde la llegada de la LOGSE en 1990.

Antes de entrar en materia, es también imperativo delimitar conceptualmente el
significado de cada uno de los términos que vamos a trabajar, con el fin de no confundir o
mezclar unos con otros. La EF ha sufrido, sin lugar a dudas, un uso politico interesado y
desmedido, urdido mediante confusiones semanticas Yy justificaciones sociales, pero en ningin
caso puede ni debe ser equiparada al deporte ni a la actividad fisica, por mas que puedan tener

rasgos comunes.
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Mientras que la actividad fisica es todo aquel movimiento del cuerpo en el que se implican
especialmente los musculos (correr, nadar, trabajar en el campo, etc.)*, el deporteesta
inexorablemente reglamentado®. Este dltimo, al ser una practica fisica ludica y al alcance de
“todos”, se popularizdo enormemente en los sistemas educativos desde principios del siglo
XX; y ese caracter organizativo, pero a la vez popular, hizo que se convirtiera en uno de los
pilares principales del area de EF, pudiendo introducir y proyectar una carga politica e
ideolégica en la esencia de sus contenidos con gran facilidad®.

Aunque pudiera parecer excesivo o incluso paraddjico, bien es cierto que a través del
tratamiento pedagogico que se le ha dado a la EF podemos llegar a entender parte de las
concepciones socio-culturales de un Estado en un momento determinado. Esto es debido a
que la disciplina se ha nutrido de las influencias ambientales, o bidireccionalmente, éstas la
han disefiado y argumentado. Las formas pedagdgicas (o no) en las que se trabajan la salud y
el desarrollo integral del individuo delatan concepciones y pardmetros tangencialmente
politico-sociales:

“De hecho, la carencia o la ausencia de propuestas sobre la Educacion Fisica y las actividades
deportivas en cualquier planteamiento politico actual, podria llegar, incluso, a descalificar el
nivel de la idea y de la conciencia social de un programa politico cualquiera, aun cuando en lo

demas fuera plenamente valido” (Vizuete, 1996, pp. 16-17).

La extensa epistemologia del término EF nos ayuda a comprender las justificaciones
politicas que lo han acompafiado en cada momento.Atendiendo a diferentes autores de épocas
diversas, puede asumirse practicamente sin temor alguno una definicion comin y vélida de la
EF: “la asignatura de EF es aquella que destina su formacion al desarrollo integral de la
persona; es decir, no sélo a la mejora de las cualidades fisicas, sino también mentales,
afectivas y morales; contribuyendo al bienestar y al incremento de calidad de la salud del ser
humano”(Vizuete, 1996, p. 15). No debemos olvidar, sin embargo, que esta concepcidn puede
ser facilmente pervertida en funcion de los intereses imperantes en cada tiempo histérico.

4 El ejercicio esta considerado como aquella practica fisica planificada y estructurada en tiempos y formas, pero
no necesariamente reglamentada; como, por ejemplo, el levantamiento de peso o aerobic.

SPudiendo ser considerado como un fendmeno o dindmica social que trabaja la actividad fisica. Ello no quiere
decir que no pueda ser flexible o adaptada a las distintas situaciones en las que se practica, variando la
disposicion de equipos o de sus miembros, de jueces o arbitros, sanciones, triunfos, etc.

& Aunque se apreciard posteriormente, podemos adelantar que los deportes difirieron y siguen difiriendo entre si
en funcién de quiénes los practican, lo cual genera estamentos y jerarquias incluso en la actividad fisica. Un
ejemplo embleméatico seria el del futbol, el cual mueve, practica y disfrutan innumerables personas -y en general
los juegos de equipo y cancha compartida-; mientras que el tenis, el esqui o la hipica han sido histéricamente
mas restrictivos —se trata de actividades individuales, en las que apenas hay contacto corporal-.
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No obstante, la enunciacion mas representativa -que no adecuada y que ha colapsado a la
anterior, sobre todo en las dos primeras décadas del siglo XX y durante el franquismo-
desestima la parte intelectual y afectiva que le es eminentemente propia, pudiendo encontrar
facilmente la siguiente conceptualizacion de la EF -incluso a dia de hoy-: area que tiene como
objetivo el crecimiento y desarrollo del cuerpo humano a través de la practica deportiva.
Como veremos, tanto para los pedagogos y maestros de la Il Republica -en general- como
para los venideros en la democracia, esta definicion es totalmente equivoca y pobre.

No nos ha de extrafiar que estas definiciones atiendan fielmente a las dos concepciones
politicas anteriormente introducidas:la cultura fisica y el conservadurismo. Un ejemplo
esclarecedor es que puede considerarse EF tanto al juego fisico-mental como a las tablas
gimnasticas suecas; sin embargo, estas Ultimas no han precisado histéricamente de un
desarrollo intelectual y/o moral.Obviamente, aparte de las enunciadas, han surgido otras
conceptualizaciones a lo largo de la historia en funcion a del medio y del material utilizados,
pero estas dos son las mas emblematicas y las que mejor resumen las visiones antagonicas -

pese a que ambas coinciden en concebir el movimiento como medio de aprendizaje-.

Tras mucho debate y reflexion, se ha decidido establecer en este capitulo una division por
etapas que, a la historia, de por si, no le es natural, pero que nos permite aproximarnos a la
enorme complejidad espacio-temporal que abarcamos. Como no pudiera ser de otra forma,
toda la trayectoria de la EF se apoya en un conjunto de marcos normativos y situaciones
contextuales que evidenciaremos con la mayor claridad posible’.Ha de remarcarse que la
intencion no es generar una reconstruccion histérica completa de la EF, sino presentar
aquellos aspectos que se consideran fundamentales para comprender la actuacién docente en
las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola en relacion a esta disciplina, asi como

vislumbrar el origen de ciertos postulados pedagdgicos.

Consecuentemente, se han establecido ciertos acontecimientos notables como inicio y fin
de cada etapa “artificial’, basadndonos tanto en consideraciones personales como en

propuestas de autores destacados como Piernavieja (1962)2, Vazquez (1989)°, Plana (2004)10

7 Cabe mencionar que, obviamente, existen multitud de influencias que atafien al espiritu de cada normativa,
como son el campo econdmico, social o religioso. Pese a que no se va a desarrollar exhaustivamente un analisis
de los mismos, si intentaremos abstraer las ideas mas esenciales o significativas que lo resuman, de modo que la
lectura no sea excesivamente tediosa -pues bien podria realizarse un estudio separado de cada aspecto y en cada
época.

8Piernavieja publicd en el afio 1962 en la revista Citius, AltiusFortius un articulo monografico titulado “La
Educacion Fisica en Espafia. Antecedentes historico-legales” en el que se repasaba, por primera vez en la Espafia
contemporanea, la trayectoria histérica del area de EF. Nuestra periodizacién se asienta sobre algunas de sus
consideraciones.
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oPastor (2011)!!. Todos ellos coinciden en establecer tres etapas: la primera, desde finales del
siglo XIX hasta el afio 1900; la segunda, desde este afio al 1923 o incluso hasta el afio 1931; y
una tercera que abarcaria el periodo de la Il Republica. De este modo, podremos contrastar
distintas épocas, lo cual nos llevara concluyentemente a una serie de ideas que, esperamos,
resulten interesantes y significativas.

No quisiéramos comenzar esta “aventura” sin antes mencionar dos consideraciones

importantes que creemos han de tenerse en cuenta para la comprension global del objeto que
nos compete en este capitulo:

- En primer lugar, hemos de ser conscientes de que, pese a que la aproximacion se ha
plasmado de forma lineal y progresiva a través de fechas, en cada uno de estos momentos
la historia ha tenido una situacion holistica y contextual tremendamente compleja tanto a
nivel social, como econdmico, politico, religioso, etc. Puesto que detenernos en un analisis
detallado de todosestos factores seria demasiado complejo y extenso, y podria desvirtuar
nuestro cometido, Unicamente se mencionan aquellos hechos que mayor impacto han
tenido en la evolucion de la EF.

- En segundo lugar, debido a la ingente cantidad de bibliografia hallada y consultada, y con
el fin de simplificar y ofrecer un recorrido claro y sintético, se han seleccionado aquellas
obras mas relevantes, tanto por su peso en el estado de la cuestion como por la originalidad
0 especificidad de sus planteamientos.

Sin més dilacion, pasamos a exponer cOmo se establecen, se asientan y desarrollanlas bases
de la EF, teniendo su auge en el primer tercio del siglo XX y rompiendo tangencialmente esta

dindmica Yy su consideracién con la llegada del franquismo.

9 Vazquez desarrolla, a partir de la division de Piernavieja, una reformulaciéon cronoldgica, aportando nuevas
divisiones y justificaciones hasta entonces no evidenciadas o ni tan siquiera producidas en el tiempo -pues es
posterior-. Asi, establece otro periodo entre 1961 -Ley de EF del ministro Elola- y 1980 -Ley de la Cultura Fisica
y Deportes-.

10En El asentamiento de la Educacién Fisica en el sistema educativo espafiol, del 2004, Plana realiza un
magistral recorrido historico, politico y cultural por la EF que ha sido tremendamente inspirador para este
trabajo.

11 En 1997 Pastor publica El espacio profesional de la Educacién Fisica en Espafia. Génesis y formacién (1883 -
1961), en el cual realiza un exhaustivo analisis socio-econdémico, politico, etc.; y aporta una extensa y
completisima compilacién legislativa y bibliogréfica.
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1.2.  ANTECEDENTES DE LA EF

Tal como ha sido sefialado en el apartado anterior, no debemos confundir la actividad fisica

con los deportes o con la EF-entendida como area curricular y actividad educativa organizada-.

Las primeras referencias halladas sobre la EF son por ello posteriores a las halladas sobre la

actividad fisica y el deporte, pues mientras que éstas existen ya en el Mundo Antiguo, la EF no

aparece como tal hasta el periodo plenomedieval:

“A partir del siglo XIl es cuando pueden hallarse dentro del pais las primeras referencias
escritas al ejercicio fisico sistematizado; si bien durante los siglos XV1 y XVII puede observarse

que los antecedentes de la Educacion Fisica actual se hacen mas evidentes” (Plana, 2004,
p.29)*2.

Serd con la llegada del humanismo en el siglo XVI cuando aparezcan en el caso espafiol

dos de los elementos que van a ser precursores de la EF republicana:

El factor pedagogico del juego, presente en la obra de Antonio de Nebrija, De liberis

educandis (1515), y en la de Juan Huarte de San Juan, Examen de ingenios para las
ciencias (1575).

“A lo largo del siglo XVI, los métodos de docencia sufrieron cambios significativos que se
inscriben en la linea de los consejos de los humanistas. Tanto Erasmo, como Esturmo, Sadoleto,
Baduelo o Vives fueron definiendo unas pautas pedagogicas que intentarian sustituir a la

ensefianza de tipo medieval” (Maestre, Pascualy Charlo, 2002, p.161).

El factor higiénico de la salud, pues en este momento multitud de médicos estudiaron
como la higiene afectaba en la calidad de vida, destacando por ser el primero en abordar la
teméatica en Espafia -y probablemente en Europa- Cristobal Méndez, autor deEl libro del
exercicio corporal y sus provechos (1553); y junto a él, no menos importante ni

interesante, Jeronimo Mercurial, con su conocidisimaArte gimnastica (1569).

Pese a estos buenos comienzos, entre los siglos XVII y XVIII no se encuentran en Espafia

muchas més referencias, algo que ocurre también en el resto de Europa (Planas, 2004), si bien

Manuel Vizuete (1996) senala que a pesar de esta “sequia” bibliografica se publican algunas

obras de importantisimo calado técnico para la EF (no entendida como disciplina académica,

12 Alfonso X “El Sabio”, en su obra Libro del Axedrez(fechado entre 1252 y 1284), presenta también una serie de
clasificaciones de actividades fisicas sistematizadas, asi como una definicién del concepto juego (Plana, 2004).
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pero que marcaran en buena medida su desarrollo), como la del médico francés Nicholas
Andry, Ortopedia, o el arte de prevenir y de corregir las deformaciones de los nifios (1741)12,

Entrando en la llustracion, todos los autores leidos para elaborar este capitulo confluyen en
la influencia que Rousseau tuvo sobre la teoria educativa de la EF, sefialando, incluso,
suEmilio (1762) como punto de partidal. Los rousseaunianos se extendieron como la péivora
por aquellos lugares en donde el Antiguo Reégimen o la Iglesia no imponian su mandato, es
decir, alli donde existia mayor tolerancia con las novedades, donde lo diferente no era ni
perseguido ni condenado.

“Asi, Basedow (1723-1790) funda el primer intento, en Alemania, mediante su Filantropinum,
donde los ejercicios fisicos se constituyen en la parte esencial de un plan educativo arménico e
integral. Inspirado en éste, Christian G.Salzmann (1744-1811) abre el segundo Filantropinumen
Schnepfental (1784), lugar donde desarrolla su obra Johann Christoph Friedrich GutsMuths,
considerado el «padre de la gimnasia pedagogica»” (Plana, 2004, p. 31).

A comienzos del siglo XIX se produjo un efecto contrarreformista en Alemania,
caracterizado por el uso patriotico, militar y nacionalista de la gimnastikcomo medio para
fortalecer la raza,siendo uno de sus principales representantes Ludwig Jhan (1778-1852),
autor de Turnkunst'®. Ymientras este modelo se difundia por los paises colindantes, la escuela
sueca se fraguabaen los paises nordicos'®. A su vez, Francisco de Paula Amords (1770-1848)
consiguid que en Francia se impusiera un modelo en el que se conjugaba la gimnasia civil con
la militar. EI Gymnase normal militaire, creado en 1818,inspir6 su influyenteManuel
d”educationphysique(1830)*’.

Como se ha mencionado anteriormente, estas nuevas formas de plantear la EF se vieron
reforzadas por la democratizacién de la ensefianza, el desarrollo de las Ciencias Médicas -

especialmente la Anatomia y la Fisiologia- y la modernizacion militar. A diferencia de otros

13A través de dicha obra se patenté el término ortopedia, de las palabras griegas orthds (derecho o erguido) y
paideia(educacion o ejercicio) (Plana, 2004).

14 Aludiendo a la importancia de la educacion y ejercicio del cuerpo para cultivar una inteligencia “sana”.

15 El sustantivo Turn (turnen) no tiene traduccidn especifica al castellano ni a ninguna lengua latina. Nuestra
gimnasia tiene una doble formulacién en aleman: Gymnastik, que equivale mas bien a la ritmica o calisténica o
artistica, y Turn (turnen), mas bien referida a la de aparatos, de la que se deriva posteriormente la llamada
olimpica o deportiva. Por ello, Jhan es conocido como Turnvater o “padre de la gimnasia”, pues abri6 el primer
gimnasio (turnhalle)en Berlin en 1810 (Plana, 2004).

16 Fue el danés Franz Nachtegall (1777-1847) quien fund6 el primer instituto privado gimnastico de Europa, tras
haber trabajado en el Filantropinumde Cophenague (Plana, 2004).

17Ademas, cabe destacar que dirigio el Instituto Pestalozziano de Madrid, siendo muy popular entre los militares
y gimnastas. Asimismo, fue nombrado en 1818 director del Gimnasio Normal Militar y, posteriormente, de la
Escuela de Joinville. Junto a él, existen otras cabezas visibles del movimiento gimnastico de principios del siglo
XIX, como el aleman Guts-Muts o el sueco P. H. Ling (Cagigal, 1975).
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paises europeos, en Espafiatodavia se mantenian las estructuras del Antiguo Régimen y la
vida se encontraba bajo el yugo del poder absolutista. Existia un férreo control sobre las ideas
ilustradas, llegandose a prohibir investigaciones relacionadas con el cuerpo humano y
promoviendo miedos relacionados con la educacion laica, lo que unido a la escasa mejora en

el ambito militar supuso un obstaculo al progreso y una clara desventaja.

“Tengamos en cuenta que mientras el estado francés encarga a Amoros la organizacion del
Gimnasio Normal Militar, en la segunda decada del XIX, en Espafia no aparece una institucion
militar similar hasta un siglo después con la creacion de la Escuela Central de Gimnasia Militar
en 1919” (Plana, 2004, p. 35).

Hasta el siglo XX, como veremos a continuacion, la EF no tuvo en Espafia apenas

presencia en el sistema educativo, siendo a partir de este momento cuando comenzaron a
surgir nuevas tendencias pedagdgicas conocidas como los Grandes Movimientos:

“El Movimiento del Centro itroduce la teoria ritmica de Dalcroze, la Gimnasia Ritmica
Femenina o Gimnasia Moderna, la Gimnasia Escolar Austriaca, etc. Por su parte, el Movimiento
del Norte, incorpora los métodos neosuecos, e igualmente el llamado Movimiento del Oeste
agrupa las aportaciones técnicas surgidas en este area geografica” (Plana, 2004, p.32).

En definitiva, la integracion de la EF dentro de las aulas es un fendmeno sociocultural
relativamente reciente, lo que explica que hasta principios del siglo XIX el término Educacion
Fisica no se asocie a un area 0 asignatura curricular, sino que se aluda a ella como aquella
porcion de la educacion que es diferente a la formacion intelectual o moral.

1.3. LAEF EN EL SIGLO XIX:
ENTRE LA GIMNASIA HIGIENICA Y LA GIMNASIA MILITAR

A lo largo del siglo XIX la EF se fue generalizando y asentando en el curriculo escolar,
aunque siempre con un papel secundario. Es una disciplina que se nos presenta en constante
construccion y que manifiesta una fragilidad continua. La EF, para sobrevivir en el curriculo,
tuvo que ir adaptdndose a las distintas situaciones sociales y econdmicas, haciendo un
ejercicio camalednico en medio de las incesantes disputas politicas:

“El ocio, el deporte, la movilizacion del potencial militar, la educacion de la salud, las
actividades extraescolares, los juegos escolares, los recreos, las buenas costumbres, las
identidades masculina y femenina, las luchas de clase, la regeneracion de la raza, la moral...,

acompafan, y a veces suplantan, a la Educacion Fisica. Uno a veces se pregunta si esta materia
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tiene mil caras o recoge, bajo un solo nombre, mil realidades distintas” (Martinez A lvarez,

2000, p.84)18.

1.3.1. 18 etapa: 1805-1849

Entre 1805 y 1849, tal como han sefialado distintos autores (Piernavieja, 1962; Vazquez,

1989; y Plana, 2004), tuvieron lugar dos sucesos que fueron tremendamente relevantes para el
devenir historico de la EF.

En primer lugar, el 23 de febrero de 1805, nace por Real Orden (RO) el gimnasio del Real
Instituto  Miilitar Pestalozziano®, que por primera vez en Espafia presenta una serie de
contenidos relacionados con la actividad fisica. Este centro formativo estuvo dirigido por el
anteriormente  mencionado Francisco de Amords, el cual, tras difundir la pedagogia de

Pestalozzi, se vio obligado a exiliarse a Francia, al ser acusado de afrancesado?°.

En segundo lugar, el 30 de marzo de 1849 se publica un Decreto que reemplaza los
programas de estudios de las escuelas normales,eliminandose asi el area curricular que habia
sido creada en 1837 y que estaba estrechamente relacionada con la EF -como luego veremos
con mas detalle-. Meses después, el 14 de agosto de 1849, una RO prescinde de la gimnastica
como area de la Segunda Ensefianza, decisién en la que influyeron enormemente la carencia o
el pobre estado de las infraestructuras escolares y la casi inexistente formacion del

profesorado en la materia.

Uno y otro suceso tuvieron lugar mientras el pais atravesaba una delicada y comprometida

situacion politica y social que lo mantuvo en un desequilibrio continuo, jalonado por hitos

18 |a minusvaloracion de la EF ha existido desde sus origenes, no sélo hoy; su presencia horaria e importancia
en el curriculosiempre ha sido motivo de debate, y pese a sus razones pedagdgicas mas que contrastadas, todavia
sigue sin ser reconocida como debiera -tanto por padres y madres, como por parte de la propia Administracion-.
19 Era anejo al Real Instituto Militar, y pese a que esta experiencia durd tan sélo tres afios (1805-1808), se
observa cémo la actividad fisica jugd un papel fundamental en su programa de estudios. Por ejemplo, en la
Orden de 10 de octubre de 1806 se destaca su importancia: “Si no se desarrollan las facultades morales al mismo
tiempo que las fisicas, la educacion es imperfecta”. Pudiéramos incluso considerarlo como el antecedente mas
remoto a la formacion de docentes de EF, pues muchos maestros y profesores acudian a sus aulas para conocer el
método de Pestalozzi. Finalmente, en 1808 cerrd sus puertas: “Las causas oficiales de su cierre aluden a motivos
econdmicos, aunque en la préctica influy6 decisivamente su divisién en parcelas que estaban controladas por
colectivos gremiados dedicados a la ensefianza, como la Hermandad de San Casiano, y que veian en el ensayo un
peligro potencial en suambito de actuacion” (para las dos citas véase Plana, 2004, p.31).

20 Tras su destierro, continia su labor en Espafia el considerado su heredero pedagégico, Francisco de Aguilera,
Conde de Villalobos y director del posterior Gimnasio Real de Madrid, fundado en 1863. Fue tan notable su
trabajo en este campo de las actividades fisicas -por el disefio de instalaciones y maquinas gimnasticas-, que fue
premiado, a titulo péstumo, en la exposicién de Paris de 1867 (Vizuete, 1996). Incluso introdujo neologismos en
el campo de la EF (Piernavieja, 1962).
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como la guerra de independencia, la emancipacion de las colonias en América, la

Constitucion de Cadiz o el polémico reinado de Fernando VII.

Pese a todo, se intentd asentar progresiva y minimamente una base para la posterior

creacion e implantacion de la EF como asignatura en el sistema educativo:

En 1809 se promulgd el Proyecto de Ley titulado Bases para la Formacién de un Plan
General de Instruccion Publica, que contemplaba dos ramas formativas: una cuyo
propdsito era la educacion del movimiento, y la otra el desarrollo de las aptitudes morales e
intelectuales. También planteaba la necesidad de una educacion publica, y en especial, la

EF, que debia ser practicada por “todos los espafioles”.

Tres décadas mas tarde, el 27 de mayo de 1837, se aprobd el Primer Reglamento
provisional de la Escuela Central de Maestros. Entre las once reglas planteadas, la
octavallevaba, nada mas y nada menos, que el titulo de Principios generales de educacion
moral, intelectual y fisica, con instrucciones generales acerca de los medios mas
conducentes para conservar la salud de los nifios y robustecerlos, o sea, el modo de
combinar los ejercicios gimnasticos o corporales con los juegos y ocupaciones ordinarias
de la nifiez. Semejante titulo es, evidentemente, una declaracion de intenciones muy acorde
con los comienzos del movimiento higienista. Este serfa, sin lugar a dudas, el antecedente
mas lejano de lo que hoy conocemos como EF.

Por otro lado, el Real Decreto (RD) de 8 de julio de 1847 transformé el plan de estudios de
Segunda Ensefianza establecido en 1845, el denominado Plan Pidal. En éste se recogian

una serie de asignaturas entre las que se encontraba, en todos sus niveles, la gimnastica.

Plana (2004) justifica este “vaivén” de normativas y modelos educativos de la siguiente

manera.

“No puede hablarse todavia de una necesidad social declarada como trasfondo de estas
iniciativas,y por lo tanto, esto explica la fragilidad de los avances especificos, que carecian de
un claro respaldo social; hecho que se traduce en su fugaz duracion (...). Esta practica también
se vio condicionada por la costumbre (de la época) que consistia en copiar los planes de estudio
de otros paises europeos (fundamentalmente Inglaterra y Francia), en los que si existia un nivel

de desarrollo real respecto a las practicas fisicas escolares” (p.34).
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1.3.2. 22 etapa: 1849-1883

Tras la supresion de la EF como asignatura en el curriculum escolar nos encontramos con
varios afios en los que no existe en materia legislativa ninguna referencia a la misma hasta que
resurgen los esfuerzos por reimplantarla, algunos muy timidos y débiles, y otros mas

influyentes y de peso.

Asi, en 1857 aparece la Ley General de Instruccion Publica (conocida como la “Ley
Moyano”), la cual establece que “la Educacion Fisica queda reducida a la higiene doméstica y
su estudio obligatorio se reserva a las nifias, con lo cual los hombres quedan relevados de la

responsabilidad de mantenerse limpios y sanos” (Plana, 2004, p.36).

Con el Decreto de 3 de junio de 1873 se reorganizan los estudios de Segunda Ensefianza,
siendo esto clave en el devenir de la EF, pues aparece por primera vez la gimnasia higiénica,
una asignatura de caracter voluntario que tan sélo se ofertaba en dos niveles o cursos, al
tiempo que se funda la imperiosa necesidad de contratar profesores especializados
engimnastica (articulo 20).

Cinco afios méas tarde, el 23 de noviembre de 1878, es aprobado el Reglamento de la

Escuela Modelo de Parwulos del sistema denominado Jardines de Infancia, en el que en
multitud de ocasiones se hace referencia a la necesidad de realizar juegos gimnasticos.

Otro hito fue el Proyecto de Ley de 10 de julio de 1879, en el cual se declaraba la gimnasia
higiénica comoobligatoria en los Institutos de Segunda Ensefianza y en las Escuelas Normales
de maestros y maestras?!.

Vizuete (1996) concreta varias de las caracteristicas de la gimnasia higiénica protagonista
de esta etapa que debemos tener en cuenta para comprender el contexto social y educativo en

el que se asientan las bases de la EF:

“Cabe destacar que el argumento del ejercicio fisico como medicina preventiva y de mejora de la
calidad de vida que hacen los liberales en sus propuestas es evidentemente progresista y avanzado
para la época y mentalidad espafiola. Sin embargo, estas propuestas se encuentran a medio camino

21 Sin embargo, hubo varios Proyectos de Ley previos. De hecho, Plana (2004) sefiala que el primero habia sido
presentado en 1871 por Manuel Becerra (Ministro de Fomento durante el reinado de Amadeo I) y Vizuete (1996)
apunta que el diputado De Gabriel también llev6 a cabo una iniciativa en 1879. No obstante, se ha considerado
obviarlos puesto que la situacion de inestabilidad politica durante el sexenio revolucionario impidié que se
pudieran desarrollar minimamente. Debemos recordar que la delimitacion de este periodo ocupa parte del
reinado de Isabel Il (1844-1868), el sexenio revolucionario (1868-1874) y la restauracion (1874-1931), simbolo
de los continuos cambios politicos en Espafia. También hubo propuestas posteriores en el Congreso de los
Diputados, de la misma mano de Becerra, como la Ley de Gimnasia Higiénica de 1881.
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entre las verdades fisiologicas y el contrapeso cultural de la Espafia del XIX. Contrastan
fuertemente las ideas justificativas del ejercicio fisico en hombre y mujer, referidas a mejoras de
tipo estético, para terminar con la de conseguir una «buena mujer reproductora, idea familiar a la

doctrina tradicional de la Iglesia, y muy a la medida de la sociedad espafiola de la época” (p.77)%.

Cuatro afios mas tarde y como resultado de todo lo hasta aqui comentado, se aprueba la
Ley de creacion de la Escuela Central de Profesores y Profesoras de Gimnastica (1883),
siendo dicho centro un evidente precursor en la formacion de profesores especializados en EF
y un intento mas que notorio por imitar las corrientes educativas de los paises vecinos. Esta

Ley supuso el inicio del proceso de integracion de la EF en el sistema educativo, que a partir
de este momento se extendera con diferentes denominaciones (Anexo )23,

“En este marco, la creacién de la Escuela tan solo representa un dato mas, por relevante que
sea en el proceso de configuracion del sistema espafiol de Instruccion Publica, junto a otros de
mayor envergadura politica, como el restablecimiento de la libertad de catedra (1881), la
propia creacion del Museo Pedagdgico (1882), la Ley Provincial (1882), la libertad de
imprenta (1883), la Ley de Asociaciones (1887), la Ley del Jurado (1888), la promulgacion
del Caodigo Civil (1889) o el sufragio universal masculino (1890), que expresan claramente el
esfuerzo de modernizacion de la sociedad espafiola llevado a cabo en ese momento,
recuperando, en buena medida, el espiritu de la «Gloriosa»(...). La creacion material y la
puesta en marcha de la Escuela Central de Gimnastica fue obra de los liberales y el
significado pedagogico de la institucion estuvo sustentado en la Espafia de la época por la
ideologia del liberalismo progresista, cuyos sustratos antropologicos siempre lo hicieron
sensible a la cultura fisica y favorable, por tanto, a la introduccion de la Educacion Fisica en
los programas escolares” (Martinez Navarro, 1983, p. 126).

Esta cita de Martinez Navarro sefiala de manera inequivoca la renovacién y modernidad

de la EF, asi como su evolucion pedagbgica futura. De hecho, tanto en su creacion como en

22 Ge observa nitidamente la concepcion de la época, donde la mujer estaba abocada a la mera finalidad
reproductiva mientras que el hombre debia ser el guerrero que defendiera la nacion y el trabajador fuerte que la
construyera. Ha de considerarse “progresista”, portanto, en la medida en que incluye y valora la practica fisica y la
higiene.

23para profundizar en la formacion, caracteristicas y composicién de esta institucion, remito a Martinez Navarro
(1983). Esta se crea a través de la Ley de 9 de marzo de 1883. Diversos autores (Piernavieja, 1962; Martinez
Alvarez, 2000; etc.) demuestran como desde entontes (1883) ha predominado el sexo masculino entre los
alumnos de esta formacién. De hecho, se constata que la primera promocién de la Escuela Central contaba con
17 mujeres y 80 hombres; con curriculos diferenciados para construir identidades de género -siendo ésta una de
las finalidades de la EF en las escuelas-. Aunque se constatan algunas ensefianzas mixtas en la formacion
docente a partir de 1888, la separacidn de sexos es constante hasta el advenimiento de la Il Republica -Martinez
Alvarez (2000) apunta que hay que esperar hasta la creacion del Instituto Nacional de Educacion Fisica (INEF)
de Madrid en 1977; sin embargo, hubo intentos previos-. A pesar de este primer atisbo de profesionalizacion, las
cualidades exigidas para el ingreso eran minimas: poseer estudios primarios y superar una prueba de aptitud
fisica (a las mujeres también se les exigia un minimo y un mdximo de edad).
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su desarrollo se vieron implicados miembros cercanos a la ILE, como Manuel Becerra o
José Canalejas -quien ocupd distintos ministerios y la propia presidencia entre 1910 y 1912-

Internacionalmente, Espafia trataba de equipararse a otros paises europeos en relacion con
la formacion de profesorado especifico y con la introduccion de la asignatura de EF en el

curriculo escolar.

La Escuela fue suprimida en 1892, con el conservador Pidal al frente del Ministerio de
Fomento y Canovas como Presidente del Gobierno. Sin embargo, un afio antes, a través del
RD de 28 de agosto de 1882, se aprobaba el Reglamento de la Escuela Superior de maestras,
en cuyo plan de estudios aparecia la asignaturagimnasia de sala, que se trasladaria luego a
la Escuela Normal Central de Maestras?4. Comenzaba, pues, a vislumbrarse a nivel nacional
la necesidad sociocultural y politica de una educacion del cuerpo diferente a la intelectual -
como contrapunto o equilibrio de la misma2>-, motivo por el que siguieron surgiendo vias y
propuestas normativas.

Merece la pena, en esta segunda etapa decimondnica, detenernos brevemente en dos
aspectos que influyeron decisivamente en el devenir, no s6lo de la EF, sino de toda la

educacion en general, como fueron el deporte y la ILE.

Como se puede deducir, este primer abanico temporal representa un periodo de génesis, y
como tal, todavia no estdn asentadas las condiciones para que se desarrolle la EF, al menos,
congruentemente. Ni la situacion laboral ni formativa eran las mas adecuadas para considerar
la asignatura como imprescindible en el marco educativo -de hecho, todavia existen sectores
que dudan de su presencia curricular-. Puesto que el analfabetismo era comin vy
generalizado?®, todo aquello relacionado con lo corporal estaba estrechamente sujeto a la
atenta y censuradora mirada de la Iglesia?’. No sera hasta finales de siglo cuando las

actividades fisicas ganen mayor popularidad -pese a que, probablemente, hubieran sido

24 «(_.) en los afios finales del siglo XIX Espafia cuenta con 83 Escuelas Normales (masculinas y femeninas)

repartidas entre sus 49 provincias, de las que presumiblemente salian los maestros y maestras que habian de
atender las mas de 31.000 escuelas primarias (entre publicas y particulares)” (Molero, 2000, p. 60).

25 Ha de tenerse en cuenta que en la segunda mitad del siglo XIX gand terreno -y sigui6 en gran parte a
comienzos del XX (por ejemplo, como en el caso de Harvey Carr, 1925)- la teoria de la accion catértica del
juego fisico, por la cual la actividad fisica contribuia al equilibrio emocional, psicolégico y fisico del individuo;
en congruencia con los nuevos planteamientos politicos progresistas, y con el fin de ocupar el tiempo libre de los
ciudadanos, reduciendo la delincuencia o la agitacion en las calles.

26 “Tengamos en cuenta que se legisla para la poblacién escolarizada, que a estas alturas es una considerable
minoria; por lo tanto, incluso en estas propuestas, la EF sigue el camino de la educacién en general y se plantea
como un privilegio de clase” (Vizuete, 1996, p.74). Para mayor profundidad respecto al analfabetismo, puede
consultarse Rodriguez (2001, pp.21-22).

27 «(,.)) las actividades fisicas tradicionales, probablemente practicadas desde siempre, pero a las que la
consideracién social y religiosa habian vuelto la espalda por haber sido consideradas cosa de mendigos, de
gitanos ambulantes o de personajes de circo” (Vizuete, 1996, p.58).
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practicadas con anterioridad-, por lo que el acceso de la sociedad a las mismas -y, por ende, a
la EF- se producird al margen de las instituciones formales:

“El primer contacto del hombre de la calle, y de la sociedad espafiola en general, con las
actividades fisicas organizadas y los deportes, se produce de forma espontdnea y lejos de
cualquier tipo de intencion politica o educativa. El hecho, fortuito en sus inicios, se produce
como consecuencia de la instalacién de una colonia de ingleses en la ria de Huelva, y en la
propia ciudad, tras la puesta en explotacion de los recursos cupriferos de la zona por la Rio
Tinto’s Mining Co. en 1873” (Vizuete, 1996, p.60)2.

Este hecho comentado por Vizuete no es meramente anecdético, incluso podriamos
atrevernos a afirmar que es otro de los puntos clave en el devenir de la EF. ;Por qué? La
sociedad espafiola del momento no consideraba el deporte como un elemento educativo -a
diferencia de los ingleses-, sino como un elemento ludico o incluso laboral; pudiendo por ello
acceder gran parte de la poblacion a su practica al margen de las limitaciones eclesiasticas o
politicas presentes en otras esferas de la vida cotidiana: “El deporte de masas en creciente
expansion es patrimonio de las clases inferiores, y por tanto, detestable como valor educativo”
(p.62)2°. En este sentido, el propésito de introducir las actividades fisicas en la vida diaria y
en el sistema educativo no puede tomarse como un hecho aislado o azaroso, sino como
resultado de una serie de iniciativas legales que responden a los cambios que demandaba la

sociedad esparfiola de la época.

Por lo que respecta a la ILE, esta institucion, fundada en 18763° y en funcionamiento hasta

1936, llegd a ser en poco tiempo un simbolo pedagdgico y toda una referencia cultural de su

28 | os britanicos no se desarraigaron de sus habitos y formas de vida a su llegada a Huelva, difundiendo entre
las clases populares espafiolas el fenémeno deportivo, teniendo especial reconocimiento el fatbol. Por lo tanto,
no es insolito ni fortuito que los clubes federados mas antiguos se remonten al mismo final del siglo XIX y a
comienzos del XX, como el Recreativo de Huelva (1889), el Sevilla F. C. (1890), el F. C. Barcelona (1989) o
el Real Madrid (1902).

29 Luis Bravo y Victor Martinez (2013, p. 4), haciendo alusion al origen del fGtbol, destacan un articulo del
Heraldo del Sport (de 15 de julio de 1902) en el que se puede apreciar claramente la buena acogida que tuvo:
“Parece que va tomando carta de naturaleza entre nosotros un ejercicio inglés llamado foot-ball. En Barcelona
hay varias sociedades constituidas con el Unico objeto de dedicarse a este sport, y lo mismo sucede, aunque en
menor escala, en Vigo, Bilbao, Mélaga y otros puntos que tienen numerosa colonia inglesa que ha fomentado
la aficion a este juego (...). Aunque en nuestro modo de ser no encaje por completo la aficion a este juego, sin
embargo, no se puede negar que cuenta con bastantes entusiastas y los domingos por la mafiana se ven los
campos muy concurridos, desplegandose por los jugadores el mismo ardor que pueden desplegar los
anglosajones”.

30Vizuete (1996) sefiala que en su creacién resulté determinante que el ministro Orovio expulsase de sus catedras
en 1875 -y reprimiera, dicho sea de paso- a Castelar, Salmeron, Azcérate o al propio Giner de los Rios,
ofreciendo éstos unarespuesta pedagdgicay alternativa educativaa este hecho. Los conservadores justificaron a
su vez que la suspension de libertad de catedra se hacia para no atentar contra los dogmas de la fe. Mientras,
Plana (2004) completa esta informacion sefialando que, con la llegada al Gobierno del Partido Liberal en 1881,
éstos regresarian a sus catedras, comenzando su verdaderainfluencia en el panorama educativo espafiol.
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tiempo. De hecho, hasta la Guerra Civil, muchas de las propuestas introducidas
legislativamente en el area la derivaron de ella. Esto es debido a que sus planteamientos
metodoldgico-educativos  llegaban,  incluso, a instancias  gubernamentales.  Aunque
pudiéramos extendernos enormemente en la historia de este organismo -que lo merece-, para
el objeto de nuestro estudio simplemente remarcaremos aquellos aspectos méas influyentes en
relacioncon la EF.

En primer lugar, la ILE promovia que la EF debia tener como objetivo, entre otros,
“regenerar la raza”, no solo fisicamente, sino como un medio perfecto para desarrollar e
inculcar en los nifios los valores éticos. Esta idea educativa que une la importancia de lo
corpéreo con lo moral, fue introducida ya en la época de la llustracion -periodo inspirador
para esta institucion-. Asi, pues, el papel de la educacion no debia ser meramente

intelectualista, sino que debia proporcionar al alumno una formacion global.

Ademas, la ILE abogaba por una corriente de la EF contraria a la militar, distanciandose de
las practicas gimnasticas tradicionales. Su apuesta pedagdgica se basaba en los juegos y
excursiones al aire libre -frente a la gimnasia mecanicista desarrollada en lugares cerrados-,

defendiendo la importancia de la actividad lidica como medio de aprendizaje3:

“La conexion escuela-vida que defiende la Institucion Libre de Ensefianza, favorece la
implantacion de las teorias higiénicas y de las de vuelta a la naturaleza que pretendia el
naturalismo pedagogico russoniano que, como hemos visto, es el origen de las teorias y escuelas
de Educacion Fisica: el excursionismo, la practica de juegos populares, la formacion de equipos,
etc. (...), hecho que tiene una repercusion notable entre las clases intelectuales y progresistas de
finales del XIX y de principios del XX (Vizuete, 1996, pp. 73-74).

“Resulta de gran interés el intento por extender la escuela mas alld de los muros de su recinto,
permitiendo no sélo una ocupacion del tiempo de ocio, sino unas relaciones personales entre
alumnos, y de éstos con los profesores que, dificilmente, se dan en el marco mas regulado del
aula” (Martinez Alvarez, 2000, p. 95).

Igualmente, la ILE consideraba fundamental incluir dentro de la EF saberes de tipo higiénico
y médico, algo que no es anémalo en la medida en que la EF increment6 su importancia en

aquellos momentos de la historia donde la salud de los nifios comenzaba a tenerse en cuenta

31 “En 1880, cuatro afios después de la creacion de la institucion, la Memoria de la Junta de Accionistas detallaba
220 excursiones realizadas en relacion con todas las disciplinas escolares” (Pereyra, 1982, p.153). Sobre todo, se
acusa este hecho a que Rafael Torres Campos, encomendado en la misién de estudiar précticas pedagogicas
europeas para aplicarlas en dicha institucion, trajera el excursionismo de la Exposicién Universal de Paris
(1878). De hecho, en el primer Congreso Nacional Pedagdgico (1882), dicha institucion divulg6 esta practica
escolar -no sin criticas clasistas-.
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seriamente -un buen ejemplo sona las colonias escolares, protagonistas del siguiente capitulo-.
Martinez Alvarez (2000) recalca que “la higiene (...), no busca unicamente la salud corporal,

sino que se entiende como reflejo de la salud moral” (p. 94).

La ILE supone, por tanto, un cambio de prisma, una nueva vision sobre como debe
desarrollarse la EF entendida como formacion integral y globalizadora del alumnado que, por

fortuna, hoy se ha retomado gracias a los esfuerzos de multitud de profesionales en la materia.

1.3.3. 32 etapa: 1883-1900

Esta tercera etapa se caracteriza, sin lugar a dudas, por la constante fluctuacion legislativa
y por el crecimiento progresivo de la presencia del deporte en la vida cotidiana de los
espafioles. De hecho, incluso podriamos extender dicha tendencia hasta comienzos de la
Guerra Civil. Fijandonos en la cantidad de disposiciones legales que surgen al respecto,

podemos hacernos una idea acertada de esta etapa tan convulsa a la vez que interesante para la
EF.

El sistema educativo de este periodo estaba conformado por las siguientes etapas: Primera
Ensefianza, Segunda Ensefianza, Ensefianza Universitaria y Ensefianzas Profesionales (Plana,
2004)32, Como féacilmente se puede deducir, en las disposiciones citadas y comentadas hasta
el momento, la EF aparecia de forma estable y firme, sobre todo, en Secundaria; si bien en el
ambito de las ensefianzas profesionales nos encontramos conla Escuela Central de Profesores

y Profesoras de Gimnastica, cuya Ley de creacion representa el final de la etapa anterior y el
inicio de la presente33,

A lo largo de este periodo, la legislacion refleja los numerosos intentos por abordar e
implantar la EF en diferentes niveles y sexos (recordemos que la formacion en la materia era
distinta entre maestros y maestras), manejando para ello distintas denominaciones -
constantemente cambiantes-. Este suceso, el gran nimero de marcos normativos resultantes -a

diferencia de las anteriores etapas-, nos dota de una informacion tremendamente significativa,

32 Noétese que la Educacion Infantil (también denominada parvulos) no formaba parte de la educacién
sistematizada en Espafia.

33 Pese a que tuvo una existencia efimera (1887-1892), supuso, como se ha sefialado, el primer intento de
ensefianza especifica dedicado a los docentes de EF. A través de la creacidn de dicho centro, el papel del maestro
especifico de EF fue afianzdndose, pues el resto de sus compafieros docentes dejaban de ver su figura como
intrusismo laboral -recordemos que, hasta entonces, la EF habia estado en manos de militares y oficios
relacionados-.
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siendo fiel reflejo del momento historico en el que se encontraba la asignatura de EF, que iba
“ganando terreno” en el sistema educativo y asentandose poco a poco en el curriculo escolar.

Finalmente, el periodo artificial que hemos propuesto concluye con la publicacion del RD
de 20 de julio de 1900, que reforma el plan de estudios de Segunda Ensefianza. Ello, unido al
reciente nacimiento del Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes (18 de abril de
1900)%4 -en adelante MIP-, otorgd a la EF en el sistema educativo un reconocimiento que
hasta entonces no habia tenido. No es de extrafar, por tanto, que para los afios venideros
hayamos decidido crear otro apartado, pues su presencia se extendid a todas las etapas

escolares.

Los autores consultados coinciden inequivocamente en que la normativa surgida durante
este periodo posee unas caracteristicas diferenciadoras del resto. Reflejan alusiones como
“liberal’ o “progresista”; o rasgos distintivos para la asignatura que nos compete,
estableciendo objetivos, contenidos, profesorado, orientaciones metodologicas, un horario
creciente en todos y cada uno de los niveles educativos, etc. En consonancia con los Ultimos
afios del reinado de Alfonso XII y de la regencia de su esposa Maria Cristina, en los que
fendbmenos como el turnismo politico®® o la precariedad econdémica -perceptible, sobre todo,
en el d&mbito docente-, aparecen dos puntos de vista que van a perpetuarse varias décadas

después: la corriente higiénica (también denominada médica)y la militar (o patriética).

1.4. LA EF ENEL SIGLO XX:
DEL REGENERACIONISMO AL ILUSIONISMO PEDAGOGICO

1.4.1. 1%etapa: 1900-1923

Puelles (2000) argumenta que uno de los problemas nacionales -si no el mas importante,
por encima del econdmico y militar- con el que partia la Espafia del nuevo siglo era “la
cuestion pedagogica”. Esta demandaba una profinda reconversion a todos los niveles y en
todas sus formas. Los intelectuales del momento -entre los que no faltaban los maestros-,
defendian la regeneracion del pais mediante la educacion; sin embargo, el Estado era incapaz

de crear un sistema pedagdgico y formativo moderno.

34 Anteriormente, el sistema educativo se habia articulado a través del Ministerio de Fomento. De este modo, y a
través del RD de 18 de abril de 1900, se genero una cartera laboral especifica.

35 Los cambios de Gobierno eran constantes y, ademds, estaban estipulados y negociados anticipadamente;
virando sin cesar la direccién de la politica y del sistema educativo; y, por tanto, perjudicando incesantemente la
continuidad de las novedades legislativas y pedagdgicas planteadas.
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Ante el “desastre del 98”, Espafia intentd responder a la crisis con la creacion, como hemos
visto, del MIP (18 de abril 1900) y con la aprobacion de una serie de disposiciones legales
urgentes y necesarias en materia educativa®®. Sin embargo, estas dos primeras décadas -y al
igual que la anterior- se caracterizan por la inestabilidad politica y los continuos cambios de
Gobierno, lo que provocd que la tan demandada renovacion del sistema educativo, pese a los

innegables avances, no terminase de fructificar3’.

Pese a ello, existio6 una clara tendencia de implantacién progresiva de la EF, que se vio
ampliada durante el primer tercio de siglo a todas las etapas educativas. Si entre 1883 y 1900
se habia publicado una cantidad de normativas enormemente superior a los afios anteriores
respecto a la EF -y a causa de las vacilaciones politicas-, en los afios comprendidos entre 1900
y 1923 el nimero de disposiciones legales fue todavia mayor, las cuales, por lo general,

tuvieron una lineaclaramente continuista -salvo determinadas excepciones-.

Que la EF se fue integrando y consolidando durante el primer tercio del siglo XX, lo
demuestra el hecho de que, independientemente del legislador, la asignatura no solo se vio
escrupulosamente reflejada en los distintos planes del sistema educativo, sino que sedesarrollo
afio tras afo%8. No obstante, adulterariamos la realidad o caeriamos en un grave error si no
matizaramos que cada corriente politica (entre liberales y conservadores) dot6 a la EF de unos
rasgos diferenciadores y propios de su tendencia ideoldgica y perfectamente legibles en
términos de obligatoriedad, en funcion de su permanencia en todos los cursos, su orientacion
0 su uso politico intencionado®®, etc. (Piernavieja, 1962; Vazquez, 1989; Plana, 2004; y
Pastor, 2011). Por ejemplo, existian ciertos sectores que, aunque defendian la EF dentro del
curriculo, no concebian la presencia del juego o del deporte como tal en sus contenidos -pues

no los consideraban factores educativos o pedagdgicos, como hoy es indudable-:

36puelles (2000) explica que, en parte, el bienio 1900-1902 fue educativamente fructifero gracias a la
colaboracién tanto de Garcia Alix -conservador- como de Romanones -liberal-. Sin embargo, se caracterizé por
un apoyo férreo a la educacion oficial frente a la confesional. El primero propuso un horario semanal para la EF
bastante interesante, pues esta area se ofertaba durante los seis cursos que duraba el Bachillerato, ocupando toda
la tarde junto con trabajos manuales y excursiones -y a causa de la “curva de atencion”-. De entre todas las
medidas instauradas por Romanones, cabe destacar la asuncién del salario de los docentes por parte del Gobierno
(RD de 26 de octubre de 1901) y la reforma del Plan de Estudios de la Ensefianza Primaria -la cual perdur6 hasta
1937- y Secundaria -permaneciendo vigente hasta la reforma de Callejo en 1926-.

37 Uno de los rasgos mas llamativos de esta circunstancia es que la cartera del MIP la llegaron a ostentar 26
ministros entre 1915 y 1930(Anexo 1I).

38 El propio Planas (2004) sefiala que esto también fue debido a la progresiva homogeneizacién del estatus del
docente de EF:(...) se reflejan distintas iniciativas encaminadas a conseguir la equiparacion legal con el resto de
los docentes; aspiracion que se vio truncada con la llegada de la Guerra Civil y el establecimiento del régimen
dictatorial posterior” (p.46).

39 Como no podia ser de otra forma, los planteamientos ideoldgicos de la asignatura en algunas ocasiones
excedian, sobradamente, la funcion educadora. En este sentido, no es de extrafiar que la semantica, de nuevo,
jugaseun papel fundamental, confundiendo “instrucciéon” con “educacion”.
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“El Ejército de tres millones, que ha comenzado ya a desembarcar en Francia, mas que un
ejército parece un formidable equipo de foot-ball (...). Su espiritu no es lo que nosotros
entendemos por espiritu militar” (ABC, 7 de abril de 1915, p.8)*.

Sea como fuere, es tal la importancia de este adelanto social y educativo de la EF que
algunos autores, como Vizuete (1996), afirman que ésta puede ser “un barometro fiable del
progreso social, de la implicacion politica en la sociedad y de los cambios que se producen.
Al convertirse en bien cultural y social, no es de extrafiar que el Gobierno reclame una

justificacion publica” (p.64).

Mientras, la Iglesia comenzaba también a dar pasos en favor de la EF y de la actividad
fisica, pero reorientando la misma hacia aspectos morales, como el control de la lujuria:

“Porque mientras os ejercitais corporalmente, descansa vuestro espiritu, y porque al ocuparos de
vuestros ejercicios huis del ocio que es el padre de todos los vicios y vuestras fraternales
emulaciones os ejercitan en la virtud...” (Pio X, 1908)*..

U otro ejemplo en 1923, pero esta vez con el Papa Pio Xl y en relacion a las “buenas
costumbres™ “La Iglesia Catolica, como fiel guardadora del pudor y de Ila honestidad,
condena los ejercicios y los espectaculos de educacion fisica en que se falte a las buenas
costumbres” (Pio XI, 1923).

Se aprecia también, por tanto, una cierta evolucion en las directrices de la jerarquia
eclesiastica en comparacion con la etapa anterior, dejando de ser la EF y la actividad fisica un
ejercicio indigno y sedicioso, pero amparandose su practica en alegatos sin ningun tipo de

base pedagdgica, Y revistiéndola de un sentido doctrinal claramente perceptible.

Por otro lado, en el &mbito cientifico los argumentos que se esgrimen tanto en contra como

a favor de la EF carecen de fundamento vy, a dia de hoy, incluso hasta nos parecen comicos:

“Se ha comprobado también la influencia beneficiosa de la gimnasia sueca sobre la parte
externa del cuerpo. El cutis se convierte en fresco y rosado transparentandose los colores de la
salud. El cabello crece abundantemente y robusto (...). Los ojos pueden mostrar, en un instante

dado, una intensidad de vida afectiva extraordinaria y sugestionadora. Los labios son finos y

40 Articulo escrito por el corresponsal en Londres, Julio Camba, para el periédico ABC-Madrid, publicado el 7 de
abril de 1915, p. 8.
41Cfr. Rufino Blanco: Teoria de la Educacion (1917, p.368), citado por Vizuete (1996, p. 64).
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rosados y la boca pequefia, a causa del vigor que adquiere el musculo que la cierra” (Vizuete,
1996, p.86)*2.

“Comparad a los payeses de la montafia con los obreros de Barcelona, al baturro de los campos
con el obrero zaragozano, y veréis cuantos centimetros menos de diametro toracico y muscular
tiene el cuerpo del desgraciado obrero ciudadano. Comparad los andaluces de las sierras con los
de Sevilla y Céadiz; a los americanos del bosque y de las pampas con los burgueses de las
capitales y observaréis esa degeneracion rapida de la raza. Y es que los habitantes de las
ciudades, lo mismo en Espafia que en América Latina, no cultivamos como debiéramos la
conservacion y desarrollo de nuestro cuerpo mediante los adecuados ejercicios. Y ésta, si la
estudiamos bien, es la raiz, la causa de nuestra inferioridad con respecto a los sajones. No solo
de la inferioridad puramente fisica, sino como secuela forzosa de ésta, de la industrial, de la
comercial, de la intelectual (...). De generacion en generacion va aumentando la decadencia
fisica de nuestra raza, sumandose en el nieto las del padre y del abuelo y la suya propia. Asi
vamos a un raquitismo endémico, es decir, normal, nuestro, que llegara a formar joh desgracia!

parte de nuestra substancia. Y esto seria la muerte de nuestra raza” (Pastor, 2011, p.93)%3.

Frente a estas visiones también hallamos otras que sirven de claro contrapunto,
defendiendo la educacion integral frente a los males que acechaban a la sociedad. Por

ejemplo, la de un anarquista anénimo en Proyecto de fundacién de una Escuela de Educacion
Integral. Consideracionesdirigidas al pueblo mahonés (1899):

“Ya que los jesuitas y reaccionarios han declarado la guerra a muerte a la civilizacion moderna;
ya que los hipécritas seguidores del obscurantismo quieren que el pueblo, el pobre pueblo, se
halle siempre sumido en la embrutecedora ignorancia, madre de la miseria, para seguir
explotdndolo a su antojo (...). La educacion integral es la educacion completa de todas las
actividades del hombre. Los reaccionarios han dado un significado diferente a la palabra y
entienden por educacion... cualquier cosa. Educar la parte fisica del hombre: sistema nervioso,
sistema muscular, sentidos, aparatos y 6rganos del cuerpo, etc. Educar su parte psico-fisica: las
sensaciones y los sentimientos, las facultades y potencias, operaciones y funciones de la
voluntad... para que pueda el educando llenar su mision en este mundo, sea capaz de cumplir

sus deberes y contribuya a que se realice el decreto” (Pastor, 2011, p. 54).

Podriamos resumir y concluir fehacientemente que en esta primera etapa del siglo XX

hubo un més que evidente incremento cuantitativo de la EF, si, pero que tal vez, en términos

42 En palabras de un individuo que no sélo se hacia pasar por médico -denominandose como “Dr. Saimbraum”-,
sino que, ademas, sus obras fueron extensamente vendidas entre 1912 y 1934. La cita procede de la obraSalud,
fuerza y belleza por medio de la gimnasia sueca (1912).

43 Son también palabras del misterioso Dr. Saimbraum tratando de explicar la “degeneracion de la raza espafiola”
incluso antropométricamente (lbidem).
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cualitativos, pudo no ser suficiente por el cambio de enfoque constante que no llevaba a
término practico ninguna de las propuestas realizadas. Esta situacién de variabilidad tanto
politica como educativa vio su fin con el golpe de estado de Primo de Rivera en septiembre
de 192344, quien, apoyado por el ejército, la burguesia y el propio rey Alfonso XllI, legitimd
el recurso a la violencia frente a un parlamento fallido y fraudulento -una conclusion e idea
implicita que se repetira varias veces a lo largo de este siglo-. La dictadura primorriverista
ha sido considerada por multiples autores como el Ukimo intento regeneracionista de la
Restauracion borbénica, en la medida en que, como veremos a continuacion, promovidé una
politica clara y definida de construccién de colegios y reformas de la EnsefianzaSecundaria

y Universitaria.

1.42. 2%etapa: 1923-1931

Nada mas comenzar la dictadura de Miguel Primo de Rivera, la EFhabia ya comenzado a
“abrirse hueco” en el sistema educativo gracias al incremento del interés de las clases méas
populares por la actividad fisica, ya sea como medio de esparcimiento, ya seaincluso como
trabajo remunerado que otorgaba una cierta capacidad de ascender econdmicamente que otros
empleos no permitian®®.Esta expansion de la EF también fue debida a que las clases de mas
alta alcurnia y los politicos conservadores dejaron de tener miedo a este tipo de reuniones
deportivas, que anteriormente eran entendidas como modos de agitacién social. Sin embargo,
tal y como indica Vizuete (1996), los afios veinte no solo se van a caracterizar por esa pérdida
de temor, sino también por un intento de favorecer la practica deportiva, con el fin de que el
trabajador esté ocupado en dicha empresa y no en la politica -lo cual guarda grandes
similitudes con la actualidad-.

La EF convertida en un instrumento politico tanto para los conservadores como para los

liberales, y a pesar de que se habia ganado un sitio en la escuela, vivid una situacion muy

44“Hasta tiempos muy recientes, buena parte de la historiografia espafiola considerd la Dictadura como el destino
fatal de la Restauracién, como si los graves errores del sistema politico ideado por Canovas -especialmente la
manipulacion del sufragio, el monopolio del poder por los dos partidos dinasticos y la consolidacion de las
oligarquias- tuvieran que desembocar inevitablemente en una solucién de fuerza que pusiera fin a la Monarquia
parlamentaria” (Puelles, 2000, p.15).Ha de considerarse, ademas, que a partir de 1925 las democracias europeas
comienzan a tambalearse: el fascismo abre brecha en ltalia, surge el partido nazi en Alemania, Stalin toma el
control total de Rusia, surgen nuevas dictaduras en Portugal y Polonia, etc.

45Siendo sus niveles de aficién equiparables a los de la tauromaquia de entonces, con lo que podemos
comprender su difusién a dia de hoy. Y no sélo estas clases populares, sino también los militares y los
aristocratas, sobre los cuales la institucion eclesiastica no imponia el mismo control férreo. Asi, no es de extrafiar
el caso que nos muestra Vizuete (1996) en donde explica como Lili Alvarez, ademéas de practicar
profesionalmente el tenis, también practicé otros deportes,como el esqui, la equitacion o las carreras de coches.
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inestable en esta segunda etapa, como reflejan sus continuas entradas y salidas de los planes
de estudio.

A causa de este fenomeno social, politico y escolar, fue necesario diferenciar y especializar
todavia mas la legislacion relativa a la EF, asi como ala formacion de su personal docente?.
Ambas competencias confluyeron en la Escuela Central de Gimnasia de Toledo, en cuyo seno
surgieron una serie de iniciativas y acciones que perduraron, incluso, durante la 1l Republica y

el franquismo (sobre todo, en relacion a algunos planteamientos metodologicos concretos y
definiciones o axiomas de los mismos)*”.

Una de las iniciativas que més llama la atencion -sobre todo por la importancia que le
otorganPiernavieja (1962), Vizuete (1996) o Chinchilla, Fernandez y Latorre (2003)-, fue la
Cartilla Gimnastica Infantil(Anexolll), que fue utilizada como manual de EF en las escuelas
de Primaria*®. Gracias a esta Cartilla podemos aproximarnos a los conocimientos que se
tenian sobre la disciplina en este momento, tanto a nivel tedrico como metodoldgico, y
comprender asi como se concebia e impartia, ademds de que en ella subyace una carga
ideoldgica que no puede ser pasada por alto:

46 “Baste decir que los planes de las Escuelas Normales se suceden casi sin solucién de continuidad: 1898,
1900, 1901, 1903, 1908, 1914 (...). No habrd ninguna instituciéon especifica de formaciéon del profesorado de
Educacion Fisica hasta la creacion, en 1919, de la Escuela Central de Gimnasia de Toledo que, a pesar de
formar parte de la institucion militar, tiene una cierta vocaciéon de formar al profesorado (s6lo masculino)”
(Martinez Alvarez, 2000, p. 96).

47 “La Bscuela Central de Gimnasia de Toledo desarrolla una EF basada fundamentalmente en las técnicas
emanadas de la escuela sueca, ya que partian de las ideas que Ling y sus sucesores publicaron respecto a la
Gimnasia militar. En este sentido, la interpretacion de la Gimnéastica perduraria mucho tiempo, a la vez que
influirfa decisivamente en la gimnasia escolar a través de los cursos para maestros” (Chinchilla, 2012, p.38). En
la Orden de su creacién, de 29 de diciembre de 1919, fue denominada como Escuela Central de Educacion
Fisica; sin embargo, el 2 de enero de 1920 se rectificdé su nombre, pasando a llamarse Escuela Central de
Gimnasia, denominacion que permanecid invariable hasta la finalizacion de la Guerra Civil. Chinchilla (2012),
ademds, argumenta que el cambio de su nombre es clave para comprender c6mo la gimnasia empezaba a
entenderse dentro de la EF. Igualmente, sefiala una serie de caracteristicas, entre las que podemos destacar el
numero de plazas con las que se contaba, la duracién y estilo de su formacion, las condiciones de ingreso, las
pruebas fisicas y psicoldgicas, el conjunto de reglamentos, el programa de las asignaturas (entre las que
encontramos Anatomia, Fisiologia e higiene, Gimnasia educativa, Biomecénica, y Pedagogiay psicologia), etc.
Actualmente, ha desaparecido tal como se concebia en dicha época, pues sus infraestructuras forman hoy parte
de la Academia de Infanteria de Toledo.

48 No obstante, también hubo otros documentos alejados de la vida docente y mas relacionados con el universo
militar y bélico que fueron redactados por la Escuela Central de Gimnasia de Toledo; por ejemplo, dos afios
antes de la publicacion de la obligatoriedad de la Cartilla, en 1924, se elabor6 y difundié el Reglamento de
Instruccion Fisica para el Ejército. Este -también en forma de cuaderno- tenia un doble fin: por un lado, la
evidente instruccidn fisica de los soldados espafioles, y por otro, la expansién de la actividad fisica hacia ambitos
civiles. Tanto a través de la Cartilla como del Reglamento, podemos observar los criterios cientificos sobre los
que se asentaba la apuesta metodoldgica del directorio, siendo totalmente progresistas y rigurosos si los
comparamos con los anteriormente expuestos en otras etapas; no obstante, ello no quiere decir que fueran,
precisamente, pedagdgicos (Chinchilla, 2012).
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“La implantacion de la Cartilla Gimnastica Infantil, en 1924, en las escuelas de todo el pais
exigia crear personal especializado en el conocimiento de los contenidos que se disponian en
dicha Cartilla, y establecer cursos para que éstos pudiesen acceder a los conocimientos sobre su
aplicacion. Debido a la falta de centros que pudiesen formar correctamente los inspectores y
maestros, se negocio la posibilidad de realizar estos cursos en el Unico centro que reunia, en
aquel entonces, las mejores condiciones. Dicho centro era la Escuela Central de Gimnasia de
Toledo, que ademas de ser el organismo encargado de la redaccion de la Cartilla, también era el
lugar donde se concentraban todos los mejores conocimientos que sobre Educacion Fisica

existian en Espafia” (Chinchilla, Fernandez y Latorre, 2003, s.p.).

Fue tal la importancia de esta Cartilla-y de sus pretensiones implicitas, dicho sea de paso-
que tanto el Ministerio de Guerra como el de Instruccion Publica potenciaron su difusién para
que llegara a toda la sociedad a partir de la creacion de una Seccién Civil en la Escuela
Central de Gimnastica, de un Servicio Nacional de Educacién Fisica y de los Estatutos de la
Real Sociedad Gimnastica Espafiola. Las intenciones de proyectar y extender tanto la
actividad fisica como la EF, por tanto, fueron reales y se concretaron en la puesta en marcha
de estas iniciativas que supondran un hito en el desarrollo y evolucion de la EF4°.

Ademas, de la Cartilla destacan otros aspectos que podemos considerar, al menos,
llamativos para la época. Por ejemplo, dedica un apartado a la EF femenina, en el que se
advierte que tanto el método como los ejercicios establecidos son igualmente validos para
varones y para mujeres, si bien en el caso de éstas deberd atenuarse el nivel de exigenciay
darse prioridad a aquellos ejercicios que se consideraban en la época mas aptos para ellas:

“En el caso femenino, la disminucion de los ejercicios de suspension y la intensificacion de los
ejercicios abdominales y laterales, para las funciones que la naturaleza reserva a la mujer”

(Cartilla Gimnastica Infantil, p.2).

También son resefiables, por su caracter innovador en la EF,otros elementos, como la
diferenciacion entre las actividades y condiciones fisiologicas del parvulo y la del nifio, o la
justificacion y alcance de las mismas. Asimismo, la Cartilla denota un claro control de todos los
pasos inherentes en el aprendizaje: establece criterios diferenciados para la EF en los pueblos y

en las ciudades, en los medios y materiales a utilizar, en el desarrollo del método o, incluso, en

49 “Este documento, que servia de libro de consulta para el profesor, del que se editaron 30.000 e jemplares, tuvo
una amplia difusién, siendo llamado popularmente Cartilla de Gimnasia de Primo de Rivera. Esta idea de
cartilla unificadora se retorna afios mas tarde (1944, 1948, etc.), dandole al curriculo la consistencia y el corpus
vertical que la primera cartilla impuso. Considerando la Cartilla como la actuacion que proyectaba, por primera
vez en Espafia, un sistema para implantar la Educacion Fisica en la Ensefianza Primaria” (Chinchilla, Fernandez
y Latorre, 2003, s.p.).
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la comprobacién de los resultados. Otro aspecto que resulta particular es la explicacion de la
importancia del juego, del cual, si atendemos rigurosamente a las fichas de ejercicios que anexa,
carece totalmente (Anexo IllI). Es decir, la Cartilla expone primero toda la teoria y, a
continuacion, organiza el desarrollo de las clases, por lo que tiene un sentido lineal y piramidal
I6gico que hace propicia 0 més factible su puesta en funcionamiento, aumentando de este modo
su atractivo para los maestros -independientemente de su obligatoriedad-, dada la facilidad de su
uso.

Aunque la Cartilla no solucion6 los problemas de la EF, supuso un primer ensayo en el
reconocimiento y consolidacién de la disciplina, tanto escolar como socialmente. Como
veremos en el tercer capitulo, la Cartilla es una herramienta imprescindible para comprender
algunos de los dibujos realizados por los nifios en las colonias escolares durante la Guerra
Civil. Si observamos sus ilustraciones, asi como el caracter paramilitar que la caracteriza,
podremos concluir, inequivocamente, la importancia que ésta tuvo incluso durante la
contienda en el bando republicano. Sin pretender desvelar ni descubrir mas, simplemente
afirmaremos que esta Cartilla nada tiene que ver con la EF integral que se concibe en la
actualidad y que se perseguia, como veremos, durante la Il Republica, dado que confundia la
educacion con la instruccion, el desarrollo moral con eladoctrinamiento y la formacion
intelectual con el adiestramiento. De hecho, con un solo vistazo a una de sus trece propuestas,
podemos percibir como lo que en sus paginas se propone se asemeja Mas un entrenamiento
militar (0 a un precalentamiento atlético) que a la EF por la que apostaba la ILE, y lo que
resulta todavia mas llamativo: esta concepcion de la EF -por denominarla asi, puesto que
realmente atiende mas al concepto degimnasia- se ha “abierto hueco” hasta nuestros dias,
donde todavia hoy podemos ver patios en los que se practican estas actividades fisicas que
poco 0 nada tienen que ver con la integralidad real que se le presupone a la EF como
disciplina:

“Desde una idea de educacion integral y de mejora racial®®, se pretende aplicar las teorias de
la Escuela Central de Gimnasia, mediante la introduccion de una materia que habia sido
adoptaba recientemente por el ejército, como elemento novedoso en sus propios

planteamientos educativos. Se desarrolla el concepto de gimnasia educativa, correctiva y
terapéutica” (Vizuete, 1996, p.97).

50 La idea de “reconstruccion y fortalecimiento racialdel pueblo espafiol” es muy recurrente en la legislacion
estudiada, asi como en los distintos autores consultados.
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En los afios que siguen a la dictadura de Primo de Rivera se contindla hilvanando un
sistema que asienta y desarrolla la EF -al menos, como entonces seconcebia-. Asi, por
ejemplo, en 1927 se emite una disposicion legal que obliga a los docentes a seguir tanto el
paradigma de la Cartilla Gimnastica Infantil como otros presupuestos planteados desde la
Escuela Central de Gimnastica, lo que muestra una clara intencionalidad de nacionalizar y
expandir este método,al que se asocian valores propios del régimen®l. Tanto es asi que se
crean cursos para el perfeccionamiento de la docencia de los maestros especialistas en EF,
justificandose de este modo la importancia de esta disciplina y estableciéndose una serie de
criterios que quienes quisieran asistir debian cumplir:

[Dirigido a los Inspectores Jefe provinciales de Primera Ensefanza] ‘“Preparandose la
organizacion de un curso de perfeccionamiento de Educacion Fisica para Maestros de Escuelas
Nacionales, con el fin de formar personal capacitado para llevar a la realidad, con garantias y
base de acierto, los planes y métodos de Educacién Fisica, como poderoso elemento para la
formacion integra de la vida del nifio, curso que ha de tener lugar, como los celebrados
anteriormente con este mismo objeto y en analogas condiciones, en la Escuela Central de
Gimnasia de Toledo, sirvase V. S. proponer a esta Direccion General, en el plazo de ocho dias y
con la conformidad del interesado, un Maestro de las Escuelas Nacionales de esa provincia para
asistir al expresado curso, teniendo en cuenta que dicho Maestro no ha de exceder de treinta y
dos afios de edad, disfrutar de salud y perfecta constitucion organica y que haya demostrado
aficion a los estudios y practicas de Educacion Fisica, procurando, a ser posible, que desempefie
el cargo en Escuela graduada” (Gaceta de Madrid, n°79, 20 de marzo de 1927).

Aunque la Cartilla resultd tremendamente significativa en el devenir historico de la EF, no
deja de ser una consecuencia mas de la politica educativa desarrollada por el Gobierno del
directorio. Por lo tanto, en el recorrido legal sobre el que asentamos toda nuestra revision
tedrica, también conviene referirnos a otros acontecimientos que tuvieron gran importancia en
esta etapa.

En primer lugar, en el afio 1925 se regulan el estudio y la gestion de la EF, estableciéndose
qué métodos y procedimientos debian ser usados (teniendo como guia la Cartilla Gimnastica
Infantil), como habian de perfeccionarse los institutos para ello, qué cambios tenian que
operarse en los planes de ensefianza de las Escuelas de Magisterio, como convenia fomentar y
orientar las Sociedades culturales-patridticas en las que se practicara ejercicio y se

promocionase una “educacion premilitar” que reducia el tiempo de permanencia en filas-,

51RO de 21 de marzo de 1927 por la que se obliga a los maestros de EF a realizar practicas mediante los
procedimientos seguidos en la Escuela Central de Gimnasia de Toledo.
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cuéles serian las bases sobre las que se debia apoyar la formacion de losdocentes de Gimnasia
civiles y militares, etc.52

A comienzos de 1926, se desarrolld el primer curso para Maestros Nacionales de

Primera Ensefianza de EF en la Escuela Central de Gimnasia de Toledo:

“En la Real Orden de 7 de enero de 1926 se establecen los programas y las instrucciones para la
organizacién del curso. A la vez se convoca en otra orden de igual fecha el segundo curso para
inspectores. Se produce ante esto, la participacion de los Ministerios de la Guerra y de Instruccion
publica (...). Inmediatamente a esta orden de convocatoria por el Ministerio de la Guerra, se hace
publica la admisién de alumnos que participaran en dicho Curso de Maestros. RO de 22 de febrero
de 1926” (Chinchilla, Fernandez y Latorre, 2003, s. p.).

En esta disposicion, ademas, resulta interesante el plan general de estudios y practicas que
se establecid, en el que encontramos las siguientes materias tedrico-practicas: Anatomia
fisiologica e higiene, Educacion e instruccion fisica general, Gimnasia educativa, Instruccion
fisica infantil, Juegos y Andlisis de los movimientos. También se estipuld la duracion del plan,
el tipo de alumnos que lo cursarian, las prendas que debian vestir, los gastos de su estancia,
etc. Debido al éxito que tuvieron estos cursos, fue necesario aumentar la oferta y el nimero de
plazas -entre 1926 y 1928 se impartieron cuatro cursos en los que se formaron 124 maestros-

53y a partir de 1929 se comenzaron a convocar también cursos destinados a las maestras®®.

En agosto de 1926 se incluyé definitivamente la EF por el RDdel dia 25 en el Plan de
Estudios de la Segunda Enseflanza (compuesta entonces por el Bachillerato elemental y el
Bachillerato universitario), siendo Ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes Eduardo
Callejo de la Cuesta, de ahi que a esta disposicion se la conozca como el “Plan Callejo™° . Este

RD se concretd y completé con una RO de 3 de septiembre de 1926, que regulaba el horario
de las ensefianzas en los institutos y en la que encontramos la siguiente normativa:

“Todos los alumnos practicaran diariamente los ejercicios de Educacion Fisica, paseos y juegos

deportivos, prefiriéndose los ejercicios ritmicos de conjunto. Los profesores de Gimnasia,

52para tal cometido se creé una Comision interministerial presidida por el general José Villalva Riquelme, y que
termind plasméandoseen el RD de 8 de mayo de 1925.

53 Orden de 18 de abril de 1927por la que se amplia el nimero de participantes del curso a celebrar en la Escuela
Central de Gimnasia de Toledo.

54 Orden de 16 de agosto de 1929 por la que se dispone sean admitidas al curso de EF las Maestras de las
Escuelas Nacionales de Madrid.

55RD de 25 de agosto de 1926. Organizando la Segunda Ensefianza. Plan de Estudios. Resulta llamativo que en
dicho plan, la asignatura de Religion no fue objeto de evaluacién ni calificacion, aunque su asistencia era de
obligado cumplimiento. Ello es muestra de cémo y hacia dénde se dirigia la educacién. Estuvo en vigor hasta
1931, cuando se retomd el Plan de 1903 durante tan s6lo un afio.
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ayudados por sus Suplentes y por los Ayudantes interinos, cuidaran de distribuir los alumnos en

secciones con separacion de sexos, para la practica de estos ejercicios” (p. 1.469).

Asimismo, durante este segundo periodo del siglo XX se incentivd y gratifico a los
maestros de las escuelas nacionales, tanto econdmica como profesionalmente; se concedieron
ayudas y subvenciones a los centros privados para que también impartieran la asignatura de
EF; se crearon innumerables instalaciones en distintos municipios®®, etc. Respecto a este
Utimo  aspecto, cabe mencionar que en su construccion se planificaban tanto espacios

deportivos como lidicos para el juego:

“S. M. el Rey (q. D. g.), teniendo en cuenta que lo que se persigue es facilitar los fines
encomendados a dichos Comandantes Jefes, se ha servido disponer se excite el celo de V.H.
para conseguir de los citados Alcaldes que al confeccionar los nuevos presupuestos tengan
presente esta necesidad, y que antes de llegar a la compra o al arriendo necesario pidan informes
a los Comandantes Jefes locales, para que éstos concreten la ayuda precisa para la instalacion de
dichos campos de Instruccion Fisica con gimnasios adecuados; debiendo, mientras tanto,
interesar de las entidades locales o personas que tengan terrenos en las condiciones necesarias la

cesion gratuita de éstos temporalmente y a los solos efectos de los fines que se indican” (Gaceta
de Madrid [GM], n° 194, 13 de julio de 1929, p.321).

Podria concluirse que en este periodo tuvo lugar un gran avance para la EF, no sélo como
area curricular, sino también como construccion sociocultural presente en la vida diaria de los
ciudadanos espafioles. Existen, pues, intenciones e intereses reales por expandirla, no so6lo
territorialmente, sino también entre mujeres 'y hombres -con sus condicionantes

particularidades-, y tal y como sucedia en la etapa anterior, sigue la politica de
acompafamiento e inmersidn a través de exhibiciones y festivales de gimnasia.

No obstante, no ha de olvidarse una paradoja importantisima que va a condicionar la etapa
republicana; y es que la EF nace en el seno del ejército desarrollandose en un alto porcentaje
para fines propiamente militares (ademés del higienismo, por supuesto). Consecuentemente,
la asignatura en las escuelas estuvo restringida a este objetivo, lo cual generé muchas
tensiones entre los maestros y numerosos debates didacticos y metodologicos, ya que la EF
fue, sobre todo, un mero instrumento o herramienta para propoésitos ulteriores que poco o nada
tenian que ver con la educacion integral del nifio. Resulta imprescindible tener en cuenta esta
cuestion para comprender globalmente la EF desarrollada durante la 1l Repdblica y la Guerra

Civil, porque en estos afios no se va a olvidar ni a sustituir por completo la concepcion

56RO de 12 de julio de 1929.
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belicista de la que procede y sobre la que asentd sus bases, pese a los continuos esfuerzos que

el nuevo régimen democratico invirtio en ello.

1.4.3. 3% etapa: 1931-1939

“El 14 de abril todo era posible, hasta la paz”.5’

Con la llegada de la Il Republica, una pulsion de cambio inund6 todos los ambitos de la
sociedad. En la escuela tuvo lugar, por fin, un verdadero regeneracionismo pedagdgico. Sin
embargo, Espafia heredaba una pesada carga: “el cuadro sociologico e institucional que ofrece
la Espafia de 1930 acusa las fuertes conmociones de todo tipo que habian sacudido el pais
durante las tres primeras décadas del siglo XX (Molero, 1991, p. 16).58

Como ocurrid durante la Restauracion, la politica republicana tampoco siguié un desarrollo
rectilineo, debido a las constantes transformaciones y tensiones®®. Segin Antonio Molero
(1991), gran conocedor del contexto republicano, sus origenes y causas, sus reformas y

contrarreformas, podemos diferenciar tres grandes etapas en este periodo.

En la primera de ellas, el “bienio azafiista” (diciembre de 1931-septiembre de 1933), se
inici6 una reforma educativa de gran calado -con sus luces y sus sombras, y no sin
dificuttades y resultados mejorables-, que fue interrumpida con la llegada del ‘bienio
conservador” (formado por la coalicion de los radicales de Lerroux y los catolicos cedistas de
Gil Robles). Este cambio de politicas educativas en tan corto tiempo produjo un ‘“baile de
asientos” constante en el MIP, siendo 16 los ministros que ocuparon esta cartera durante la
Republica y haciendo imposible que los proyectos pudieran llevarse a cabo (Anexo II).
Finalmente, tuvieron lugar unas terceras elecciones a principios de 1936, que colocaron de
nuevo a una alianza izquierdista al mando del Gobierno, el llamado Frente Popular. Se

retomaron promesas y reformas educativas anteriores que con la insurreccion militar del 18 de

57Ben-Ami en Los origenes de la Segunda Republica espafiola. Anatomia de una transicion (1990). Citado por
Molero (1991, p. 21).

58 Existen varios elementos que condicionan, de partida, la Il RepUblica: su precocidad -pues la dinamica de las
redes sociales, de los partidos y agrupaciones estaba sin desarrollar-, ser una democracia en tiempos de
totalitarismos y fascismos, el derrumbe financiero global -condicionando la cotizacién a la baja de la peseta y la
huida de capital-, las deudas primorriveristas, la “cuestion religiosa”, una burocracia todavia muy convencional,
etc. (Molero, 2001).

%% “Durante el primer periodo la izquierda en el poder tuvo que hacer frente a un alzamiento armado de la
derecha (agosto de 1932). Durante el segundo periodo, la derecha en el poder tuvo que hacer frente a un
alzamiento de la izquierda (octubre de 1934). Durante eltercer periodo, la izquierda en el poder tuvo que hacer
frente a un alzamiento armado dela derecha” (Molero, 1991, p.26).
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julio se paralizaron de manera irremediable. Obviamente, y como veremos en el siguiente
capitulo, la administracion republicana hizo un esfuerzo por acelerar e implantar sus

proyectos politicos, promoviendo un desarrollo educativo y cultural sin precedentest?.

Si tuviéramos que definir en pocas lineas la politica educativa republicana, bien podrian ser

géstas:

“Durante el quinquenio republicano, la educacién publica espafiola recibibun impulso de
reforma y mejora sin precedentes en nuestra historia. En elorigende esa politica educativa
estaban las aportaciones procedentes de la InstituciénLibre de Ensefianza®' y del Partido
Socialista Obrero Espafiol (PSOE). El bienio radical-cedistatraté de rectificar la politica
educativa de los anteriores Gobiernos republicanos.Las condiciones sociales, politicas y
economicas de los afios treinta dificultaron el desarrolloy aplicacion de muchas de las iniciativas
emprendidas. Las fuerzas de derechasy confesionales opusieron firme resistencia a las reformas
iniciadas, imponiendo,tras la Guerra Civil, de forma implacable, su hegemonia” (Pérez Galan,
2000, p.317).

No cabe duda de que la educacién mejor6 cualitativa y cuantitativamente con las reformas
que pusieron en marcha los republicanos -pese a lamala situacion socio-economica existente
en el pais®2-. Y al igual que venia sucediendo desde comienzos de siglo, la orientacion del
sistema educativo -asi como de su curriculum varié notablemente para ajustarse a los nuevos
planteamientos ideoldgicos imperantes.

Las reformas educativas que tuvieron lugar entre 1931 y 1933 fueron obra del entonces
Ministrode Instruccién Publica Marcelino Domingo, maestro y fundador del partido
Republicano Radical Socialista. No nos vamos a detener en todas ellas, pero si conviene al
menos recordar algunas, como el reconocimiento del bilinglismo en la ensefianza catalana
(Decreto del 29 de abril de 1931), que se extendid posteriormente con el articulo 50 de la

60 A diferencia del bando sublevado, que se encomendd en la tarea de destruir museos, archivos y bibliotecas, asf
como de censurar todo aquello que no sirviese de propaganda para su cometido, desarrollando una politica
expurgativa a todos los niveles de depuracidon nacional. Se hace, pues, evidente la diferencia entre ambos
contendientes (Molero, 1991).

61 Durante el Gobierno Provisional (del 14 de abril a 9 de diciembre de 1931), Marcelino Domingo fue Ministro
de Instruccion Puablica y Bellas Artes, Domingo Barnés subsecretario y Rodolfo LlopisDirector General de
Primera Ensefianza. Por su formacion académica y profesional, los tres estaban estrechamente vinculados a la
ILE. La procedencia profesional de estos gobernantes “constituy6 un gran acicate para el Magisterio en general;
ya que consideraron que, por primera vez en Espafia, la ensefianza estaba dirigida por personas que conocian
bien la secular problematica educativa de la Nacion” (Santander, 2010, p.6).

62 | os afios treinta se caracterizan por la debilidad financiera -tras el crack de 1929- y laboral que condicion las
politicas sociales y educativas: “(...) la sociedad espafiola de aquellos afios era eminentemente agraria (47% de
la poblacion activa lo era en este sector), con un elevado indice de analfabetismo (24,8% en varones y 39,4% en
mujeres). Faltaban maestros, faltaban escuelas y las existentes llevaban una vida languida, desvinculadas de las
necesidades sociales” (Pérez Galan, 2000, p.318).
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Constitucional resto de las lenguas de las regiones autbnomas en funcion de su Estatuto -
aunque siendo también obligatorio el estudio y uso del castellano-. La laicizacion de la
escuela fue otra de las iniciativas mas destacadas de este periodo, para lo cual se aprobd que
la instruccion religiosa dejase de ser obligatoria. Aquellos padres que manifestaran el deseo
de que sus hijos la recibieran, podrian hacerlo de la misma forma que se venia haciendo, y
aquellos maestros que no quisieran impartirla, serian sustituidos por un sacerdote. Asi
explicaba esta “transgresora” novedad Rodolfo Llopis, Director General de Primera

Ensefianza, en una circularfechada el 13 de mayo 1931, de obligada publicacion ante la
polémica suscitada:

“La supresion de la ensefianza religiosa con caracter obligatorio no debe significar el abandono
de la direccién moral de los escolares; por el contrario, al perder esta ensefianza su orientacion
dogmatica y catequistica, el maestro se esforzara, ahora mas que nunca, en aprovechar cuantas
oportunidades le ofrezcan sus lecciones en otras materias, el diario hacer de la escuela y los

altos ejemplos de la vida de los pueblos para inspirar en los nifios un alto ideal de conducta”
(Pérez Galan, 2000, p. 320).

Esta medida tuvo un impacto muy fuerte en todos los estratos sociales, tal como se
apreciaraen los afios venideros. Fue también durante este primer bienio cuando se consagraron
las bases de la escuela Unica -posteriormente denominada escuela unificada-, gratuita y
obligatoria, a pesar de que la misma tuvo que hacer frente a las resistencias y criticas de los
centros privados y religiosos, que la concibieron como un intento de control y monopolio por
parte del Estado:

“(...) reduciendo el andlisis a sus aspectos mas significativos, la escuela unificada equivalia,
ante todo, a una articulacion global del sistema educativo, desde las escuelas maternales hasta
la Universidad, estableciendo un sistema gradual de promocion del alumno en base a su

inteligencia y no por su pertenencia a una clase social determinada” (Molero, 1991, p. 35).

Otra de las principales apuestas republicanas de esta primera etapa fue la coeducacion y la
fusion de las Escuelas Normales:

“Donde existan Escuelas Normales de Maestros y Maestras se fusionaran, constituyendo unasola Escuela
Normal del Magisterio primario. Dicha Escuela quedard instalada en un solo edificio, al que habra de
llevarse, previo inventario, cuanto constituya la documentacion, el material y los enseres de la otra

Escuela” (Orden de 31 de octubre de 1931, p. 637)%2.

63por Decreto de 29 de septiembre de 1931, en cada capital de provincia se establecié un centro de formacion,
existiendo dos en Madrid y Barcelona. Después de la unién, el nimero de Escuelas Normales se quedé en 54,
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En las etapas educativas inferiores a la Ensefianza Universitaria cabe destacar otras
medidas, como la lucha contra el intrusismo laboral®4, la construccion masiva de escuelas®® y
la creacionde plazas de maestros®®, la subida salarial de éstos®’, la reforma de las Escuelas
Normales®®, la creacion del Patronato de Misiones Pedagdgicas®?, etc., si bien por encima de
todas ellas estaria, sin duda, el nuevo Plan de Estudios, conocido como el ‘Plan
Profesional”®, que abordaremos mas adelante cuando nos refiramos a la EF. En definitiva,

puede afirmarse que durante el primer bienio fue tomando forma un proyecto educativo

con 10 docentes -tanto hombres como mujeres- en cada una de ellas. Para hacernos una idea, casi una década
antes, en 1923, Espafia tenia 41 Escuelas Normales masculinas y 48 femeninas. Segun Cossio, el origen social de
unos y de otras era bien distinto: “Los varones pertenecen generalmente a la poblacion rural o a la clase menos
acomodada (...). La procedencia de las alumnas normalistas es algo mejor, pues pertenecen, en gran parte, a la
clase media acomodada de las capitales de provincia y de las villas. Entran, pues, en la Normal con una
instruccion primaria tal vez menos descuidada que los hombres, y seguramente con una formacion general un
pocomas atendida y uniforme” (Molero, 2000, p.68).

64Mediante el Decreto de 21 de mayo de 1931 por el que se exigia la titulacion a los profesores. De este modo, se
denuncio la situacién profesional en la que se encontraban, en palabras de Molero (1991), casi el 50% de los
maestros de instituciones privadas.

65 Los maestros debian ser agentes reformadores, claves en el cambio educativo: “Urgia crear escuelas, pero
urgia mas crear Maestros; urgia dotar a la Escuela de medios para que cumpliera la funcién social que le esta
encomendada; pero urgia mas capacitar al Maestro para convertirlo en sacerdote de esta funcion; urgia elevar la
jerarquia de la Escuela, pero urgia igualmente dar al Maestro de la nueva sociedad democratica la jerarquia que
merece y merecera haciéndole merecedor de ella” (Decreto de 29 de septiembre de 1931, p. 2.091).

66 Para ello, se dispuso incluso un crédito extraordinario en las Cortes, alcanzando una inversién de 11.666.667
pesetas. Los numeros eran draméaticos: Espafia tenia 35.716 escuelas, pero precisaba crear 27.151 mas para
atender debidamente a toda la poblacion escolar. Puesto que la construccién no podia realizarse d e inmediato, se
esbozé un plan quinquenal para crearlas: 7.000 plazas el primer afio y 5.000 los cuatro restantes. Mientras, los
ayuntamientos donaron espacios para albergar grupos escolares y las maestras, subvencionadas por éstos,
también acogieron en sus casas a alumnos (Cufio, 2013). Para toda esta ardua empresa se planted amortizar la
deuda con el Plan Nacional de Cultura. El ministro Domingo expresaba su felicidad al respecto en el periédico
El Solel 28 de julio de 1931: “El dia en que puse mi firma en el decreto, disponiendo la creacién de 27.000
escuelas, he sentido una de las mas hondas emociones de mi vida”
(http://hemerotecadigital.bne.es/issue.vm?id=0000453747 &search=&lang=es).

67Decreto del 1 de julio de 1931, sancionado por las Cortes el 9 de octubre.Se suprimieron las dos Ultimas
categorias, estableciéndose el sueldo minimo en 3.000 pesetas anuales para 6.833 maestros que anteriormente
cobraban entre 2.000 y 2.500 pesetas. “En los primeros meses del Gobierno provisional casi 14.000 maestros
vieron mejoradas sus retribuciones en contraste con las mejoras producidas en los afios precedentes, pues en el
caso mas favorable, 1930, los aumentos sélo afectaron a 600 maestros” (Pérez Galan, 2000, p.319).

68 El nuevo plan de estudios exigia la posesion del titulo de Bachiller para acceder a las pruebas de ingreso en la
Normal, donde se cursaban tres afios de estudio fundamentalmente profesionales mas un conjunto de ensefianzas
especiales (parvulos, retrasados, superdotados, Educacién Fisica, conocimiento del arte, etc.). Al finalizar el
tercer afio, y tras un examen, comenzaba el periodo de practicas. Si se aprobaba, se ingresaba directamente con
el sueldo de 4.000 pesetas al afio, una realidad muy diferente a las precedentes. Asi lo establecia el Decreto de 29
de septiembre de 1931.

69 Mediante el Decreto de 29 de mayo de 1931 se crearon las Misiones Pedagégicas,“encargadas de difundir la
cultura general, la orientaciéon docente modernay la educacidn ciudadana en aldeas, villas y lugares, con especial
atencion a los intereses espirituales de la poblacion rural” (articulo 1).

OEl Decreto del 29 de septiembre de 1931 sustituyd al de 1914. En tan s6lo cuatro afios, consiguié aumentar el
numero de maestros nacionales, pasando de 37.500 a 50.500 (Cufio, 2013). El proceso era el siguiente: una vez
completado el Bachillerato, los alumnosdebian superar una rigurosa prueba para ingresar en las Escuelas
Normales. Ahi, pasarian tres afios formandose y luego otro en las escuelas de practicas remuneradas. Durante
este Gltimo afio, los inspectores y docentes de la Normal se encargarian de tutelar y guiar su aprendizaje,
componiendo los tribunales que les llevarian a convertirse, si superaban la prueba final, en maestros
funcionarios.
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diferente y novedoso, que perseguia una formacion integral del nifio (en contacto con la
naturaleza, participativa, laica e igualitaria) y lo hacia desde la formacion y dignificacion de

los maestros.

El 16 de diciembre de 1932, Domingo cedid la cartera de Educacién a Fernando de los
Rios, quien la mantuvo hasta junio de 1933. La gran diferencia entre ambos ministros fue que
el primero actué en su mayor parte en tiempos preconstitucionales -hasta el 9 de diciembre-,
mientras que De los Rios desarrolld su trabajo en el marco de la nueva Constitucion, que
ratificé todo aquello que se habia legislado a “decretazo” desde el 14 de abril (escuela

unificada, laicidad, gratuidad, coeducacion,etc.).

Pese al caracter continuista, también hubo algunas rupturas, siendo la mas importante la
del “problema religioso”. Puesto que la Iglesia no estaba de acuerdo con lo promulgado por
Domingo y seguido por De los Rios, el mismo 1 de enero de 1932 rechazo oficialmente la
Constitucion que pocos dias antes habia sido aprobada. Las tensiones fueron aumentando
hasta tal punto que, llegado el momento, Pio Xl desafié expresamente al Estado espafiol, a lo
que el MIP respondié con la disolucién de la Comparia de Jesis’t. Lo que habia empezado
como una emancipacion y liberacion del docente por impartir el area de Religion, concluyd
con la prohibicion de que las 6rdenes religiosas impartieran clase’?tal y como establecia la

Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas’3:

“No hay duda de que dicha politica resultaba un tanto idealista. Apartar a las 6rdenes religiosas
de la practica directa de la educacion dejaba sin escuela al menos a 350.000 nifios. El desfase
econdmico entre las posibilidades reales del Ministerio y las necesidades de construccion y

equipamiento de los centros hubiera sidoinsostenible (...). Tan soélo en Barcelona se llevo a

"L En 1929, Pio XI habia escrito la carta enciclica sobre educacién cristiana Divini Illius Magistri, en la cual ya
se aprecian sendas sefias de sus intenciones para con la educacién y la sociedad, que posteriormente chocaron
con valores basicos de la Republica (http://www.vicariadepastoral.org.mx/assets/divini_llius_magistri.pdf). Por
ejemplo, llega a afirmar -entre otras muchas similares-: <Y, ante todo, pertenece de un modo supereminente a la
Iglesia la educacion” (Pio, XI, 1929, p. 3). Tras situaciones conflictivas como ésta y cumpliendo con el articulo
26 de la Constitucion, el Decreto de 23 de enero de 1932 disuelve la Compafiia de JesUs y traslada la titularidad
de ciertas propiedades de ésta al Estado, como loscentros escolares, que fueron destinados a distintos fines
sociales y educativos.

"2para ello se cred una Junta de Sustitucion (pues el calendario marcaba su cierre en octubre de 1933 para la
Ensefianza Media, y en el mismo mes de 1934 para la Primara). No obstante, los religiosos encontraron una
alternativa en los idearios de otros centros privados, llegando a aumentar su ntmero en 1.395 respecto a la
promulgacién del Plan de 1931.

3La Ley de 17 de mayo de 1933 disponia que las Ordenes y Congregaciones debian cesar su ejercicio en la
ensefianza. Como protesta, el 3 de junio Pio Xl publicaba su Dilectissima nobis
(https:/iw2.vatican.va/content/pius-xi/es/encyclicals/documents/hf_p-xi_enc_19330603_dilectissima-

nobis.html). Pérez Galan (2000) cuantifica en 20.684 el nimero de centros de Segunda Ensefianza y 352.004 de
Primera Ensefianza dirigidos por comunidades religiosas.
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cabo la sustitucién hasta las dltimas consecuencias antes de finalizar el plazo dado para cerrar

todas las escuelas elementales regentadas por religiosos” (Garnacho, 1997, p. 2).

Entre las nuevas leyes conviene destacar las introducidas en las primeras etapas educativas,
como también el Reglamento de la Inspeccién de la Ensefianza’, creaciéon de la Seccién

Pedagdgica de la Universidad de Madrid’® o el Plan Nacional de Cultura.

No podemos concluir este repaso del primer bienio sin antes citar brevemente la labor
realizada por otros organismos educativos que influyeron notablemente en el desarrollo de la
educacion republicana. La nueva democracia tuvo mucha relaciébn con el pensamiento
pedagogico de la ILE -pese a ciertas discrepancias-, debido a la proximidad que tenian sus
miembros con algunos responsables republicanos. Por otro lado, la Junta de Ampliacion de
Estudios (JAE) también tuvo una indiscutible relevancia -como agencia de actualizacion

pedagdgica-, tal y como ha demostrado, entre otros, Julio Ruiz Berrio (2000).

Tras las elecciones de 1933 se produjo un fuerte viraje politico, pasando a gobernar la
derecha (el Partido Republicano Radical, junto a la Confederacion Espafiola de Derechas
Autonomas -CEDA- vy los pro-monarquicos del Partido Agrario), con Alejandro Lerroux a la
cabeza. Julio Cuiio (2013) denomina acertadamente a este periodo como “bienio
contrarreformista”, aunque también se le conoce como ‘“bienio negro” o ‘“bienio rectificador”.
Durante estos dos afios los gobernantes tuvieron una linea de actuacion bastante beligerante
con el progresismo, echando atras y paralizando gran parte de las medidas educativas que la
izquierda habia decretado y que consideraban innegociables, como la politica de construccion
de escuelas o la coeducacion.Una vez mas, fueron afios de inestabilidad gubernamental; la
amalgama ideologica -pese a sus puntos de encuentro- se tradujo en constantes relevos. Desde
el cese de Fernando de los Rios el 12 de junio de 1933, el MIP pas6 a manos de los hermanos

Barnés, Francisco y Domingo, a quienes siguieron otros cuatro ministros mas (Anexo II).

Con las elecciones de comienzos de 1936 y el triunfo del Frente Popular’®, tuvo lugar el

retorno de la izquierda al poder, que retomd las politicas educativas del primer bienio:

7 Decreto del 2 de diciembre de 1932 por el que se encomendd a los inspectores un papel de ayudante,
orientador y guia pedagogico.

"SIntegrada en la Facultad de Filosofia y Letras, se especializd en las Ciencias de la Educacion, desarrollando
estudios superiores de Pedagogia; formd, a su vez, al profesorado de Segunda Ensefianza, al de las Escuelas
Normales, y a la Inspeccion y los directores de escuela. Ademas, fue la encargada de expedir los certificados
pedagégicos a los licenciados que pretendiesen opositar. Todas estas competencias fueron reguladas por el
Decreto de 27 de enero de 1932.

76 Compuesto por lzquierda Republicana (IR), Unién Republicana, Partido Socialista Obrero Espafiol (PSOE),
Unién General de Trabajadores (UGT), Juventudes Socialistas, Partido Comunista de Espafia (PCE), Partido
Sindicalista y Partido Obrero de Unificacion Marxsta (POUM).
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reactivd la construccién de escuelas y la creacion de nuevas plazas de maestros (un total de
5.300), reestablecio la Inspeccion Central de Primera Ensefianza y la Junta de sustitucion,
devolvié a Catalufia su autonomia educativa, etc. De nuevo, la cuestion religiosa gener6 serias
confrontaciones que alimentaron las tensiones politico-sociales que se venian arrastrando y

dividieron no solo a los maestros, sino atoda la poblacion espafiola.

En el marco de todos estos vaivenes politicos que hemos presentado sintéticamente y de
esta nueva época de conquista cultural y progreso educativo, la EF vivid en la escuela uno de
sus momentos de esplendor. Triunfa ahora una cultura fisica caracterizada por el aumento
sideral de todos aquellos aspectos pedagogicos relacionados con la materia (Plana, 2004). Se
promueven exponencialmente las excursiones, las expresiones gimnasticas de todo tipo -sobre
todo las de caracter creativo-, el deporte, las actividades fisicas en el medio natural, etc. Como
veremos que reflejan los dibujos analizados, esta nueva concepcion fue rapidamente asimilada
por la sociedad espafiola, llegando a considerarse parte de la identidad nacional, ademéas de
que la EF pas6 a convertirse en un elemento presente en el dia a dia de todos los espafioles. La
cultura fisica, igualmente, lleva aparejados de manera implicita un conjunto de valores e
ideales progresistas muy relacionados con el humanismo, que van a estar muy presentes de

forma general en la educacion republicana.

Que la asignatura de la EF se desarrolld durante la 1l Repulblica de modo paralelo a las
politicas liberales y al progreso del socialismo y del comunismo es algo facilmente
demostrable. Ahi tenemos la legislacion y las obras publicadas en la época. También lo es que
tanto la actividad fisica como la EF como asignatura se constituyeron en un servicio publico
necesario’’. Convertidas en buque insignia de la igualdad educativa, lograron destronar a los

deportes considerados “privilegiados® 'y fueron capaces de responder a la demanda obrera

"TResulta l6gico que la EF instaurada en el sistema educativo presentase también actividades fisicas donde se
desarrollasen los juegos populares y tradicionales, asi como aquellos deportes de masas no elitistas, como eran el
futbol o el atletismo. De hecho, en el ambito educativo se priorizaron aquellas actividades en las que el
componente ludico y el trabajo en equipo resultaban imprescindibles para su buen desarrollo y funcionamiento.
Retomando el tema politico, recordemos que la ILE habia trabajo extensamente una corriente pedagdgica de la
EF que apostase por el aprendizaje al aire libre y a través del excursionismo. No es de extrafiar que tanto dicha
institucién comootras de renovacién pedagdgica (Escuela Nueva o Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio) contasen entre sus filas con socialistas, anarquistas, comunistas, etc., incluso con miembros cuyos
cargos ostentaban responsabilidades politicas (Molero, 1991).

78 Por ejemplo, a través de la Orden del 15 de septiembre de 1932, se suprimieron en los centros “pudientes”, por
ley, las clases de esgrima, dado que este era un deporte considerado elitista por aquel entonces.
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iniciada ya en los afios 20, que reclamaba tiempos y espacios para “ejercitarse’” —aungque no
debemos olvidar que su extension real no llegara a todos por igual’®- (Vizuete, 1996).

Entre las disposiciones republicanas relacionadas con la EF tuvieron especial importancia
el nuevo Plan de Estudios (1931), la Escuela Nacional de EF de San Carlos (1933) y la Junta
Nacional de EF (1934). La nueva legislacion tuvo entre sus objetivos depurar lo relativo a las
circunstancias laborales de los maestros de EF; es decir, filtrar y perfeccionar los titulos
oficiales y los contextos pedagdgicos creados durante la dictadura de Primo de Rivera, de los
que dependia directamente la ensefianza, lo que fue clave también para el progreso de la
EF.Molero (2000) define el Plan de Estudios de 1931 o “Plan Profesional” como “el mejor
plan habilitado hasta esa fecha y, en determinados aspectos, el mejor en toda la historia de la
educacion espafiola, incluidos los momentos presentes” (p.70). Dicho Plan, que pretendia
formar al pueblo para implantar la democracia préctica, convirti6 a la asignatura de EF en
obligatoria en la etapa primaria, concretamente en el tercer curso y bajo el nombre de
Educacion Fisica y Juegos infantiles (una clara muestra de intenciones) -hasta entonces s6lo
era obligatoria en la Ensefianza Secundaria-. Sin duda, esta nueva consideracion de la EF fue
fruto y causa del influjo pedagdgico europeo, asi como de la apuesta por el higienismo. De la
misma manera y de modo acorde a lo que las disposiciones genéricas legales establecian, y
aunque pudiera presuponerse, se exige a los docentes de EF sus titulaciones para evitar
elintrusismo, se comprueba la formacion y capacitacion de los mismos8, etc., y se pretende
contribuir a la mejora del prestigio y entidad de la EF (salarios, rentas, gratificaciones...)!,

79 Este mismo autor precisa que su Unica materializacion realmente practica se dio s6lo en algunos centros de
Catalufia (como el Grupo Escolar Canigé o en el Institut-Escola), siendo fiel reflejo de sus metodologias
innovadoras el hecho de que la EF fuera el elemento central del resto de planteamientos educativos. Esta
situacion es logica en la medida en la que el resto de la Espafia de la época tenia niveles de escolarizacion
menores y sus cambios educativos dependian directamente del Gobierno Central.

80Tanto en Manuel Santander (2010) como en Antonio Molero (2000)encontramos como se organizaron los
estudios de los futuros maestros en las Escuelas Normales de Magisterio. Pueden destacarse tres ejes formativos
en el plan que se implanté: cultural, profesional (en Escuelas Normales) y préctico (en Escuelas Primarias
nacionales). Igualmente, para ingresar en las Escuelas Normales se debia realizar un concurso oposicion, y se
exigia tener el Bachillerato -lo cual generd rechazo en ciertos sectores debido al escaso nlimero de personas que
poseifan dicha titulacion-. Las disciplinas se desarrollaban en tres cursos: 1°. Elementos de Filosofia, Psicologia,
Metodologia de las Matematicas, Metodologia de la Lengua y de la Literatura espafiolas, Metodologia de las
Ciencias Naturales y la Agricultura, Musica, Dibujo, Trabajos manuales o Labores, y Ampliacién facultativa de
idiomas. 2°.Fisiologia e Higiene, Pedagogia, Metodologia de la Geografia, Metodologia de la Historia,
Metodologia de la Fisica y de la Quimica, Musica, Dibujo, Trabajos manuales o Labores y Ampliacion
facultativa de idiomas.3°.Paidologia, Historia de la Pedagogia, Organizacion escolar, Cuestiones econémicas y
sociales, Trabajos de seminario y Trabajos de especializacidn.Al finalizar estos tres afios, se hacia un examentras
cuya aprobacidn se expedia el titulo (Anexo 1V)y, finalmente, los alumnos eran destinados a escuelas nacionales
en donde realizaban précticas remuneradas durante un curso escolar. Tras ser evaluados favorablemente, cada
Escuela Normal proponia al MIP quiénes serian los maestros que se incorporarian a las escuelas (con un sueldo
de 4.000 pesetas).

81 Orden del 31 de marzo de 1932.
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Dos afios més tarde de la puesta en marcha del Plan Profesional encontramos otro gran
elemento diferenciador y digno de mencién, que fue enormemente apoyado por el sector
docente. A través del Decreto de 12 de diciembre de 1933 se cred la Escuela Nacional de
Educacion Fisica de San Carlos, sustituyendo asi como centro formativo-docente a la anterior
Escuela Central Gimnastica de Toledo, lo cual supuso que los maestros de EF dejaran de
proceder de la rama militar82. Esta nueva Escuela rompid con las anteriores concepciones
educativas conservadoras y premilitares, otorgando al juego y a las actividades Iidicas el
papel de eje vertebrador de la ensefianza y del aprendizaje. Las clases constaban de dos partes,
una tedrica y otra préactica; siendo los deportes y los juegos la actividad central, y dejando en
principio de lado la gimnastica. Otro elemento recalcable es que en las clases tedricas
hombres y mujeres compartian bancos, mientras que en las clases practicas se dividian.
Debido al modo en que se sucedieron los hechos, histéricamente hablando, Chinchilla,
Fernandez y Latorre (2003) insisten en que el apoyo a esta Escuela fue al final bastante pobre
y, con la llegada de la dictadura franquista, su sentido innovador tornd hacia vias mas

tradicionales:

“(...) la Escuela [de San Carlos], aunque se prolonga en el tiempo, siempre fue un centro sin
pujanza real, languideciendo poco a poco hasta su desaparicion. De todas formas, se debe
constatar que hasta el afio 1979 sélo se mantuvo en la Facultad de Medicina, habiendo ingresado
en sus aulas un total de 692 alumnos. Mantiene una linea biomédica, donde la salud y la higiene
son su principal preocupacion. Tendremos que esperar a la finalizacion de la Guerra Civil

espafiola para conocer el nuevo tratamiento que recibe la Educacion Fisica en nuestro pais” (s.p.).

Llegados a 1934 se observa cémo también la Republica quiso publicitar y difundir, al igual
que Primo de Rivera, su politica educativa, de ahi las continuas exhibiciones de EF, los cursos
para docentes y civiles, la ampliacion y mejora de las infraestructuras deportivas de los
centros escolares, etc. En esta tarea jugd un papel importantisimo la Junta Nacional de
Educaciéon Fisica, encargada de estudiar, divulgar y organizar la disciplina.Pese a su efimera

existencia -pues fue anulada en octubre de 1935-, el hecho de que se pusiera en marcha una

82 Dependiente de las Facultades de Medicina y de la seccién de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras
de Madrid (Martinez Alvarez, 2000; y Chinchilla, Fernandez y Latorre, 2003). Igual que en la Escuela Central de
Gimnastica del siglo anterior (1883), para acceder los candidatos debian pasar el filtro de edad (entre 20 y 25
afios) y una prueba de aptitud fisica. Es una de las pocas instituciones formativas que sobrevivié a laguerray a
la dictadura, pero sin gloria, pues no ejercié ni formo la EF para la que fue creada -en cuanto orientacién
pedagdgica-, al menos hastaqueen 1980 se promulgé la nueva Ley de Cultura Fisica y Deportes.
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organizacion docente encargada de investigar y probar metodologias activas en favor de una
educacion integral fue un hito clave en la historia de la EF en nuestro pais®2.

Como veremosahora, esta vision tan innovadora de la EF para la época -como
pseudodisciplina o actividad Iidico-educativa, no como éarea curricular- fue explotada

intensamente en las colonias escolares durante la Guerra Civil, las cuales, en funcién de su
geolocalizacién, presentan un tipo de actividades fisico-lidicas u otras.

El estallido de la Guerra Civil, el 17 de julio de 1936, truncd el cambio que se estaba
edificando bajo las bases de la democracia, derruyendo toda esperanza de transformacion vy,

por ende, de resultados, pese a que en muchos ambitos éstos estaban comenzando ya a
percibirse:

“(...) habia signos altamente positivos: un importante cambio demografico, fruto de un fuerte descenso de
las tasas de mortalidad y de un correlativo incremento de la esperanza de vida (se pasa de los 30 afios de
principios de la Restauracion a los 50); un proceso de urbanizacién incesante, manifiesto no sélo en las
grandes ciudades; un crecimiento sostenido; una industrializacion diversificada y creciente. Ademas de
estos factores, Palafox destaca «un avance apreciable en una variable fundamental para el crecimiento

econdmico: la mejora en la cualificacion educativa»” (Puelles, 2000, p. 17).

Podriamos pensar que el conflicto eclips6 o paralizd los avances educativos, pero la
Republica volcd todos sus esfuerzos en continuar sus proyectos con cierta normalidad. Por
ello, tanto el MIP como la Comision de Cultura y Ensefianza de la Junta de Defensa Nacional
-posteriormente Junta Técnica-, dispusieron multitud de normativas cuyo fin fue mantener la
educacion ‘“viva” y convertirse en un frente mas de batalla®4. Sin embargo, las circunstancias
obligaron en numerosos municipios a suspender la accion educativa hasta nueva orden,

irregularidad que fue combatida con la creacion de las colonias escolares, que jugaron un
papel crucial en la educacion de la infancia en tiempos de guerra.

La escuela se torn6 beligerante, y los dos modelos ideoldgicos y educativos adoptados por
uno y otro bando fueron un reflejo mas de los dos mundos que se enfrentaban en los campos

de batalla.Por un lado, el objetivo de los sublevados fue asentar las bases de un nuevo sistema

83 Es mas, Cagigal (1975) sefiala que, histéricamente, desde su creacién -y pese a sus continuos cierres- fue en
una direccion nitida que se parece bastante a los objetivos de los drganos de Gobierno deportivos actuales:
“Aspiraciones: el centrar las dispares incumbencias del deporte y, sobre todo, de la Educacién Fisica en un
maximo organismo técnico: la Delegacion Nacional de Educacion Fisica y Deportes. El intento de coordinar las
dispersas ensefianzas de la Educacién Fisica con la creacion de la Junta Nacional de Educacion Fisica. El intento
de implicar a otros organismos nacionales, regionales, provinciales, (...) en el esfuerzo por desarrollar la
Educacion Fisica y el deporte; vy, finalmente, el intento de liberar en lo posible al deporte «amateur» de cargas
fiscales” (p. 88).

84 Por ejemplo, la Orden de 19 de agosto de 1936 insta a reanudar la Educacién Primaria.
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educativo, que legitimara y difundiera los ideales del nacional-catolicismo, el tradicionalismo
y el imperialismo patritico. Para ello, en primer lugar, denostaron cualquier medida
republicana, alimentandose de los principios anteriores a 1931; es decir, en las escuelas
ubicadas en su territorio retornd la instruccion religiosa, se suprimieron el bilinglismo y la
coeducacion, etc. En definitiva, se defenestré la escuela unificada y se depurd, desde la
Comision de Cultura y Ensefianza, al magisterio, como espléndidamente han estudiado, entre
otros, Molero (1991), Garnacho (1997), Martinez Alvarez (2000) o Cufio (2013):

“El 27 de noviembre de 1937 se dicta una orden por la que se acuerda que no se publiquen en el
Boletin Oficial del Estado, como se venia haciendo, los nombres de los maestros depurados,
pues su numero, 50.000 hasta el momento, colapsaba por completo el espacio disponible”

(Martinez Alvarez, 2000, p. 96).

Por otro lado, la Republica hizo de la escuela, como ya se ha dicho, “el escudo” de la
Espafia agredida por el fascismo. Los maestros tuvieron la tarea de explicar a los nifios el
conflicto y formarles para, llegado el momento, contribuir a la defensa del Gobierno

legitimo85:

“Mision de todos los maestros sera despertar en todos los nifios la consecuencia clara de lo que
significa la guerra actual, enparticular, y el fascismo, enemigo de la paz y de la cultura, en
general” (Garnacho, 1997, p. 2).

“Y ya que ellos lo quisieron, guerra, que el hombre libre nunca ataca, se defiende, porque es
antimilitarista y rechaza el derecho de la fuerza. ... pero no quieren cejar y aun contra nuestro
sentir habra que acabar con ellos, con los que quieren conservar privilegios, que no son
naturales” (Crego, 1989, p. 326).

El MIP, junto con otros organismos®®, primero en manos del comunista Jesis Hernandez -
hasta abril del 38- y luego en las de Segundo Blanco, apresuré el proceso legislativo, pues
urgia acelerar todas aquellas medidas que se venian planteando desde el 31: la supresion de la

doctrina cristiana8”, la creacién del Bachillerato abreviado, la organizacion de las Milicias de

85Existid, sin embargo, un sector de maestros, sobre todo libertarios, que expresaron su desacuerdo con esta
politica y su vecindad con la formacion soviética (pues concebian que la escuela debia ser un espacio librede
cualquier atisbo de guerra, un lugar lleno de carifio y paz): “Se conservan carteles en (...)Salamanca en esta
linea: jNo intoxiquéis a los nifios! CNT [Confederacion Nacional del Trabajo]” (Crego, 1989, p.327).

86«(...) es licito decir que el Estado no monopolizo la ensefianza, sino que coordind muchas iniciativas distintas y
sobre todo propicié la participacion activa de los sindicatos de ensefianza, principalmente de FETE-UGT
[Federacion Espafiola de Trabajadores-Union General de Trabajadores, respectivamente] y CNT” (Garnacho,
1997, p. 3).

87 En la Orden de 11 de noviembre del937 -en la cual nos detendremos posteriormente- encontramos lo
siguiente: “Con esta eliminacion se cumple el precepto constitucional que proclama el laicismo de la ensefianza,
se libera la educacion de toda influencia dogmatica que pueda estorbar el desarrollo normal de la conciencia del
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la Cultura® y de las Escuelas de adultos fueron algunas de las primeras iniciativas
desarrolladas por el bando republicano, si bien el elemento clave de su politica educativa

durante la contienda fueron, como ya se ha dicho, las colonias escolares, cuyos tres pilares de
accion fueron la seguridad de los nifios, su alimentacion y su educacion.

Algo comin en las colonias escolares, entrando ya en la especificidad que las mismas
presentan en relacion a la EF, fue el papel cardinal que en su propuesta educativa tuvieron el
juego, la actividad fisica y la EF: “todas o casi todas [las colonias] se sirven de los juegos y
deportes disciplinados como elemento basico de educacion” (Fernandez Soria, 1987, p.108).
Los horarios que regian el dia a dia de los nifios revelan tanto momentos de gimnasia
(dedicada exclusivamente al desarrollo y fortalecimiento del cuerpo, generalmente por las
mafianas) como de educacion fisica (entendida como formacion integral a través del cuerpo o
como cultura fisica: excursiones, juegos, etc., cominmente por las tardes). Estas dos
perspectivas evidencian el momento de transicion pedagdgica en el que se encontraba la

disciplina en los arios del conflicto®®.

Para “dar un paso mas alld” y conocer la realidad con mayor objetividad, se debe recordar

que varias de estas colonias también presentaban rasgos premilitares en su educacion, y en
concreto, durante la gimnasia:

“No sorprende, pues, que las colonias también se conviertan a menudo en tantos campos de
practicas doctrinales como organismos las sustentaron. La instruccion premilitar era usual y, a
veces, considerada como el momento serio de la jornada del nifio; la organizacion interna en
comités y brigadas de chogue no eran, ni mucho menos, una excepcion, asi como tampoco lo

fue la existencia de una educacion directiva y utilitarista” (Fernandez Soria, 1987, p.125).

Anteriormente se ha sefialado la corta existencia que tuvo la Escuela Nacional de San

Carlos, por lo que es légico que los frutos de las nuevas pedagogias y corrientes

nifio y se favorece la formacién de un concepto cientifico de la vida y del mundo, libre de cualquier prejuicio
teolégico que pueda interponerse entre el alumno y la realidad, mixtificandola” (p.619). Y matiza: “Ello no
supone un desconocimiento, ni siquiera un desdén hacia los valores morales, que debe crear y desarrollar la
Escuela Primaria. Por el contrario, creemos que es mision fundamental de la escuela (...). Ahora bien; el medio
efectivo de lograrlo no puede ser la ensefianza de reglas y principios morales, sino el ejemplo del maestro como
guia de sus alumnos, la practica de la solidaridad entre los nifios, la accion del medio escolar, el sistema de
trabajo que en la escuela se emplee, la exaltacién de aquellas grandes figuras cuya conducta es norma para la
humanidad progresiva” (p. 619).

88 |a Espafia republicana también se preocupé por educar e inculcar sus principios ideoldgicos a sus
combatientes en los frentes de guerra. EIl MIP proporcionaba gratuitamente a los milicianos de la cultura -
maestros enrolados en el Ejército Popular-una serie de materiales para desarrollar su tarea de alfabetizacion en
los Rincones de la Cultura u Hogares del Combatiente de cada unidad (papel, tintero, cartillas, libros, cuadernos,
etc.) (Cobb, 1995).

89Como muestra de ello, Cruz (2012) explica que “las actividades corporales se completaban con la realizacion
de tablas de gimnasia, competiciones deportivas y bafios de aguay de sol” (p.68).
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metodoldgicas de la EF no pudieran hacer frente al concepto de la EF asentado desde hacia
més de tres décadas, caracterizado por su tradicionalismo y premilitarismo.

La EF se convirtid en un instrumento de formacion moral y corporal para ambos bandos.
Por ejemplo, mientras que los sublevados apostaron por una EF cientifica e instructivo-
militar, orientada a la milicia (acorde con la propuesta de Miguel Primo de Rivera)®°, el
Gobierno republicano instd a desarrollar actividades fisicas con caracter deportivo y
recreativo. La existencia de dos administraciones educativas distintas en el pais durante la
contienda, generéun solapamiento legislativo, pues cada bando aprobé y publico

disposiciones contrarias al enemigo de manera continuada®?.

Que el entonces director de la Escuela Central de Gimnastica de Toledo, el general
Moscard6, formara parte del bando sublevado, determind por completo la orientacion de la
EF (Vizuete, 1996)°2, lo que llevd al Gobierno republicano a suspender de empleo y sueldo a
todos sus seguidores en octubre de 1936%. Un afio después, en octubre de 1937, la Republica

apostd por una EF mas innovadora, tal y como se deduce del Plan de Estudios Primarios -que

90 “(...) con una practica mucho mas rigurosa en el ejército africano y més relajada en el ejército peninsular, se
entendia como un adiestramiento y como forma de mejora de las capacidades fisicas del soldado” (Vizuete,
1996, p.129).

91 Por tanto, la divisién politico-temporal que plantean tanto Piernavieja (1962) como Vazquez (1989) es
ciertamente acertada -considerando la EF antesy después del 38-.

92 En un primer momento, el territorio insurrecto retomé las bases instructivo-militares y patridticas que en la
década anterior definieron la asignatura de EF, pero se afiadieron matices y otros aspectos cuanto menos
llamativos para la época, demostrando, en cierto modo, que también contemplaron un grado de progresismo: se
considerd que la gimnasia con aparatos era perniciosa para los jovenes, se establecieron los juegos locales y
nacionales como elemento esencial, se introdujo la gimnasia ritmica... Y lo que mas llama la atencién: también
se impulso la organizacion de paseos escolares “junto a la belleza de la Creacion”. Circular del 5 de marzo de
1938sobre las normas de educacion religiosa, patridtica, civica y fisica.

930rden de 25 de septiembre de 1936 por la que se cesd a los profesores interinos de Educacion Fisica.Mientras,
gran parte de los docentes de EF se sentian mas apoyados por el bando sublevado, pues éste habia apostado
vehementemente por su presencia en los programas escolares del comienzo de la Guerra Civil, eso si, a su
manera. De hecho, en la Ley de 20 de septiembre de 1938 por la que se reforma el Plan de Estudios de la
Segunda Enseflanza encontramos: “La Educacion Fisica, practicada intensamente en todos los cursos y
combinada con artes de adorno, misica, canto, visitas artisticas, etc., perfeccionard la educacién y formacion
social y humana del alumno, fin primordial perseguido en el presente plan”. Ademas, como dato
complementario, esta Ley entreg6 gran parte de la Ensefianza Secundaria a las instituciones religiosas privadas,
pues suprimié los tribunales de examen en dichos centros: “Entre septiembre y octubre de 1937 se clausuraron
52 institutos nacionales. Segln las estadisticas oficiales, en 1939 habia 113 institutos y 120 en 1960: jveinte afi 0s
para crear 7 institutos! Por el contrario, sélo en el bienio 1946-1948 se crearon mas de cien nuevos centros
privados, la mayoria de ellos confesionales; mientras en 1946 la cifra de institutos es de 119, los centros privados
de ensefianza media son 802 en ese mismo afio y 1.248 en 1960” (Puelles, 2000, p. 20). Incluso resulta curioso
que, en algunos aspectos, la concepcion de la EF en esta Reforma es mucho mas progresista que en las que le
sucedieron después,amedida que se perfilaron y definieron sus lineas e intenciones.
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copiard y mantendrd el franquismo por poco tiempo-. En su apartado VI encontramos cémo
eran la organizacion y composicion de la EF durante la contienda®*:

a) Practicas gimnasticas.
b) Juegos libres y organizados. Recreos®.
c) Deportes.

d) Gimnasia.

Dicho Plan se desarrolld a partir de unas orientaciones publicadas dos meses mas tarde,
siendo asi y en este segundo afio de guerra, 1937, cuando se emitieron las Ultimas
disposiciones educativas republicanas, en las que encontramos interesantes referencias a la
EF%. Como vemos, se presentaron cuestiones pedagogicas que, incluso hoy, por desgracia,
resultan tremendamente modernas y progresistas para algunos maestros. Por ejemplo, la

importancia que el juego, el deporte y la salud tienen en el desarrollo del nifio:

“Por ultimo, se sustituyen los «ejercicios fisicos» que figuraban en el plan antiguo por todo un
sistema de practicas y actividades que se agrupan bajo la expresiva denominacion de
«Educacion Fisica»; y que comprende desde el cuidado higiénico del cuerpo hasta su

fortalecimiento, mediante juegos libres y organizados, deportes y ejercicios gimnasticos”
(Orden de 11 de noviembre de 1937, p. 620).

“No deben considerarse como descanso los ejercicios de gimnasia y los juegos dirigidos. Estos
tendran un tiempo marcado en los horarios de cada escuela (...). La tarde que se suspenda el
trabajo escolar, deberd destinarse a ejercicios de EF y deportes, que seran dirigidos por uno o
varios maestros de la escuela o de la localidad que posean la preparacion técnica necesaria”
(Orden de 11 de noviembre de 1937, p. 621).

Esta concepcion educativa fue la que se impuso en las colonias escolares, pese a que la
gimnastica tradicional siguid estando presente en sus horarios. Asi, pues, puede afirmarse
que la EF en las colonias también se desarrolld mediante la cultura fisica y teniendo en

cuenta integridad del nifio (moral, intelectual, fisica, etc.) a través de actividades Iidicas,

94Decreto de 28 de octubre de 1937. Junto con el estudio del Lenguaje (Expresion verbal, Lectura, Ortografia,
Gramatica y Literatura), de las Matematicas (Aritmética y Geometria), de la Naturaleza (Ciencias, Fisiologia e
Higiene y Tecnologia), de los valores humanos (Historia, Economia y Geografia) y de las actividades creadoras
(técnicas y artisticas), aparecia la EF.

95 Los recreos se establecieron por la confluencia entre las corrientes higienistas y las demandas laborales de los
docentes (Martinez Alvarez, 2000, p. 93).

960rden de 11 de noviembre de 1937 sobre orientaciones pedagégicas para las aplicaciones del Plan de Estudios.
En ella también se dan instrucciones relativas a la distribucién semanal del tiempo en la Escuela Primaria (Anexo

XV).
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creativas y deportivas, aglutinandose diferentes momentos y espacios para ello (como en el
medio natural), como veremos que reflejan muy bien los dibujos objeto de estudio.

El Plan de Estudios Primarios de 1937 fue el dltimo que nutrid, o al menos el que mas
demandd, el cambio del paradigma educativo en torno a la EF, presente también en las
colonias escolares -junto con otras influencias internacionales-, sirviéndose para ello de
pedagogias innovadoras en donde el sujeto central era el nifio, entendido como agente
creador, activo y de naturaleza variada. Hasta qué punto la teoria y la practica confluyeron es

algo que trataremos de analizar en el tercer capitulo del presente trabajo.

1.5. A MODODE SINTESIS

Tal como se ha ido observando a lo largo del recorrido historico trazado en este primer
capitulo, la EF comenzd desarrollandose en la Europa del siglo XIX como medio paliativo de
enfermedades, por lo que su rasgo higiénico fue altamente notorio a lo largo de su existencia,
de ahi el incremento cualitativo y cuantitativo de la condicidn fisica, trabajandose desde el

aire libre a los salones gimnasticos que poco a poco fueron apareciendo.

Los comienzos estuvieron fuertemente influenciados por la liberalizacion de la ensefianza,
el desarrollo técnico-militar de los ejércitos y el avance cientifico-médico (fundamentalmente
en el campo de la Anatomia y la Fisiologia). Puesto que estos aspectos estan estrechamente
relacionados con el poder eclesiastico y con la élite socioecondmica de aquel entonces, su
aparicion y evolucion dentro de la Espafia decimondnica fueron arduas y dificultosas. De
hecho, hemos podido incluso ver cémo el nacimiento de la EF pudo deberse a un momento
puramente fortuito, cuando nuestro sistema educativo copid, casi textualmente, la Ley de
Ensefianza Secundaria francesa, que incluia la EF de forma obligatoria en el curriculum
escolar. Puesto que nuestro pais no contaba en aquellos primeros momentos con suficiente
justificacion técnica ni pedagdgica -por no decir social y politica-, la EF fue alternativamente
desapareciendo y apareciendo, y hasta la llegada de la dictadura primorriverista, el Estado no

estuvo dispuesto o capacitado para asumir e implantar definitivamente su ensefianza.

No obstante, con el paso de los afios, la EF fue encontrado un espacio donde asentarse
progresivamente, sobre todo a partir de finales del XIX. Esto es debido a que el deporte y las
actividades fisicas lidicas se expandieron y colectivizaron sin ningin tipo de control
gubernamental, llegando a ser parte de la vida diaria de todas las clases sociales.Al aumentar

el nimero de personas practicantes, y pese a los esfuerzos contrarios de la Iglesia, la EF se
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convirti6 en una herramienta politica tanto para liberales como para conservadores. Esta lucha
dio de nuevo lugar a una continua aparicion y retiro de la disciplina en algunas etapas del
sistema educativo, sobre todo durante el turnismo. Sin embargo, tras el desastre del 98, ante la
precaria situacion sanitaria de los nifios y debido a la continua pérdida de influencia militar -
entre otros condicionantes-, Espafia termind por apostar por la implantacion de la asignatura -
mientras, paralelamente y por motivos similares, las colonias escolares se expandieron por
todo el pais. Consecuentemente, surgieron multitud de disposiciones legales para regular e
incluir la EF en todas las etapas educativas con un claro rasgo continuista -incluso durante la
Il Republica- que va a verse reflejado en su consolidacion y en su mayor consideracion, si
bien el matiz politico determind la forma, el método y el tiempo utilizados para su ensefianza.
Asi, pues, y con el auge conseguido gracias, en cierta medida, a los esfuerzos de la ILE en
materia de formacion y educacion del cuerpo y de sus movimientos, termind convirtiéndose

en un bien sociocultural.

De este primer tercio de siglo podemos destacar, ademas, dos periodos Yy actitudesclaves.
Por un lado, el planteamiento premilitar desarrollado durante la dictadura de Primo de Rivera
y, por el otro, la educacién integral y la cultura fisica de la Il Republica. Ambos regimenes de
gobiernocrearon sus propias Escuelas Nacionales en donde se formd, especificamente, al
profesorado de EF (militar en el caso dictatorial y civil en el republicano) y se investigaron y
establecieron orientaciones metodoldgicas, las cuales también fueron acompafiadas de otra
serie de medidas (nuevas infraestructuras, exhibiciones, cursos de formacion, aumento de
salarios, etc.).

Sin embargo, este Ultimo periodo republicano estuvo muy condicionado por la formacion
heredada de la dictadura de Primo de Rivera. Ni el escaso tiempo que durd la democracia ni la
preparacién del magisterio permitieron desarrollar los nuevos planteamientos pedagogicos,
muchos de los cuales, al estallar la Guerra Civil, en parte por las influencias extranjeras, se
intentaron llevar a la practica en las colonias escolares, entendidas por algunos de los
maestros y politicos del momento, como ya se ha sefialado, como los “escudos de la
Republica” (Fernandez Soria, 1984), si bien el propio devenir del conflicto generd situaciones

contradictorias en la docencia de la EF en su seno.
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2.1. CONSIDERACIONES PREVIAS

“Las Colonias escolares de vacaciones son una institucion
esencialmente pedagogica y de higiene preventiva en favor de los
nifios débiles de las Escuelas publicas. No reciben enfermos, ni son un
premio 0 recompensa. Su objeto es procurar la salud por medio del
ejercicio natural en pleno campo, por la limpieza, el buen alimento y

la alegria”.

(Circular de la Direccion General de Instruccion
PUblica de 15 de febrero de 1894).

Las colonias escolares fueron, sin lugar a dudas, uno de los motores del cambio
pedagogico acontecido en Espafia y Europa entre finales del siglo XIX y comienzos del siglo
XX. Influenciados por las practicas europeas, un grupo de docentes ilusionados y
comprometidos con la infancia, encabezados por el pedagogo Manuel Bartolomé Cossio,
emprendieron la empresa de instaurarlas en nuestro pais. El objetivo de este segundo capitulo
es desentrafiar la historia de estas colonias escolares y conocer su modo de organizacion y
funcionamiento, ya que constituyen los espacios de produccion de los dibujos infantiles
objeto de estudiode este trabajo. Para ello, hemos realizado tres cortes temporales que nos
permiten aproximarnos a su evolucion y caracteristicas. Asi, el punto de arranque lo hemos
situado en la primera colonia escolar que se funda en Espafia en 1887; el segundo corte entre
1900 y 1931, época en la que las colonias viven un lento pero sélido crecimiento; y el tercero
nos lleva a la Il Republica (y a la Guerra Civil) y a su apuesta por estas instituciones que van

a convertirse, en muchos casos, en verdaderos laboratorios de experimentacion pedagdgica.

2.2. ORIGEN DE LAS COLONIAS ESCOLARES.

Para entender los origenes de las colonias escolares debemos remontarnos al verano de
1876. En dicho afio, un pastor protestante suizo llamado Walter Bion reunié a 10 maestros y

68 nifios pobres de las escuelas de Zurich en la sierra del cantdn de Appenzell, con el fin de
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poner en marcha una experiencia que sigue dando fructiferos resultados en nuestros dias

gracias a su pronta expansion por todo lo ancho y largo de Europa y de América®’.

Tabla 1.
Colonia organizada en Zurich desde su fundacién hasta 1886

Nifios Maestros Dias . ,M e.d~ia gasto

diario/nifio (francos)
1876 68 10 14 2,60
1877 94 13 14 2,42
1878 96 12 16 2,30
1879 114 15 20 2,26
1880 112 15 21 2,54
1881 147 16 20 2,48
1882 185 22 19 2,36
1883 194 19 19 2,35
1884 215 25 18 2,40
1885 183 23 18 1,94
1886 216 20 --- ---

Fuente: Rodriguez (2001, p. 70).

Pese a que éstos son los origenes aceptados por la mayor parte de historiadores de la
educacién, cabe mencionar que existieron algunas experiencias previas, como sefiala Miguel
Pereyra (1982): “la experiencia de Bion no fue del todo original” (p.145), lo cual ayuda a
entender su éxito en tan breve tiempo, pues de no existir una cierta tradicion y practica

pedagdgica anterior, ésta no hubiera tenido probablemente el éxito que tuvo®. Por ejemplo,

97Bion es considerado como el fundador de las colonias escolares de vacaciones (Pereyra, 1982; y Cruz, 2012).
Dedico su vida a la creacién de instituciones benéfico-sanitarias para luchar contra las enfermedades, y a la de
instituciones escolares destinada a nifios pobres y socialmente marginados. En 1902, cinco afios antes de su
muerte, la Facultad de Medicina de la Universidad de Zurich supo reconocer sus esfuerzos nombrandolo Doctor
Honoris Causa (Rodriguez, 2001).

98Bion supo compaginar las excursiones escolares con el higienismo de los nifios de las clases mas populares y
proletarias suizas que deambulaban por las calles, sobre todo en periodo vacacional. No obstante, por ejemplo,
Inglaterra ya habia desarrollado experiencias, como el primer sanatorio infantil (1796, Margate), las escuelas en
la playa (como la del reverendo Stenphen Hawtreyen 1861) o el “Comitee of the Country Holidays Fund” (que
organizaba vacaciones de verano para nifios pobres ya en 1885). Igualmente, Dinamarca contaba ya con colonias
médicas en 1854; estaban también las escuelas “Schulverein” de verano de Hamburgo (1876)... Para profundizar
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José Ignacio Cruz (2012) afirma que las primeras colonias documentadas se sitlan en
Dinamarca en 1854, siendo éstas colonias familiares de vacaciones: “Los hijos de las familias
pobres que habitaban en los nlcleos urbanos y que necesitaban un periodo de descanso y de
reconstitucion fisica, eran enviados a zonas rurales quedando al cargo de familias
campesinas” (p.19). Sin embargo, de lo que a dia de hoy no se puede dudar es de que la
experiencia de Bion ha de ser considerada como un hito, pues sus caracteristicas la hacen
completamente novedosa Y singular:

“En primer término, el cuidado de los colonos estuvo al cargo de profesionales de la ensefianza
(...). En segundo lugar, las actividades de la colonia contaron con una detallada planificacion
(...). Y, por ultimo, los profesores no solo acompafiaban a los nifios en las excursiones y en el
resto de actividades efectuadas fuera del enclave de la colonia, sino que permanecian con ellos

durante toda la jornada, comiendo y durmiendo con los colonos” (Cruz, 2012, p.20).

Que la colonia de Bion fuera mas alld del aspecto higiénico y tuviera entre sus pretensiones
educar a los colonos, fue un factor clave en su buena prensa. En sdlo unos afios el modelo se
habia extendido por todos los municipios suizos®® y habia traspasado las fronteras para
difundirse por casi toda Europa y por buena parte del mundo: Australia en 1900 (Melbourne),
Japon en 1901, Argentina en 1902 (Buenos Aires) y Estados Unidos en 1903. A pesar del
variadisimo espectro ideoldgico y pedagdgico de unas y otras geografias, “todas, cada una
con su estilo y su filosofia particular, vieron en las colonias un medio Util para plasmar su

ideario reformista y llevar a cabo una miciativa destacada en pro de la infancia” (Cruz, 2012,
p. 27).

en los antecedentes mas lejanos de las colonias escolares puede consultarse Rodriguez (2001). De hecho,
podemos remontarnos todavia mas si consideramos otros antecedentes en los que estan basados sus principios,
como los pensamientos educativos de Rousseau, o el resto de reflexiones y actuaciones docentes propias de la
llustraciéon (una educacién integral basada en la naturaleza, que atiende a todas las dimensiones del individuo y
no tan solo a la intelectual). Igualmente, cabe mencionar que su expansion se debe, a su vez, a los congresos
nacionales e internacionales; y, en palabras de Cruz (2012), a los cambios economicos, sociales y politicos del
siglo XIX, que contribuyeron a que la Escuela Primaria se convirtiese en una realidad cotidiana para la mayoria
de los nifios europeos.

99 “El ejemplo de la ciudad de Zurich, fue seguido por otras poblaciones: en 1878 porBiel; en 1879 por Ginebra,
Berna y Arau; en 1880 por Neuchatel, Schaffhouse y Coira; en 1881 por Winterhur; y dos afios después, Lausana
y SantGall se sumaron a dicho movimiento fundando colonias escolares. En menos de diez afios se habian
extendido por toda la confederacién. En el afio 1881, habian participado de la utilidad de ellas cerca de 1.300
pequeiios de ambos sexos de las ciudades sefialadas” (Rodriguez, 2001, p. 70).
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Tabla 2.
Fundacion de las primeras colonias escolares europeas

1878 Inglaterra™
1878 Alemania** Francfort
1879 Austria
1881 Francia*** Montjavoult
1881 Noruega
1882 Italia Milan
1882 Rusia
1883 Holanda Amsterdam
1885 Suecia
1886 Bélgica Bruselas
1887 Espafia Santander

* En 1906 movilizaban a 50.000 nifios.

** “Una razon que explica la rdpida implantacion (...), fue la
existencia de un potente sistema escolar con una Escuela
Primaria auténticamente obligatoria. En ningln pais europeo se
habian alcanzado las cotas de escolarizacién que a finales del
XIX conseguian los diversos estados alemanes” (Cruz, 2012, p.
24), “gracias a la labor del doctor Varrentrapp (...) en el
verano de 1885, 72 ciudades enviaron a 10.000 pequefios a
recibir los beneficios de esta Institucion” (Rodriguez, 2001, p.
71).

*** En 1881 tan sdlo atendié a 3 nifios, pero no tardaria en
mostrar una tendencia creciente: en 1900, 8.216 nifios; en
1904, 22.316... En 1908, contaba con 430 entidades
organizadoras, atendiendo a 60.000 nifios;y en 1910, a 72.866.

Fuente: Rodriguez (2001) y Cruz (2012).

Dada la enorme difusién e impacto que tuvieron en este breve tiempo las colonias, se hizo
necesario crear espacios y momentos de intercambio de opiniones y experiencias. Asi, el primer
Congreso dedicado a las colonias escolares se celebré en 1881 en Berlin, acudiendo al mismo

representantes de varias naciones, como Alemania, Austria 0 Suizal®. Siendo congruentes con

100 | 3 colonia escolar estaba mejor considerada que la familiar, puesto que intervenian profesionales en la
formacidn y alimentacion del nifio; y estaban, ademas, dirigidas por personas muy competentes. No obstante, y
pese a las diferencias que ambas mostraban, en los congresos se delimitaron marcos de actuacion comunes: “En
el primer congreso de 1881, de los 24 delegados participantes votaron a favor del segundo sistema [grupales-
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tal afamado éxito entre los profesionales y tras haber analizado su pronta expansion, los
congresos se fueron sucediendo (Bremen en 1885, Frankfurt y Zurich en 1887, etc.), y las
colonias se convirtieron en tema predilecto del debate pedagdgico de la época. Segun sefiala
Cruz (2012), la dinamica de estos encuentros se basaba en compartir las distintas experiencias
vividas por los participantes, asi como en reflexionar sobre como contribuian las colonias a la
formacion del nifio y en valorar los modos de organizacion y desarrollo implementados. Este
escenario bien queda plasmado en el discurso de apertura deBion del Congreso Internacional

sobre las Colonias Escolares celebrado el 13y 14 de agosto de 1888 en Zurich:

“Que este congreso robustezca de nuevo la conciencia de que por encima de las nacionalidades
existe la humanidad, que hay intereses humanos comunes, ideales y practicos, que pueden y
deben unirnos. Pertenecemos, claro esta, a distintas naciones, somos alemanes, franceses,
austriacos, italianos, rusos, espafioles, belgas, luxemburgueses, escandinavos y suizos, pero
somos ante todo hombres, hijos de una gran familia, y la meta Gltima y mas elevada de nuestros
esfuerzos no debe y no puede ser combatirnos y aniguilarnos, sino emularnos unos a otros en el

fomento del bienestar humano” (p.29).

Espafia no escapd a esta “nueva moda” y pronto se unid a otros paises, creando su propia
red de colonias escolares. Muchos de los especialistas en esta materia han sefialado que no
puede separarse el origen de las colonias escolares y su establecimiento en Espafia del

contexto historico en el que se encontraba el pais por aquel entonces:

“(...) ademéas del hecho educativo que en si mismas comportaron, una respuesta a la ya
complicada sociedad industrial por parte de una caritativa, pero también interesada, burguesia
que, aguzada por el cada vez mas vigoroso movimiento obrero, no dejaria de ver con cierto
recelo que unos nifios proletarios acudieran al mar o a la montafia a pasar unos dias, pocos, de
asueto y de buena alimentacion. En medio, la Institucion Libre de Ensefianza y uno de sus

proyectos mas populares” (Pereyra, 1982, p.146).

Ha de tenerse en cuenta que el siglo XIX se caracterizd por una profunda transformacion
del sistema productivo, lo cual afectd a todos los ambitos de la sociedad. EI modelo de vida
generalizado comenz6 a mutar, y un altisimo porcentaje de la poblacién rural se mud6 y

asentd en las urbes'®l. Y este es un hecho que no se produce sin derivas ni consecuencias: las

colectivas] todos, excepto los delegados deHamburgo y de Berna, reconociéndose que el primero [familiares]
tenia sus ventajas y debia de ser empleado en ciertas ocasiones” (Rodriguez, 2001, pp. 66-67).

101 «“A] comienzo del siglo XIX el porcentaje de poblacion urbana europea (ciudades de mas de 8.000 habitantes)
era del 3,97 %, mientras que al final de la centuria este porcentaje alcanzo el 29,20%. El crecimiento de las mas
grandes ciudades, principalmente las de los paises mas econdmicamente desarrollados, se cuadruplicé en dicho
siglo” (Pereyra, 1982, p.146).

pag. 72



condiciones que imponia el prematuro capitalismo eran totalmente inhumanas, no solo se
destruyd el modo de vida artesanal, sino que los escenarios laborales propiciaron una
innegable podredumbre social, en donde reinaban las enfermedades y los abusos laborales -y
lo peor, en todos los rangos de edad92-. El objetivo no era otro que el mayor beneficio
econémico, y debia llegarse a éste sin importar las formas ni los medios. Y como no podia ser
de otra manera, esta nueva concepcion productiva fue especialmente visible en las grandes
ciudades, con Madrid a la cabeza.

El “exceso” de migrantes que buscaban una mejor vida en la capital produjo que ésta fuera
incapaz de absorberlos en su sistema laboral, abocandolos a la mas extrema pobreza y
generando numerosos conflictos sociales. Pereyra (1982) y Cruz (2012) han estudiado con
detalle el preocupante nivel de insalubridad y hacinamiento en el casco urbanol®2, derivado en
buena medida de una red de alcantarillado anticuada,asi como el lamentable estado de las
escuelas'® y la ausencia de servicios tan basicos a dia de hoy como la luz elctrica o el
agual®®: “Un informe del Barrio de Torrecilla del Distrito del Hospital en 1868, durante una
de las epidemias de cOlera, refiriéndose a sus viviendas, decia que «no son viviendas; son
hediondos sepulcros de seres vivos»” (Pereyra, 1982, p.147). De hecho, segun el diarioLa
Iberia, todas estas deplorables condiciones de vida se recrudecian en los barrios y zonas mas
pobres de la ciudad, y tenian su mayor incidencia en los nifios: “La mortalidad infantil de
menores de un afio llegd al 24 % en 1860; muchos nifios eran considerados «inconservables»
en las inclusas” (Pereyra, 1982, p.148).

102 Ha de tenerse en cuenta que hasta el afio 1900 no se termind de fraguar la prohibicién del trabajo infantil, ni
se reflexion6 acerca de la casi nula proteccion que los nifios tenian frente a enfermedades, abusos, etc.
Podriamos incluso encontrar ciertos paralelismos entre la concepcion del nifio medieval y la del nifio
decimonédnico. Aunque si que es cierto que existieron normativas previas al respecto -como la Ley sobre el
Trabajo Peligroso de los Nifios (26 de julio de 1878)- no fue hasta comienzos del siglo XX cuando los
gobernantes se tomaron en serio la proteccién laboral infantil: Ley de Trabajo de las Mujeres y de los Nifios (13
de mayo de 1900), Ley de Represion de la Mendicidad de los Menores de 16 afios (23 de julio de 1903), Ley de
Proteccion a la Infancia (12 de agosto de 1904), etc. (Rodriguez, 2001).

103 E| propio Cruz (2012), al tratar los hogares, hace referencia a una obra de Rico-Avellé titulada Historia de la
Sanidad Espafiola (1900-1925) (1969, p.113): “(...) constituyen asiento de todas las incomodidades
imaginables: mas bien bajas de techo, con ventanales mezquinos, sombrias, mal ventiladas: la cocina emplazada
en el peor lugar de la casa, cerca del excusado o letrina, y lo mismo uno que otro, fuente permanente de olor y
pestilencia miasmatica para las I6bregas alcobas que el solnuncaalcanza a depurar”.

104 Con una ventilacion indeseable, reducidos espacios de movimiento para el nimero de alumnos que
albergaban, muchas de ellas no disponian siquierade patio de recreo, etc. Para definirlas, Cruz (2012) recuerda
las palabras de JesUs Bartrina en su obra El problema de la Primera Ensefianza en Valencia (1912): “Hay que
verlo (y mas aun olerlo). Por excepcion en algunos sitios muy contados, pasa de cuatro metros cibicos el aire
que a cada uno se le da para respirar una encerrona de tres horas; a cinco metros nunca se llega; lo cual es
doblemente grave si se afiade que no hay mecanismos adecuados de ventilacion y que el material del pavimento
es el mas idoneo para saturar de polvo la atmésfera. La luz, aqui que tanto abunda, suele llegar harto cansada 'y
restringida a las escuelas, reina de ordinario en las mismas una lobreguez que es todo un simbolo... en la
mayoria de los locales que he visitado, la iluminacién siquiera llega a la mitad del limite exigible” (p.42).

105 En el afio 1907, sélo un 10% de los hogares espafioles contaban con agua (Cruz, 2012).
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Por tanto, ante esta dramatica situacidon, la salud publica nacional comenzdé a ser
replanteada -y reconsiderada-, creciendo el interés por crear en los colegios unas adecuadas
condiciones higiénicas. Recordemos que es en este momento también cuando la actividad
fisica y el ejercicio al aire libre empiezan a ser despenalizados por varios sectores sociales e
impulsados por los militares. En este sentido, las colonias escolares se postularon como un
complemento fundamental para el logro de tales metas, en donde se tratasen los problemas
higiénicos y sanitarios de aquellos nifios que pertenecian a las clases sociales mas

desfavorecidas:

“Consecuentes con el objetivo de mejorar la salud de los colonos, el programa diario
desarrollado en las colonias incluia numerosas actividades de ejercicio fisico. Sin duda, la mas
representativa de todas fueron las excursiones (...). El trayecto no era muy largo. Casi siempre
se elegia una fuente cercanay al llegar se almorzaba, si era por la mafiana, o se merendaba, si se
salia por la tarde” (Cruz, 2012, pp. 67-68).

Tan s6lo una década después de la fundada por Bion, se pondria en marcha la primera
colonia en Espafia, en concreto, en el verano de 1887 y en San Vicente de la Barquera
(Santander)t%, El impulsor de tal empresa fue Cossio, entonces director del Museo

Pedagdgico Nacional. Endicha colonia pasaron sus vacaciones 18 nifios y nifias madrilefios0’.

Cruz (2012) concreta que el presupuesto con el que se contd para desarrollar esta primera
experiencia procedid tanto de particulares como de subvenciones concedidas por la
Diputaciébn de Madrid y por la Direccién de Instruccion Publica -entre otros organismos
oficiales-. Aunque se barajaron inicialmente las opciones de Cédiz y de Rasines (Cantabria),

finalmente fue, como hemos apuntado, San Vicente de la Barquera el lugar elegido para

106 Creada por eIRD de 6 de mayo de 1882 bajo el nombre de Museo de Instruccién Primaria de Madrid -y
gracias, en cierta medida, a que el liberal Sagasta estuviera en el poder-, promovi6é reformas pedagdgicas
constantemente y se nutri6 de abundante literatura didactica, con el fin de que los docentes de las Escuelas
Normales se reciclaran (Rodriguez, 2016).

107 E| nimero varia segun las fuentes que consultemos: Pereyra (1982) apunta a 20 alumnos, mientras que
Rodriguez (2001) o Cruz (2012) sefialan que fueron 18. Este Gltimo especifica que 7 de ellos provenian de un
colegio situado en la calle Sur, y los 11 restantes eran, cada uno de ellos, de diferentes escuelas. Rodriguez
(2001) expone los requisitos de la seleccion de los colonos: tener entre 9y 13 afios, no padecer enfermedades
contagiosas, preferencia de los anémicos o raquiticos... Los candidatos a disfrutar de las colonias escolares
fueron propuestos por los maestros y evaluados médicamente por los doctores Sainz Campillo, Simarro y
Salillas, quienes completaron una hoja antropolégica con los siguientes datos: filiacion (nombre del colono y de
sus padres) y anatomia (constitucién, medidas, anomalias, etc.). Finalmente, se solicito la autorizacidon a los
padres de estos 18 alumnos (Anexo V). El hecho de que haya nifias y nifios es congruente con el espiritu
coeducativo de las colonias promovido por Bion; sin embargo, Cruz (2012) detalla un aspecto importante que
tampoco debe descartarse, el de los roles de género impuestos por la sociedad del momento: “Al respecto, se
mantenia el reparto de tareas segun el sexo y en algunos casos las nifias tenian a su cargo el remendar la ropa de
los chicos y se les informaba sobre cuestiones de cocina” (p.69).
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ubicar la colonia, dada la conjuncion de playa y de montafial®®. Cossio aplicé para su
organizacion y funcionamiento los métodos del resto de colonias europeas aprendidos en
congresos Yy lecturas!®®. Rodriguez (2001) sefiala que afios atrds hubo iniciativas muy
similares, como la de Albayda (Valencia) en 1864 o la de Lleida en el verano de 1876; pero la

diferencia entre éstas y la de San Vicente de la Barquera es que no tuvieron continuidad.

A San Vicente de la Barquera le siguieron otras localidades, siendo en la mayoria de los
casos las Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais las que financiaron las iniciativas:
“Granada (1890); Barcelona (1893); Palma de Mallorca (1893); Santiago (1893)%10; Oviedo
(1894); Lebn (1895); Bilbao (1897); Segovia (1899); La Corufia (1902); Toledo (1904); Vigo,
Zaragoza, Logrofio y Extremadura (1905); Valencia (1906); Sevilla y Cartagena (1907)%!;
Badajoz (1908); Huesca (1909); Malaga (1911), etc.” (Martin, 2001, p. 226). Tal fue su
incidencia que los presupuestos del Estado para el ejercicio 1894-1895 contemplaron una

partida de 20.000 pesetas para subvencionar las cada vez mas extendidas colonias escolares.

Tabla 3.
Colonias escolares de vacaciones en Espafia (1887-1897)112

Capitales JgColonias § Nifios § Nifias gDirectores f§ Auxiliares Instalaciones

San Vicente de

Madrid..

la Barquera
Madrid- Cabanal,
Valencia.... 1 33 27 1 2 30 Valencia

108 Ademas de situar las colonias en este tipo localizaciones rodeadas de naturaleza, en miltiples ocasiones se les
preparaba a los colonos y a sus responsables un acto de bienvenida, con autoridades, mdsica y vecinos, que
ayudaba a envolver al nifio en una dindmica y ambiente muy diferentes a los de su dia a dia. Con este
recibimiento y objetivo tan generoso también se generaban simpatias, interés y apego, por lo que los municipios
que albergan dichas colonias también activaban sueconomia local.

109 podria hacerse una reflexion o estudio profundo acerca de los influjos de los congresos internacionales, como
medio de intercambio de informacion e influencia directa para con la educacion espafiola y sus colonias
escolares, pues las actividades que en éstas se desarrollaban no eran, precisamente, las tipicas de la época en una
educacién formal (actividades ludicas de todo tipo, arte plastico y musical, lectura y escritura variada, talleres,
juegos, excursiones, actividades al aire libre, etc.). En su implantacion, Cossio se vio influido, sobre todo, por
EdmondCottinet (ide6logo de la primera colonia escolar francesa). Ese mismo afio, 1887, estuvo presente en el
Congreso Internacional de Colonias Escolares de Vacaciones celebrado en Zurich, del cual retorn6 con multitud
de ideas en las que se inspir6 para llevar a cabo este proyecto en Espafia (Rodriguez, 2016).

110 Se caracterizd por tener dos sedes: “Los escolares pasaron unos dias en Villagarcia y el resto estuvieron en el
colegio Santiago Apodstol de la Compaiiia de Jesus sito en Camposancos, municipio de La Guardia” (Cruz, 2012, p.
36).

111 Moreno y Vifiao (1998) realizan un andlisis exhaustivo de estaprimera colonia de Cartagena.

112 “Hagta el afio 1897 se organizaron 60 colonias que acogieron a 1.516 escolares de 8 provincias. El desarrollo
durante los diez primeros afios fue bastante lento, afectando exclusivamente a los escolares de las ciudades de
Madrid, Valencia, Granada, Barcelona, Baleares, Santiago, Oviedo y Leén” (Rodriguez, 2001, p. 268).
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Granadalls... 8 91 91 8 13 243  Almuiécar
Barcelonall4 26 362 309 27 21 700 Barcelona
Baleares. ... 3 54 - 3 5 97  Santa Catalina
Santiago.... 1 32 - 1 5 30  Camposancos
Oviedo. ... 3 32 10 3 3 go Salinas de

Avilés
Ledn......... 3 67 20 4 4 93 Idem.
TOTAL... 56 914 499 58 78 1.605

Fuente: Dr. Enrique Salcedo y Ginestal (Sociedad Espafiola de Higiene) en Pereyra (1982, p.157).

Cabe mencionar que el Museo Pedagdgico se encargd de recopilar y publicar las memorias
de todas estas primeras colonias (Cruz, 2012), lo cual ha permitido a los historiadores de la
educacion reconstruir con detalle su trayectoria. Pese a que Espafia fue casi la Ultima nacién
europea en organizar dichas colonias, resutado que en buena medida derivd de la
intervencion y financiacion de la ILE (Pereyra, 1982), a partir de este momento, se
desarrollaron con mayor regularidad y se formularon constantes disposiciones legalestt®. Las
primeras estaban dirigidas al fomento y puesta en practica de las mismas, destacando de entre

todas ellas la RO de 26 de julio de 1892116, con la que llegd su reconocimiento oficial, aunque

113 En 1889 y a través de la Real Sociedad Econdmica de Amigos del Pais de Granada, se realizd un concurso
denominado “Cémo podrian plantearse en Granada las colonias escolares”. El resultado final apunt6 a su
caracter mixto -tal y como defendia el propio Bion-. Ubicada en la playa de Almufiécar (Granada), cont6 con 18
escolares -mitad nifias y mitad nifios-, que disfrutaron de un total de veinte dias de vacaciones.

114Barcelona, pese a que no cred su primera colonia hasta 1893, terminé duplicando el nimero de colonias de
Madrid. Fue la ciudad que mas aposto por las colonias escolares -desde su creacion hasta 1907 atendié a un total
de 1.637 colonos (Cruz, 2012)-. Tanto la Sociedad de Amigos del Pais como el propio Ayuntamiento (desde
1906) se involucraron y comprometieron con la causa, constituyendo una fuerte red de colaboracién. Debido a su
éxito, también participaron en tal empresa otra serie de entidades privadas, las cuales organizaron sus propias
colonias escolares.

115 5y implantaciéon fue mas lenta, en parte, debido a la situacién deficiente del propio sistema educativo, pues
los gestores politicos mostraban algunos recelos con la innovacion: “A comienzos del siglo XX, cuando eran una
realidad muy sélida en Suiza, Alemania, Francia, Inglaterra -en todas ellas las colonias se contabas por decenas y
los colonos por miles-, s6lo existian en Espafia algo mas de media docena, sumando entre todas ellas dos
centenares de escolares” (Cruz, 2012, p.36). Y recordemos que “la fundacion de la primera colonia escolar de
vacaciones por el Museo Pedagdgico Nacional, en 1887, no significd que las autoridades educativas redactaran
norma o instruccion alguna para su normal funcionamiento. Sélo se limitaron a conceder la subvencién al Museo
Pedagdgico” (Rodriguez, 2001, p.277).

118 En ella encontramos interesantisimas referencias como, por ejemplo, su cometido inicial: subsanar el dafio
ocasionado por el predominio de la educacion intelectual, derivado en un pobre e imperfecto desarrollo fisico y
espiritual; servir a los nifios pobres y enfermizos; procurar a las familias mas humildes recursos que no poseen,
etc. Pereyra (1982), por su parte, especifica que esta disposicion la firmd Aureliano Linares Rivas, entonces
Ministro de Fomento del Gobierno conservador de Canovas. Lo llamativo de la cuestién es que el mismo Linares
tuvo un pasado progresista en las filas de Sagasta (hasta 1886, cuando fueron derrotados electoralmente), por lo
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el Estado aln no asumié su sostenimiento, sino que invitaba a otros organismos Yy
corporaciones a que lo hicieran (Anexo VI).

La Circular de la Direccion General de Instruccion Publica de 15 de febrero de
1894desarrolld esta RO y reguld el funcionamiento de las colonias mediante una serie de
Instrucciones préacticas para la organizacion y régimen de las colonias escolares, donde
seestablecian las condiciones que debian reunir, la seleccion de colonos -inclinAndose por una
integracién mixta-, sus fines, caracteristicas, habitos higiénicos, etc.; y se afiadian una serie de
orientaciones pedagdgicas para sus actividades que se basaban en el trabajo natural,
experiencial y espontaneo, “gue nada se ensefie sino ante el objeto y en la ocasion que nos
mueve a conocerlo”, y en la “liberacién” de los nifios: “el verdadero trabajo de la colonia debe
ser tan libre como el que fuera de la escuela hace el nifio en la vida” (p.675)117. Ademéds,
planteaban documentar las mejoras de los nifios a traves de una tabla antropométrica (Anexo
VIII), y en relacion a la EF, sefialaban, literalmente, que las colonias no debian ser objeto de
trabajos gimnasticos tradicionales, es decir, rehuian de las practicas premilitaristas
claramente:

“(...) que tienen su lugar adecuado en otra parte, y que tampoco pueden convenirles, y a
ejercicios militares, como hemos observado al revisar varias Colonias, y que estan proscritos
terminantemente de la Escuela y de todo lo que con ella se relacione, por el sentido mas sano de

la pedagogia” (p. 675).

que dicha normativa se nutre de ideas modernizadoras y sociales, recogidas de los trabajos de Cossio (lo cita
indirectamente: “uno de nuestros mas notables pedagogos”,p.354).

117Como dato curioso, cuando se implantd esta Circular, el liberal Sagasta ocupaba de nuevo el poder; mientras,
la Direccion General de Instruccion Publica la ostentaba Eduardo Vinceti y Reguera, hijo de Eugenio Montero
Rios, uno de los miembros fundadores de la ILE (Pereyra, 1982, p. 160). La eleccién de los colonos estaba, sobre
todo, fundamentada como medida compensatoria para aquellos nifios entre 9 y 15 afios que mas lo necesitaran:
“Por mor de tal concepcion los colonos elegidos para asistir a un turno de colonias eran, en su inmensa mayoria,
aquéllos que presentaban condiciones fisicas més deficientes. La estancia en la colonia debia servir para restituir,
en la medida de lo posible, la salud perdida” (pp.59-60). Asi, pues, el primer filtro de dicha seleccion lo
realizaban los maestros elaborando una lista de sus pupilos que mas necesitaban nutrirse -nunca mejor dicho- de
las virtudes de las colonias. Pese a que se imponia que fuera una lista de candidatos corta (a causa de la escasa
capacidad de las colonias, pues el namero de nifios superaba con creces los medios de éstas), los nifios pasaban
un segundo filtro, un reconocimiento médico en donde se eliminaban aquéllos que presentasen enfermedades
contagiosas. Tras ello, eran baremados y ordenados, incluso con test y tablas antropométricas (con peso, talla,
capacidad y perimetro pulmonar) para cuantificar y evidenciar los margenes de mejoria -lo cual da que pensar
acerca de la deficiente nutricion que muchos nifios espafioles padecian-. Asimismo, se podian incluir otra serie
de criterios, como la conducta y el comportamiento, si eran huérfanos, etc. Y, finalmente, antes de ingresar, sus
padres debian firmar un permiso. En esta normativa también se hace referencia tanto a los espacios que debian
ocupar como a los tiempos que debian durar (entre el 15 de julio y el 31 de agosto, con una duracién minima de
un mes) (Anexos VII y VIII).
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En dicha disposicion encontramos, ademas, que las actividades escolares mas significativas
de las colonias eran tres, siendo las dos dltimas esenciales para el analisis de los dibujos que

desarrollamos en el siguiente capitulo:

o La elaboracion de un Diario, en donde el colono reflexione y se exprese
libremente.
o Las excursiones y paseos!,

o Y eljuego.

Asi, esta Circular de febrero de 1894, donde se concretaba la RO de 1892, fue el primer

referente legal educativo de las colonias escolares en Espafiall®.

2.2.1.1.  Organizacion Yy financiacion

Aunque el empréstito y la inversion para desarrollar las colonias escolares se vio
beneficiado por el usufructo de espacios e instalaciones ya edificadas, fueron necesarias otras
vias de subvenciéon para su puesta en marchal?%. Los locales eran escrupulosamente revisados
antes de su uso, y siendo coherentes con el espiritu higienista imperante, los organizadores de
las colonias consiguieron crear unos escenarios que eran completamente andémalos para
aquella época de deficiencias y precariedad: “Como ejemplo de meticulosidad y exigencia de
las condiciones sanitarias podemos sefialar que, en algunos casos, los edificios de colonias
contaron con agua corriente cuando esto no era lo habitual en el resto de las casas del pueblo”
(Cruz, 2012, p.53). Evidentemente, cuando no se reunian los requisitosminimos, se buscaban
otros lugares (muchas veces fabricas o masias) donde asentar la colonia escolar que si los

cubriesen (ventilacion, agua, luz, etc.).

118 «“Sjempre tenian que recoger minerales, visitar algiin accidente geogrifico o un paisaje determinado. Las
salidas se graduaron en funcion de la distancia a recorrer, dejando para el final (...) las que constituian
verdaderas caminatas. Los pequefios pudieron disfrutar de los paseos por zonas verdes y frondosas, donde sus
cuerpos podian respirar un aire sano y vivificante” (Rodriguez, 2001, p. 145); “Sin perder su caracter instructivo
orientado a la Geologia, la Botanica, la Geografia o el Arte, las excursiones afiadian aspectos deportivos, como la
natacion, y se convertian a menudo en largas marchas campestres o travesias de montafia, en las que a veces se
caminaba de noche a la luz de las estrellas o se vivaqueaba en algiin aprisco de ganado” (Martinez, 1987, p.
185).

118 Aunque existieron mas disposiciones, también podemos mencionar la Orden de 28 de octubre de 1894, por la
que se demandaban los resultados fisicos de las colonias, y la RO de 26 de junio de 1895, por la que se reconocia
a los maestros el servicio en las colonias como méritos para su carrera, aunque esto solo se aplicaba a quienes
estuvieran desarrollando su actividad en las organizadas por las Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais.

120 En general, se utilizaban inmuebles que estaban destinados a otros fines; no obstante, existen también casos
en los que se utilizaban escuelas, como las de Bufiol, Requena, Sinarcas, Segorbe, Villar del Arzobispo, etc. Por
su parte, Cruz (2012) recalca que este hecho fue en gran parte posible y propiciado por los maestros progresistas
de dichos centros, que colaborabany crefan en la renovacién pedagdgica.
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Una vez que se seleccionaba el lugar en el que se situaria la colonia escolar, tocaba poner el
foco de atencion en solventar sus gastos. Como ya se ha mencionado, las fuentes de
financiacion fueron esencialmente de dos tipos: privadas y publicas -en mucha menor medida-,
siendo numerosos los organismos que participaron en el sostenimiento de las colonias
(Rodriguez, 2001)*?1. El caracter filantrépico de muchos de los patrocinadores fue clave, ya que
no debemos olvidar que tanto la Administracion como los particulares entendian que las
colonias eran una forma de luchar contra las enfermedades del momento que asolaban a la
poblacién mas wulnerable (gripe, tuberculosis, viruela, etc.). Ademds, estas gentes adineradas
que sostuvieron las colonias entendieron, inocentemente, al igual que muchos de los politicos,
que educando a los nifios obreros en lugares alejados de la insalubridad de las ciudades,
conseguirian que los padres también se vieran influenciados por los buenos habitos higiénicos y
de salud adquiridos por los hijos al volver a sus hogares!?2. Igualmente, “la gente de bien”
concibio las colonias como un modo de prevenir revoluciones y conflictos sociales, e incluso
como una forma de afianzar la “raza” espafiola. En la RO anteriormente mencionada de 26 de

julio de 1892 se aprecia bien este caracter caritativo y de obra social que tuvieron en sus
comienzos las colonias escolares:

“No han sido, sin embargo, bien apreciadas aun la iniciativa particular'?®, negligente, no ha

respondido como fuera de desear; por lo que sélo cabe hacer mencion de la Colonia de Granada,

121pese a que la gratuidad de la estancia era uno de los sellos distintivos de las colonias escolares publicas, podia
darse el caso de que, si el local tenia capacidad suficiente como para hospedar a mas nifios y el presupuesto
planeado se hubiera consumido ya, se admitia a mas colonos si éstos costeaban sus gastos. También podian
generar ingresos mediante los beneficios obtenidos a través de las actividades de recaudacién, tanto de la propia
colonia como de las familias de los nifios o de las familias locales (loterias, cuotas, deportes, teatro, funciones
musicales, arte plastico, etc.). Asimismo, entre estos medios de “publicidad” podemos volver a mencionar la
labor que los periddicos realizaban al publicar articulos sobre las bondades y virtudes de las colonias escolares:
“Cada entidad organizadora catalizaba los fondos del sector social que le era afin. Los republicanos de la
Colonia Escolar Blasco Ibafiez recibian aportaciones de los diversos casinos republicanos ubicados en Valencia
y de los militantes y simpatizantes del partido blasquista. En cada casino instructivo republicano se abria una
cuenta, en la cual los simpatizantes ingresaban sus aportaciones. Cada cierto tiempo EI Pueblo publicaba las
listas de los donativos y animaba a incrementar las cantidades alcanzadas. Las entidades cat6licas, como el
Patronato de la Juventud Obrera o la Escuela Pia, hacian lo propio con las familias de la burguesia y con los
sectores populares con los que sintonizaba ideolégicamente” (Cruz, 2012, p.58).

122 | a higiene personal era otro de los pilares de las colonias escolares: el aseo frecuente, profundo y correcto era
una de las cuestiones diarias que mas se trabajaba. Al igual que los maestros se esmeraban en trasladar -y de
paso supervisar- la importancia de estos momentos de limpieza, también prolongaban esta idea en la comida. El
hecho de que compartieran tantos y tan variados espacios y tiempos, contribuia a la buena relacién entre ambos
y, consecuentemente, al éxito de las actividades (Cruz, 2012).

123 por ejemplo, la Sociedad Econémica de Amigos del Pais fundé la primera colonia escolar en Santiago de
Compostela en el afio 1893, si bien es cierto que la financiacién de la misma en sus inicios partié con escaso
numero de colaboradores, tanto publicos (como el Museo Pedagdgico) como privados (Sociedades Economicas
de Amigos del Pais, Corporacion de Antiguos Alumnos de la ILE, Sociedad Protectora de los Nifios...). Sin
embargo, con el tiempo, los ayuntamientos se sumarian a la causa, o incluso la propia Direccion General de
Primera Ensefianza, las Escuelas Normales, distintas entidades bancarias u organizaciones religiosas. Rodriguez
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que patrocind la Sociedad Econdmica, iniciada y dirigida por la Sra. Vilhelmi de Davila,

Colonia que ofrecio la particularidad de hacer extensivos sus beneficios a las nifias” (p. 354).

“Asi, la infancia es lazo de unién entre las clases menesterosas y las favorecidas por la fortuna;
asi promuévase la caridad de éstas y la gratitud de aquéllas, virtudes ambas que constituyen el
mejor medio para establecer la concordia y la perfecta solidaridad entre pobres y ricos en la
necesariamente comun [empresa] del progreso social (...). Es, pues, indudable que, al tierno
agradecimiento de los hijos para los que contribuyan a los beneficios que éstos reciban, ha de
unirse el reconocimiento de los padres que, sensibles siempre a cuanto favorece a aquéllos,

bendeciran la realizacion de las colonias escolares” (p.354).

No obstante, ha de sefialarse un importante matiz: el hecho de que algin sector burgués
apuntalase esta iniciativa, no quiere decir que su pretension fuera la de destruir los estamentos
y la divisién socio-econdmica que tanto les nutria y aportaba; es mas, ha de recordarse que en
estas fechas los movimientos obreros se encuentran en plena expansioni24, Por tanto, aunque a
los patrocinadores les movia la “filantropia” y la caridad cristiana, en ningin caso perdieron

su perfil clasista.

Por su parte, el sector clerical también vio con buenos ojos esta practica educativa. De
hecho, en algunas colonias, la educacion y la salud pasaron a ser algo secundario,
priorizandose la formacion moral y religiosa de los nifios. Pereyra (1982) afirma que en las
colonias catolicas la obediencia y el acatamiento eran el “pan nuestro de cada dia”, mientras

que las colonias protestantes se caracterizaban por una mayor libertad espiritual.

2.3. DESARROLLO Y AUGE DE LAS COLONIAS ESCOLARES

Pese a este inicio tan prometedor de las colonias escolares, la realidad es que al arrancar el
siglo XX la proteccion a la infancia en Espafia seguia siendo muy pobre y la legislacion al
respecto avanzaba muy lentamente: “(...) al comenzar el siglo XX s6lo eran 1.313 los nifios
que se habian beneficiado de las colonias, con un promedio de 29 dias de asistencia” (Pereyra,

1982, p. 157)125, El entonces Ministro de Instruccion Publica, Amalio Gimeno, aportaba en el

(2001) detalla algunos de los organismos que participaron en la creacion y mantenimiento de las colonias
escolares a lo largo del primer tercio del siglo XX.

124 “L os anarquistas tenian, en 1882, 218 federaciones locales con 663 secciones, mientras que el PSOE, fundado
en 1879, tenia en 1892, 37 agrupaciones, y eran 110 las secciones de la UGT un afio antes” (Pereyra, 1982,
p.164).

125 «(_ ) en el quinquenio 1906-1910 fallecieron en Espafia, que contaba entonces con una poblacién de 18
millones y medio [de habitantes], 191.000 nifios, mientras en Inglaterra, con 44 millones de habitantes,
fallecieron en el mismo periodo de tiempo solamente 6.000 nifios mas. La tasa de mortalidad general durante la
década de 1910 fue de 26,40 por mil, s6lo comparable a paises con muy bajo desarrollo sanitario y cultural,
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RD de 19 de mayo de 1911 dos posibles causas que podrian explicar esta situacion de

“mnsuficiencia’:
“Nunca se insistira bastante sobre el valor pedagdgico, higiénico y social de las Colonias
escolares de vacaciones. En los paises donde tan saludable institucién ha arraigado, cada dia se
acrecienta mas su nimero y cada vez se acreditan resultados mas excelentes. En Espafia su
desarrollo ha sido hasta hoy muy lento. Inauguradas hace veinticuatro afos por el Museo
Pedagogico Nacional, que las ha repetido sin interrupcion, el ejemplo no ha cundido por todo el
pais con la rapidez y la intensidad que serian apetecibles. La iniciativa de algunos
Ayuntamientos, como el de Barcelona y el de Bilbao; de alguna Universidad, como la de
Oviedo; y de otras entidades, han conseguido aclimatar el ensayo en contadas poblaciones, pero
siempre en reducida proporcion, por virtud de dos principales causas; la escasez de los recursos
(...)y la falta de ambiente en la opinién, ain no convencida entre nosotros, de la importancia de

las Colonias para la cultura del pais y el porvenir fisico de la raza” (p. 343).

Para muchos de los autores que han estudiado las colonias escolares, este RD supone un
antes y un después, ya que por primera vez se invitaba a “distribuir geograficamente las
nuevas Colonias de modo que participe de su beneficio el mayor nimero posible de comarcas,
singularmente aquellas que hasta ahora no hayan gozado de aquella institucion escolar”
(articulo 4). Asimismo, se disponia que la Direccion General hiciera “los nombramientos de
Maestros, Maestras y personal subalterno que se consideren necesarios para el servicio de las
Colonias” (articulo 3), y que su labor fuera reconocida, pues ‘constituiran mérito en su
carrera” (articulo 9) -al igual que ya lo hacia la RO de 26 de junio de 1895-. Ademés,
posibilitaba que ayuntamientos y otrascorporacionessubvencionaran una colonia (articulo 5)y
se hicieran responsables de la misma, asi como del empleo y del uso de los créditos
concedidos; para ello, habia de fiscalizarse tanto la seleccion de colonos como el
establecimiento y desarrollo de las colonias (articulo 6) -debiendo ser éstas previamente
examinadas y aprobadas por la propia Direccion General-. Finalmente, su organizacion
técnica y funcional debia ajustarse a lo establecido en la Circular de 15 de febrero de 1894,

anteriormente citada y comentada.

No obstante, todos estos intentos por mejorar la situacion de las colonias escolares -pues su
crecimiento parecia haberse estancado en los primeros decenios del siglo XX- resultaronen

vano o fueron poco fructiferos. Martin (2001) explica los factores que provocaron este

como Egipto o Rumania” (Cruz, 2012, p.44). Las cifras de la primera y segunda década son terribles: en el censo
de 1902, habiendo 666.687 nacimientos, fallecieron 239.651 nifios entre los 0 y los 15 afios; es decir, de los
nacidos vivos, un 36% fallecia antes de cumplir los 15 afios de edad (Rodriguez, 2001) (Anexo IX).
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“fracaso”. En primer lugar, sefiala como culpables a las partidas presupuestadas, pues pese a
su incremento no respondieron a toda la demanda existente -salvo excepciones como las de
Barcelona, Bilbao o Madrid-, lo que se debi6 al poco convencimiento que la clase politica
tenian sobre las colonias -a pesar de las certezas evidenciadas por los test antropométricos-.
Asi, las subvenciones apenas incrementaron entre 1911 y 1931, pese a que si aument6 el
ndmero de colonias por todo el territorio nacional, especialmente las mantenidas por los
municipios o por las Sociedades Econdémicas de Amigos del Pais. Otro aspecto que pudo
influir, segin Martin, en este “fracaso”, fue la concepcion de algunas familias (e incluso de
algunos maestros) que sélo veian las colonias como una oportunidad para mejorar la salud y
la alimentacion de sus hijos, sin entender y valorar el poder pedagdgico que éstas tenian. Las
criticas mas duras, en este sentido, se concentraban en la wvuelta a la dura vida diaria de los
nifos, quienes durante semanas habian vivido una “ilusion innecesaria”. Que no “calase” el
mensaje pudo deberse al hecho de que no existieron campafias de concienciacion eficaces que
ayudaran a los padres y a los “disidentes” a entender la importancia real que las colonias

tenian en el futuro desarrollo de los nifios y del pais.

Es cierto que el apoyo gubernamental que recibieron las colonias en sus origenes fue
escaso pero a la altura de 1911, siendo Rafael Altamira Director General de Primera
Ensefianza (Cruz, 2012), la inversion econdémica aumenté considerablemente!?®. Madrid, por
ejemplo, pasé de tener un presupuesto de 10.000 pesetas a recibir 100.000 para garantizar el
funcionamiento de las colonias. El problema, por tanto, parece que radico, observando las
cifras, en que el apoyo institucional fue insuficiente para cubrir todas las demandas, siendo
especialmente problematico el aumento progresivo del numero de colonias (sin variar los

presupuestos  estatales)!?” o la convocatoria de cursos de ampliacion y de

126Cruz (2012) sefiala que “bastantes de las entidades privadas promotoras funcionaban con esquemas de
actuacion muy centrados en los aspectos caritativos y, en mas ocasiones de las deseadas, apenas encontraban el
eco y el apoyo social apetecido. Por ello, el movimiento de las colonias escolares se desarrollé lentamente,
aunque arraigd con fuerza y desde el verano de 1887 fue una constante en la realidad educativa espafiola” (pp.
37-38); pero con la llegada del Decreto del 19 de mayo de 1911las colonias escolares comenzaron a depender de
la Direccion General de Primera Ensefianza. En ella, ademas, se propone dedicar porcentajes del presupuesto a la
construccion o compra de infraestructuras para las colonias. Cabria afiadir, ademas, otro dato que no debe pasar
inadvertido, y es que Rafael Altamira y Crevea (1866-1951), entre otros oficios, trabajé como pedagogo y
jurista, estando férreamente unido a la ILE, siendo alumno y amigo de Francisco Giner de los Rios. Por si fuera
poco, también fue secretario del Museo Pedagdgico Nacional.

127Recordemos que hasta 1897 se habian organizado 60 colonias con 1.516 escolares de 8 provincias; mientras
que en 1917, veinte afios mas tarde, segun la Circular de 21 de mayo de 1917, la cifra se habia duplicado: “...el
Ministeriode Instruccion Publica ofrecid, por vez primera, datos globales del nimero de colonias, alcanzando la
cantidad total de 127 y organizdndose en 27 provincias” (Rodriguez, 2001, p.268).
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perfeccionamiento!?®, Por ello, el segundo decenio del siglo XX -y pese al aumento
presupuestario de 1911- se caracterizd por el “estancamiento™y por el inmovilismo en la

gestion y el desarrollo de las colonias escolares, tal y como denuncié la RO de 9 de julio de
1920129,

Con la llegada de Primo de Rivera al poder, se mantuvo esta tonica a pesar del continuo
aumento del nimero de colonias. Rodolfo Llopis y Rufino Blanco calcularon que, en torno a

1925, habia un total de 6.500 nifios que disfrutaban de las colonias en Espafia, contando éstas
con un presupuesto de 2.000.000 de pesetas (Rodriguez, 2001).

Con el advenimiento de la Il Republica, esta situacién dio un giro de ciento ochenta
grados. Tras proclamarse el nuevo régimen politico en 1931, el reconocimiento y la dotacion
de las colonias dieron un “gran salto”. En relacion a los presupuestos, podemos volver a poner
el ejemplo de Madrid: en dicho afio se pasdé de las 100.000 pesetas -presupuesto vigente
durante casi veinte afios- a las 250.000, al afio siguiente a las 400.000 y en 1933 a las
600.000. (Rodriguez, 2001).

Tabla 4.
Evolucion de las colonias escolares de vacaciones en Espafia (1887-1933)

N.° de provincias

Ao N.° de colonias N.° de colonos/as
con colonias
1887-1897 56 1.413 8
1916 127 - 27
1926 100 6.500 27
1933 294 30.812 42

Fuente: adaptacion de Moreno (2009, p. 154).

“Desde el inicio de lapromocion de la primera colonia en Espafia, las autoridades estatales se

vincularon aellas como simples y meros protectores. En las primeras décadas del siglo XX,

128 |gualmente, cabe mencionar que, de la misma forma que se seleccionaban los nifios, también se hacfa con los
maestros que les iban a acompariar, pues se precisaba obligatoriamente de la presenciade estos profesionalespara
el buen desarrollo de las colonias. Y, aunque las colonias también destacaban por la voluntariedad de los
docentes, a mediados de los afios 20 sus presupuestos comenzaron a contemplar partidas especificas para
gratificaciones econémicas y cursos.

123 Ademas, en esta RO se recordaba a los directores de las colonias todo aquello relacionado con las normativas
acerca de la organizacion y funcionamiento de las mismas, asi como la obligatoriedad de remitir los datos de los
resultados antropométricos.
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debidoal impulso progresivo de las corporaciones municipales e instituciones filantrpicas
(...), el Estadopaso a ser promotor y organizador de ellas. En los afios de la Republica, se fue
mas alld,al considerarse la mejora de la ensefianza como un derecho fundamental para
lasociedad en general, se ampli6 por extension a las instituciones extraescolares. No sélo se
promovieron muchas mas colonias, sino que se divulgaron ampliamente, como unaforma de
mejora sustancial de las condiciones de vida de los infantiles de las clases mashumildes”
(Rodriguez, 2001, pp.276-277).

Algo muy significativo es que a nivel oficial y publico los gobernantes republicanos no
diferenciaron entre colonias de subvencion publica, privada, mixta, confesional, aconfesional,
etc. De hecho, paradigméaticamente, pues las discrepancias ideologicas vivian su punto mas
algido, la primera vez que las Escuelas Pias recibieron una subvencién en toda su historia para

sus colonias escolares fue en 1931, tras la inmediata llegada de la democracia (Cruz, 2012).

Paralelamente a la inversién en ensefianza que hemos repasado en el capitulo anterior, el
primer bienio incrementd los presupuestos destinados a las colonias escolares, que
experimentaron una expansion mas que considerable, pues en 1932 so6lo habia diez provincias
por que tenian pendiente la tarea de organizar colonias, ndmero que descendid a ocho en
1933:

“En 1933 se habian realizado 273 colonias [frente a las 127 de 1917]: 86 de nifios, 73 de nihas y
114 mixtas. A éstas se debe afiadir las 21 que aparecen sin clasificar. Asistieron a ellas un total
de 30.812 colonos, 15.887 chicos y 14.925 chicas” (Rodriguez, 2001, p. 270)3°,

Tras las elecciones de septiembre de 1933 y con el bienio radical-cedista en el poder, se
produjo la paralizacion de la anterior hoja de ruta, aunque las colonias siguieron creciendo en
nimeros totales y a partir de 1935 surgieron, incluso, normativas positivas al respecto
emparejadas con una mayor dotacion presupuestaria -pues también aumentaron las

instituciones patrocinadoras-131.

En este mismo afio hay que destacar la creacion de la Comision central de colonias,
cantinas y roperos escolares, organismo que se encargé de controlar y regular estos espacios,

asi como de su inspecciéont32, Estuvo compuesta por cuatro miembros: uno del Museo

130 Eg preciso subrayar que, teniendo en cuenta estos mismos datos, llama la atencién que “la mitad exacta de
estos nifios procedieran de cuatro grandes provincias: Barcelona con 4.988 nifios, Madrid con 4.632, Valencia
con 3.000y Asturias con2.569” (Rodriguez, 2001, p. 270).

131 Como la Orden de 7 de mayo de 1935, por la que se encomendaba a una serie de Escuelas Normales
(Cordoba, Murcia, Palma de Mallorca, Méalaga, Alicante, Cuenca, Madrid y Burgos) la creacion y organizacion
de siete colonias escolares.

182Decreto de 27 de abril de 1935.
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Pedagbgico Nacional, un médico especialista en higiene escolar, un inspector y un maestro
nacional. Su existencia, pese a las evidentes intenciones, fue efimera, pues tan sélo un mes

més tarde desaparecio.

2.4. LAS COLONIAS ESCOLARES Y LA GUERRA CIVIL

“Los conflictos armados siempre han obtenido el protagonismo involuntario de
la infancia. Los peligros y carencias inherentes a los enfrentamientos bélicos

hacen que el nifio, sea el auténtico perdedor”.

(Juan Manuel Fernandez Soria, 1987, p. 1).

La historia de las colonias escolares virdé bruscamente con el alzamiento militar de 1936.
Durante la Guerra Civil, las colonias se convirtieron en el refugio de miles y miles de nifios

que huian de la guerra, modificAndose de este modo sus medios Y sus fines.

El mas que evidente y significativo aumento de la mortalidad infantil durante la contienda
no sblo fue causado por las acciones bélicas, sino por todo lo que la guerra trajo consigo,
como el hambre, la sed o las incalculables enfermedades y trastornos!®3.Los incesantes e
indiscriminados  bombardeos hicieron que se invirtiera la localizacion espacial de la
mortalidad infantil que hasta entonces habian registrado las tasas estadisticas, siendo ahora
porcentualmente mayor en las ciudades que en los pueblos -especialmente en la zona
republicana-134. Ante esta dramatica situacion, y con el fin de asegurar la supervivencia de los
nifios, el Gobierno republicano decidié aprovechar la red de colonias escolares existente en el
pais para evacuar a los menores cuyas vidas estaban en riesgo, medida que supuso una
completa reformulacion de la concepcion y uso de las colonias escolares: estas ya deciden no
sOlo cumplian con el binomio nutritivo-educativo, sino que, ademas, debian convertirse en

refugios, mas o menos permanentes, para la infancia evacuada.

133 “En 1937, afio en el que la guerra alcanza su maxima crisis, mueren 136.125 menores de 14 afios, 23.204 mas
que en 1935, constituyendo el 28,83 por 100 de la mortalidad total de ese afio. De este modo, se ha podido
afirmar que oscilan en torno a 40.000 las defunciones infantiles no esperadas en el quinquenio 1936-1940”
(Ferndndez Soria, 1987). Véanse enel Anexo X las principales causas del aumento de la mortalidad infantil.

134 Los indices que aporta Fernandez Soria (1987) no dejan duda de ello: las capitales y provincias sin capital que
son conquistadas paulatinamente en 1937 por el bando sublevado reflejan una mayor mortalidad infantil.
Ademas, la politica asistencial infantil fue diferente en ambos contendientes debido a la priorizacién de sus
objetivosy a la propia evolucion de la guerra.
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Tabla 5.
Defunciones infantiles en capitales y provincias sin capitales (1937)

(indice 1935 = 100) Capitales Provincias sin capitales

De 0 a 1 115,7 98,3
2130 D

De 1 a 5 159,8 104,3
Af0S. i

Mas de 5 148 114,2
A0S, ..,

Total mortalidad mfantil.............. 143,8 109,6
Mortalidad por 1000 nacidos 129 115
VIVOS..

Fuente: Fernandez Soria (1987).

Las colonias escolares que sirvieron de hogar a los nifios evacuados se ubicaron
fundamentalmente en la costa levantina y catalana, en el Aragdn republicano (ver Anexo
XVII), en Madrid, en Cuenca y en Albacete (Ferndndez Soria, 1987;y Crego, 1989).

Para organizar las evacuaciones infantiles, el Gobierno republicano cre6 en un primer
momento el Comité de Refugiados!®, que fue el organismo que atendié también al resto de la
poblacion civil. Sin embargo, las primeras evacuaciones se sucedieron de manerabastante
desordenada y hubo otras instituciones, como el Socorro Rojo Internacional-en adelante SRI-,
que actuaron de manera independiente, por lo que el caos fue generalizado y masivo (Crego,

1989) vy los traslados de los nifios no siempre reunieron las mejores condiciones?36.

Llegado enero de 1937, y ante el panorama que se presentaba, el MIP instituyd el Sistema
de Colonias (Crego, 1989):

“La Republica habia prestado una especial atencion a los nifios, a su cuidado y educacion, y esto
tuvo una expresion clara desde el inicio de la guerra (...). Para acoger a estos nifios, el

Ministerio de Instruccion Publica recurrio al sistema de colonias escolares de verano, que ya

135 Conformado por distintos representantes del Ministerio de Hacienda, del de Sanidad, de la Direccién de
Asistencia Social, del Ayuntamiento de Madrid y de algunos miembros de partidos y sindicatos como el PSOE,
IR, UGT y CNT (Crego, 1989).

136 En Rodriguez (2001) encontramos distintos testimonios con cifras y medios verdaderamente acongojantes:
desde un tren que parte el 6 de octubre de 1936 con 2.000 menores de Madrid hacia Valencia -mas de 12 horas
de viaje-, a camiones repletos de nifios con trayectos interminables, etc. Todo ello rodeado de cafiones,
explosiones y fuego. Ademas, contextualizando esta situacion, los datos se hacen todavia mas terribles, pues
algunas ciudades resistieron durante meses (o incluso afos).
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contaba con una tradicion a nivel internacional y nacional, pues la primera experiencia
organizada por el Museo Pedagdgico Nacional se remontaba a 1887. A la altura de los afios
treinta las colonias escolares estaban configuradas como modelos de “educacion no formal”’; en
ellas era posible aplicar los nuevos métodos defendidos por los sectores pedagdgicos mas
progresistas, y por esta razon el Gobierno republicano, cuando se plante6 la evacuacion de los
nifios, recurrio a ellas. En esto también fue pionero, pues el mismo modelo de colonias se
utilizaria enla Segunda Guerra Mundial” (Alted y Gonzélez, 2006, p. 29).

Un mes mas tarde se cred por Orden Ministerial de 25 de febrero de 1937la Delegacion
Central de Colonias (DCC), que se encargd integramente de la organizacion de las mismas,
asi como de la resolucidon de los posibles problemas que pudieran aparecer relacionados con la
evacuacion infantil y la asistencia a la infancia. Dicha institucion estuvo organizada en cinco
vias 0 secciones: Estadistica, Evacuacion y recepcion de los nifios, Alojamiento e instalacion,
Régimen administrativo y Régimen pedagdgicol®’.Esta Ultima seccion, que estuvo al cargo de
la pedagoga Regina Lago, resulta ser la mas interesante para nuestro trabajo. Como su nombre
indica, tenia entre sus funciones conferir instrucciones para la accion docente y, ademas,
debia formar a los maestros de las colonias. Consecuentemente, los responsables de éstas
fueron enviados a El Perelld, donde Angel Llorca y un equipo de pedagogos estaban
desarrollando una serie de metodologias innovadoras reconocidas por la comunidad
cientffico-pedagdgica nacional e internacional’8. Sin embargo, esta opcién no resultd
finalmente exitosa, por lo que se optd por la inversa, que fueran los pedagogos quienes se
desplazasen a las distintas colonias con el fin de apoyar a los maestros y explicarles cémo
aplicar dichas metodologias in situ.

Los esfuerzos por adaptarse a este nuevo escenario y mejorar a la vez la situacion de los

mas pequefios también se vislumbran en las continuas normativas elaboradas y publicadas por

137Contaba con Delegaciones Regionales distribuidas entre Castellon, Alicante, Murcia y Albacete. Mientras,
Catalufia también contd con su propia Delegacion Central de Colonias, pero fue suprimida el 31 de mayo de
1938 por la OM de 25 de mayo de 1938, al trasladarse el Gobierno de la Republica a Barcelona, considerando
que ya no era necesaria su presencia y a fin de evitar duplicidades (Crego, 1989).

138 5 filosofia educativa de Llorca influyé enormemente en la concepcion de las colonias escolares durante la
contienda: “Ya no es solo la tabla de multiplicar la que se ensefla cantando en las escuelas; no bastaba la canturia
en que desde inmemorial tiempo se vienen recitando las oraciones de la Doctrina Cristiana; era poco que se
hubiese puesto en verso nuestra historia patria con el espacioso pretexto de facilitar su aprendizaje. Ahora se
ensefia con misica la Geometria; se aprende a grito pelado la Gramatica; creo que ha llegado hasta a ponerse en
verso la Aritmética. ;Cabe mayor vergiienza?” (Pozo Andrés, 2008, p.25).
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el MIP y en los elevados costes econdmicos, ya que los presupuestos destinados a las colonias
son realmente significativos para aquellos afios!3?,

“Habia en 1937, segln los datos del Ministerio de Instruccion Pdublica,alrededor de 560
instituciones en las que estaban recogidos 50.000 nifiosaproximadamente en régimen colectivo.
El mayor nimero de nifios seconcentré en Levante. La cifra total debi6 oscilar en torno a
los100.000, pues a éstos hay que afiadir los que residieron en familias” (Crego, 1989, p.310).

Pese al inmenso esmero y arrojo del citado organismo, a causa del gran nimero de
poblacion infantil que apremio ser atendida -y que cada vez era mayor-, en el mes de marzo
de 1937, y dada la evolucion de los frentes de guerra, comenzé la evacuacion al extranjero40;

“Asi, el aislamiento que padecio el Norte hizo dificil, cuando no imposible, la comunicacion
con el resto del territorio republicano. Ello obliga al Gobierno Auténomo Vasco a emprender
iniciativas tendentes a la evacuacion infantil hacia otras naciones, Inglaterra y Bélgica
principalmente. El control del Gobierno central sobre este éxodo no era factible. Por otra parte,
también es conocido el poder que, al margen o por encima del Gobierno, ejercian algunos
grupos politicos o sindicales, asi como los distintos Comités y Juntas que surgen por todo el
territorio; estas mismas fuerzas y grupos de presion promueven, a su vez, la evacuacion infantil.
De este modo, varios miles de nifios se encontraron evacuados en otras zonas del pais o del
extranjero, sin que el Gobierno republicano supiese a menudo dar una respuesta precisa sobre su

paradero a los familiares” (Fernandez Soria, 1987, p. 97).

Para organizar las evacuaciones infantiles en los paises que se prestaron a acoger a la
infancia victima de la guerra, el 16 de agosto de ese mismo afio se cred la Delegacion
Espafiola de la Infancia Evacuada en Paris -siendo nombrada Regina Lago su responsablet4!-

Este organismo, ademés, se encargd de todo aquello relacionado con el bienestar de los

139 por ejemplo, entre los meses de enero y febrero de 1937, se destinaron 1.666.666,66 pesetas a una serie de
colonias; al mes siguiente, 583.333,33; y entre abril y septiembre, 4.258.333 (Crego, 1989).Si atendemos a que
cada mes se destinaban, en funcidn del namero de nifios, entre 3.000 y 5.000 pesetas para cada colonia; “acada
nifio se le asign6 3,50 pesetas por dia y lo mismo a los adultos. El total de personas que habitaban en la colonia
eran 29 a 3,50 pesetas. Cada una arrojan una cantidad de 101,5 pesetas por dia de gasto. Mensualmente supondra
3.045 pesetas, cantidad que abonara el Ministerio a cada Director, que se preocuparia de contratar al personal de
trabajo, cuyo sueldo oscilabaentre 60 y 75 pesetas/mes” (Crego, 1989, p.323). Por tanto, a mayor tamafio y
numero de individuos, mayor asignacion.

140 Fernandez Soria (1987) argumenta que Espafia hace una llamada a la solidaridad y concienciacién del resto
de naciones, reclamando el cumplimiento tanto del articulo 43 de su Constitucion de 1931 como la Declaracion
de Ginebra o la Tabla de los Derechos del Nifio.

14INo obstante, en 1936 ya se habfan evacuado nifios fuera de Espafia, sobre todo a Francia. Respecto a Regina
Lago, cabe indicar que estuvo implicada en estos organismos de evacuacion infantil desde sus comienzos. Segun
un informe de noviembre de 1937, Lago lleg6 a registrar un detallado nimero de colonias internacionales; por
ejemplo, contabilizd que en Francia desarrollaban sus funciones un total de 36 colonias colectivas con 2.581
colonos... A éstas habria que afadir las situadas en paises como Inglaterra, Bélgica, Dinamarca, México o la
URSS (Sierra Blas, 2009).
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pequefios (educacion, alojamiento, etc.), asi como de crear un censo de los nifios evacuados
fuera del territorio nacional:

“(...) educacion y ensefianza bajo la direccion de maestros esparioles, para que, sin perjuicio de
mantener contacto con las corrientes culturales del pais en que se encuentren, no pierdan el que
les une a la cultura espafiola ni, sobre todo, su lengua nativa, con objeto de que, al regresar a
Espafia, después de la victoria del pueblo y de la Republica, no se hallen en inferioridad de

condiciones respecto a sus conciudadanos” (Decreto de 6 de agosto de 1937, p. 510).

Sélo dos semanas después, el 28 de agosto de 1937, y para coordinar todas las
Delegaciones -tanto nacionales como foraneas'#2-, se instituyd el Consejo Nacionalde la
Infancia Evacuada -en adelante CNIE-143. Su sede estuvo situada en Valencia, hasta que se
vio forzada a trasladarse a Barcelona el 28 de octubre de 1937 debido al avance franquista,

cesando su actividad con la caida de Catalufia en enero de 1939.

La Delegacion utilizd principalmente dos sistemas para asistir a los nifios evacuados en las
colonias, si bien es cierto que existi6 una tercera alternativa que no llegd a desarrollarsel44,
Por un lado, estaban las colonias familiares, que en muchos casos se emplearon como una
transicion hacia las colectivas. Como su nombre revela, eran familias particulares que acogian

a los nifios y se encargaban de su cuidado y manutencion, bajo la atenta mirada de las

142« 3 situacién de las colonias en cada uno de los paises fue muy diferente, presentando cada una de ellas
caracteristicas peculiares. Si los tres mil nifios evacuados a Rusia formaron colectivos con una sélida vinculacion
interna, la mayor parte de los cinco mil que llegaron a Bélgica vivieron con familias de acogida, lo que difuminé
en parte sus relaciones intergrupales. Mientras que los nifios de la guerra enviados a la URSS permanecieron
durante los primeros afios junto a maestros y maestras espafioles, los que integraban la expedicion que viajé a
México -«los Nifios de Morelia»- dependieron siempre de las autoridades mejicanas. Al mismo tiempo que los
grupos de Rusia recibieron un intenso adoctrinamiento en la mas pura tradicion estalinista, los cuatro mil nifios
vascos evacuados a Inglaterra fueron acompafiados no so6lo por profesores, sino también por sacerdotes que
cuidaron y atendieron su formacién religiosa (...) Por norma general -aun manteniendo todas las cautelas
sefialadas anteriormente- la mayoria de los nifios que pasaron esos afios en colonias colectivas pudieron volver a
Espafia reintegrandose con sus familias, excepto los grupos de México y Rusia” (Alted y Gonzalez, 2006, p. 46).
Para més informacion véase Alted, Gonzélez y Millan (2003).

1435e constituyo oficialmente a través de la Orden de 28 de agosto de 1937, subdividiendo sus competencias en
siete “frentes” (Propaganda, Evacuacion y traslados, Residencia y abastos; Economia y administracion;
Personal y orientacion pedagogica, Sanidad y Relaciones exteriores), aunque algunas de estas funciones fueron
modificandose con el trascurso de la guerra (en julio de 1938 sereorganiz6 en Abastos y avituallamiento de
colonias, Sanidad, Economia y contabilidad y Relaciones Exteriores). En esta misma reestructuracion del CNIE,
también aparecié la llamada Delegacion Centro-Sur, la cual albergé parte de Castilla La Nueva (Ciudad
Real, Cuenca, Guadalajara, Madrid y Toledo), Andalucia, Albacete y Badajoz (Anexo XI).

144 Aparecen denominadas como Comunidad de Colonias o comunidades familiares de educacion, en donde
existen una serie de alojamientos o casas contiguas las unas con las otras, a fin de crear, como su nombre indica,
una comunidad con un director y un servicio centralizado en una de estas casas (con biblioteca, cine, lugar de
reuniones y esparcimiento, etc.) (Fernandez Soria, 1987): “La tinica experiencia en este sentido de que tenemos
noticia la constituyen las llamadas «Comunidades Familiares de Educacion» fundadas por Angel Llorca en El
Perell6 (Valencia) el 27 de enero de 1937. Tales Comunidades, en palabras de su creador, aspiraban a «realizar
una obra de educacidn total en familia y en grupos de familias que formen una calle en un pueblo y en muchos
pueblos (...). La vida pensada y realizada como una obra de educacion»” (p. 103). Para mas informacion sobre
este experimento puede verse Maria del Mar del Pozo Andrés (2008).
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autoridades responsables. Pese al posible desarraigo que esto pudiera generar en los infantes
refugiados, los dirigentes procuraron que hubiera un docente responsable para cada grupo de
50 nifios, el cual se encargaba tanto de su formacion como de su orientacion dentro y fuera del
aula. Y, por otro lado, estaban las colonias colectivas -internados o residencias permanentes
en las que los nifios vivian en un régimen colectivo-, en las que vamos a centrar nuestro

interés por ser los centros de produccion de los dibujos analizados en el siguiente capitulo:

“Fueron pues internados, que pusieron el mayor interés en conseguirun ambiente hogarefio, al
frente de los cuales habia un responsable,maestro, retribuido por el Ministerio de Instruccion
Publica, una maestrapreferiblemente que se ocupd de la ensefianza (los maestros jovenesestaban
en el frente), algunas veces con personal auxiliar joven que ayudabaa los profesores, y por

ultimo personal de limpieza y cocina” (Crego, 1989, p.318).

“Las colonias colectivas estanconcebidas para un numero de nifios no menor de 25 ni mayor
de100. La colonia ha de ser la casa del nifio en su mas estricto sentido,donde en una atmdsfera
familiar, el pequefio colono encuentre en elprofesor el trato afectuoso y paternal junto con su
competencia técnica.El nifio trabaja en equipo en aquellos quehaceres necesarios para la
colonia:pequefios trabajos agricolas, construccion y mantenimiento deinstrumentos y muebles
precisos, etc. La vida toda de la colonia estaorientada a despertar el sentido de la cooperacion y

la solidaridad, combinandosiempre lo individual y lo colectivo” (Fernandez Soria, 1987, p.
102).

Todavia se desconocen con exactitud el nimero de colonias de este tipo que hubo, pero los
datos presentes arrojan una indudable idea acerca de los colosales esfuerzos realizados por la
Republica por socorrer a la infancia evacuada. Tanto el inspector Antonio Ballesteros como el
MIP coinciden en sus cifras: en 1937 hubo un total del52 colonias colectivas con més de
50.000 nifios, aunque difieren en los tipos de acogimiento. Regina Lago sefiala que fueron
153 las colonias colectivas que existieron, llegando a albergar a 12.125 nifios a fecha de
septiembre de dicho afio.Puesto que no existe unanimidad al respecto, tomaremos como
referencia los datos aportados por Ferndndez Soria (1987) y Alicia Alted y Roger Gonzalez
(2006), extraidos del informede la Delegacion Espafiola para la Infancia Evacuada en Paris
presentado ante la Conferencia que organizd el Comité Internacional de Coordinacion vy
Ayuda a la Espafia Republicana en dicha ciudad durante los dias 20 y 21 de noviembre de
1937145;

145 Sin embargo, este informe no recoge otras colonias que en Espafia fueran mantenidas u organizadas por
instituciones distintas al MIP o sostenidas gracias a las ayudas extranjeras: la Federacién Universitaria Espafiola-
FUE- establecié varias guarderias y colonias en distintos lugares de la costa levantina; la FETE establecié en
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Tabla 6.

Colonias colectivas en Esparia y en el extranjero (1937)

Valencia 37 colonias 2.294 nifios Francia 2.581 nifios
Castellon 10 colonias 731 nifios Bélgica 5.000 nifios
Alicante 28 colonias 1.653 nifios Inglaterra 4.000 nifios
Aragbn 5 colonias 333 nifios Dinamarca 102 nifios
Cuenca 5 colonias 500 nifios Meéxico 450 nifios
Albacete 1 colonia 200 nifios URSS 3.000 nifios
Murcia 20 colonias 1.014 nifios
Catalufia 54 colonias 1.927 nifios

160 colonias  8.652 nifios 15.133 nifios

Fuente: Fernandez Soria (1987, p.113) y Alted y Gonzalez (2006, p. 47).

Pese a la posible disparidad numérica, se percibe bastante consenso entre los especialistas
en las colonias en el hecho de que las cifras de 1937 aumentaron considerablemente a lo largo
del afio 1938:

“En los meses posteriores las cifras aumentaron. En Francia, en los cinco primeros meses de
1938, la Delegacion para la Infancia Evacuada organizo la estancia de cerca de seiscientos nifios
mas. Y en Espafa, las provincias de Valencia, Alicante, Castellon, Murcia y Cuenca, las
autoridades atendian en septiembre de 1938 a 151 colonias con 9.502 colonos, 61 colonias y
3.320 colonos mas que los datos oficiales de un afio antes (...). Se tratd en todo caso de un
esfuerzo ingente para dar acogida y proteccion de todo tipo a varias decenas de miles de nifios
evacuados en medio de una guerra (...). La estructura de las colonias aguant6 los avatares de la
contienda hasta los primeros dias de 1939 con la retirada de Catalufia. Entonces la situacion se
tornd especialmente complicada e inestable para todos, incluidas las colonias. Pese a ello,
bastantes consiguieron reinstalarse en suelo francés, con ayuda de comités y de las autoridades
de ese pais” (Alted y Gonzélez, 2006, pp. 48-49).

Madrid un total de 25 colonias y guarderias (con 100 maestros y mas de 2.000 nifios); L'/Ajut Infantil de
Reraguarda organiz6 alrededor de 100 colonias (12.000 nifios); cifra similar a las instauradas por la Assisténcia
Infantil. No obstante, a través de otras fuentes podemos encontrar que existieron un total de 160 colonias que
acogieron a mas de 8.500 nifios en territorio espafiol y a mas de 15.000 en territorio internacional s6lo en 1937
(Ferndndez Soria, 1987).
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Pero,;cOmo ingresaba un nifio en una colonia? Todo comenzaba con una solicitud
tramitada por la propia Delegacion Central o por el CNIE. Dicha peticion debia estar
acreditada por algin partido o sindicato y se dio preferencia a aquellos nifios que habian
quedado huérfanos o que fueran hijos de milicianos!4®.

Cuando el nimero de nifios era mayor a 25 —nlmero ideal-'4’, aumentaba también la
dotacién de maestros y del resto de personal encargado de su cuidado. El equipo profesional
de las colonias se compuso, por lo general, de un Director administrativo o docente
responsable de la colonia, una maestra, y personal de cocina y de lavanderia -ademas de otros
recursos humanos-. Igualmente, las colonias contaban con revisiones médicas regulares, en

donde se completaban las tablas antropométricas que se venian desarrollando desde afios
atras.

La denominaciébn o nombrede cada colonia solia atender a filiaciones y procedencias de
todo tipo, siendo dedicadas por lo general a lugares significativos, batallas, politicos,
pedagogos o militares destacados: “Francisco Ferrer i Guardia”, “Pablo Iglesias”, “Cossio”,
“Giner de los Rios”, ‘Pasionaria”, “Luis Bello”, “Paul Lukasc”, “Garcia Lorca”, “Acaso-

Durruti”, etc.

Aungue en funcion de su ubicacién y recursos tenian sus particularidades,todas ellas
cumplian una serie de requisitos de acondicionamiento para poder efectuar su emplazamiento
sobre los edificios ya construidos y que, como mencionabamos anteriormente, podian ser
desde mansiones sefioriales a masias en parajes montafiosos, palacios con jardines y piscinas,
fabricas, fincas y cortijos al lado del mar, etc. La avalancha de nifios apremiaba que se
habilitasen todo tipo de lugares que pudieran ofrecer seguridad y un ambiente relajado y

distendido, propicio a la educacion:

148 A través del Decreto 4 de agosto de 1936 se creé la Junta de Proteccidn de Huérfanos de los Defensores de la
Republica, organizdndose en torno a la OM del 17 del mismo mes, dotdndose de un crédito extraordinario para
su funcionamiento con el Decreto de 9 de septiembre de 1936, y con un reglamento propio mediante el Decreto
de 6 de octubre de 1936. Como se observa, se organizo, legislativamente hablando, en un plazo muy corto, lo
que nos da a entender la urgencia de su existencia. Esta serie de disposiciones van a ser tremendamente
importantes para que los niflos prosperen: “(...) no sélo se les exime de toda indole de pagos concernientes a su
educacidn, sino que corre a cuenta del Estado sufragar estos costes, asi como proporcionarles internado gratuito
en Escuelas-Hogar, u otro tipo de ayudas: becas para seguir estudios o aprender algun oficio, un empleo, etc.”
(Fernandez Soria, 1987, p.90).

147 Este tipo de estructura grupal tuvo otra serie de consecuencias emocionales pues, al estar lejos de sus familias
y en medio de la desgracia de la guerra, se generaba, también, una mayor interiorizacién o intensidad de los
sentimientos como miembros de la colonia, estableciéndose lazos de amistad y solidaridad que incluso
perduraron con el tiempo.

pag. 92



“Ante la diversidad de emplazamientos dificilmente podia seguirse un régimen de

funcionamiento unificado. Por ello, cada colonia era libre de llevar a cabo iniciativas singulares

en funcion de los medios a sualcance” (Fernandez Soria, 1987, p.106).

Crear y sostener una colonia requeria de ingentes sumas de dinero. De hecho, Ferndndez

Soria (1987) calcula que el coste para adaptar los edificios elegidos a las necesidades propias

de un tiempo de guerra podria rondar facilmente las 83.000 pesetas -evidentemente, estos

ndmeros variaban segun el tamafio y el nimero de nifios que acogia cada colonia-. Aunque

estas cifras hoy nos pudieran parecer minGsculas, no cabe la menor duda de que suponian un

importante esfuerzo econémico para la épocal48,

Tabla 7.
Gastos de fundacion para una colonia de 20 nifios

Comedor...........cooveenvnnnn. 1.923,50 Ptas.
(01013 1 R 1.700 Ptas.
Dormitorios..........oouvvennn. 4.820 Ptas.
Cuarto de costura y plancha.. 400 Ptas.
Sala declase.................... 825 Ptas.
Enfermeria...................... 300 Ptas.
Secretaria...............c.couueee 300 Ptas.
TOTAL.... 10.268,50 Ptas.
Fuente: Fernandez Soria (1987, p.111).
Tabla 8.
Gastos de sostenimiento para una colonia de 20 nifios
20  nifos, todo comprendido, a 3, 50 2100 Ptas./mes
ptas./dia............
5 personas mayores, a 3,50 ptas./dia...................... 525 Ptas./mes
Gastos mensuales (teléfono, luz, agua, imprevistos)... 4.820 Ptas./mes
TOTAL......... 3.000 Ptas./mes

Fuente: Fernandez Soria (1987, p.111).

Teniendo en cuenta que el nimero de colonias incrementaba conforme avanzaba la guerra,

la administracion publica no pudo sostenerlas por si sola, por lo quetuvo que buscar la ayuda

de otros organismos e iniciativas privadas y/o extranjeras (Anexo XII) que, de motu proprio,

148 por ejemplo, si buscamos el sueldo de un maestro en cualquiera de las fuentes que estamos manejando

encontraremos que podria oscilar entre las 3.000 y las 4.000 pesetas al afio.
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quisieran apoyar y mantener esta noble causa: “Normalizar la alimentacion infantil fie una
tarea ardua que requiri6 de la ayuda internacional: raciones de aceite de higado de bacalao,
preparados vitaminicos y zumos concentrados de naranja se distribuyeron entre la poblacion
escolarizada” (Fernandez Soria, 1987, p. 89). Entre ellos, destaca la encomiable labor del
SRI'#9 -recordemos que también se habia ocupado en los primeros momentos de la guerra de
la evacuacion de la poblacion civil-, de la FUE, de la ILE, de la FETE, de la CNT, del
Sindicato Confederal*®®, de las Brigadas Internacionales®l... Tal fue la actividad asistencial
de estas instituciones que el MIP se vio obligado a administrarlas, orientarlas e
inspeccionarlas -como ya hemos visto-.

Ademés del apoyo de estas organizaciones, los periddicos también se encargaron de
ennoblecer y realzar el cometido de las colonias -al igual que afios atras-, generandose asi un
cierto consenso emocional en la opinién pulblica a favor de las evacuaciones de los nifios. Por
ejemplo, en el nimero 55 de la revista Umbral del 3 de diciembre de 1938en su n.° 55, se
describian asi las habitaciones en las que vivian los nifios: “Una habitacién luminosa
penetrada por vientos... En ella vive y suefia la Republica social de los nifios de Espafia”
(Crego, 1989, p. 319). Ciertamente no era para menos, pues si reflexionamos acerca de la
situacion en la que se encontraban muchos de estos menores antes de la evacuacion, las
coloniasfueron una ‘“bendicion” para ellos: un lugar de paz, alejado de las bombas.

Paralelamente, y segin han demostrado los abundantes estudios existentes acerca de la
cartelisticade la Guerra Civil, la propaganda convirti6 en numerosas ocasiones a los nifios y a
las colonias en protagonistas:

“El cartelismo republicano no podia dejar de acudir a esta cita, tras la explosiva presencia que
sus coloristas imagenes habian conquistado en las calles, cuando en aquel verano del 36 habia
acudido presurosamente a ellas para reflejar la resistencia popular y contribuir también con sus
elementos simbolicos a orientar las ilusiones revolucionarias que el mismo alzamiento militar
habia acabado por posibilitar. Asi pues, el cartel, convertido -segin la famosa expresion de

Bartra- en grito informativo o de denuncia capaz de multiplicar desde las paredes los

149€] MIP, a través de la Orden del 1 de marzo de 1937, dispone y reconoce la encomiable labor de dicho
organismo, estimando conveniente ayudarle econémicamente y sin inferir en su autonomia. Ademas, cita
aquellas localidades de la provincia de Castellon en las que actla (Ondarra, Villajoyosa, Orihuela, Jacarilla,
Elche, Cox, Cocentaina y Alcoy) y lo lugares concreto (Masia de Mingarro, Masia de Clara, Masia de Paris,
Masia de Joaquin Dois, Masia Jaime Guimera, Masia Viuda de Loras y Masia Ramon Godes).

150 pyede profundizarse en Fernandez Soria (1987, pp. 115-116).

151 En Barcelona instauraron el Comité Pro Nifios Espafioles, encargado de coordinar la asistencia internacional y
promover la ayudaa la infancia (Sierra Blas, 2009).
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imperativos y consignas del momento, incorporé a sus espacios -como algo fundamental- el
tema de la infancia” (Pérez Delgado, s.f., p. 375).

Los carteles referidos a las colonias nos muestran, generalmente, la indefensién del nifio
frente a la guerra provocada por el totalitarismo de los sublevados (Anexo XII). Las
representaciones de nifios muertos, heridos y desamparados fueron uno de los prototipos o
arquetipos iconicos que mas impactaron en el imaginario colectivo y que mayor repercusion
tuvo en el ambito internacional, siendo claves para la consecucionde ayuda humanitaria
(Sierra Blas, 2009).

Una de las principales dificultades que tuvo que solventar el MIP para la puesta en marcha
de las colonias fue conseguir maestros. Como se advertia lineas atras, muchos de ellos estaban
con un rifle bajo el brazo o participando en iniciativas educativas surgidas al calor de la
batalla, como las “Milicias de la Cultura” o “Cultura Popular”. Por ello, surgieron multitud de
normativas que solicitaban a los docentes su reingreso en los destinos que tenian asignados
previamente al estalido de la contienda. Obviamente, los requisitos para ingresar fueron

diferentes en funcién de si estaban situadas en territorio espafiol 0 en un pais extranjero!®2,

Si algo caracterizd el modelo educativo que se impuso en las colonias, ese algo fue la
educacion integral del nifio mas alld de la mera educacién intelectualista -aunque no sin ella-:

“(...) si bien en las horasde clase se trabaja en Lenguaje, Aritmética, Geometria, Dibujo y
construcciones geométricas, Ciencias Fisico-quimicas y Naturales, Fisiologia humana, Trabajos
manuales, Canto y Musica, Ejercicios fisicos, etc., etc., la tarea educativa no termina con el
aprendizaje de estos conocimientos imprescindibles para la vida individual y colectiva, sino que
se extiende a la adquisicion de habitos de limpieza, respeto a si mismo y a los demas,
discrecion, buen trato, cumplimiento del deber, disciplina, etc.” (Fernandez Soria, 1987, pp.
106-107).

152 Fernandez Soria (1987) detalla el despliegue que hubo: para los centros ubicados en Espafia, se abrieron
concursos para todo tipo de docentes vy titulados, e incluso para aquellos individuos que habian aprobado algln
afio de la carrera universitaria o que estuvieran “culturalmente capacitados”. Pueden verse estos pormenores en
la OM de 20 de septiembre de 1937. Mientras, para las colonias internacionales se propusieron filtros mas
selectivos: ser funcionario de la Direccion General de Politica Educativa, menores de 50 afios, exentos de
servicio militar, con aval politico y sindical e incondicionalidad a la Republica. Y al igual que sucedia con los
nifios para las colonias, ser hijo de un combatiente o huérfano, era motivo de tener preferencia en la seleccidn.
Con estas exigencias, se puede intuir el grado de idoneidad ideoldgica y fidelidad que se perseguia. Fernandez
Soria (1987).
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El mero hecho de poder alcanzar esta meta, aprender conocimientos y aprender a ser en un
entorno seguro, obligaba a las colonias y a sus maestros a tener un plan diario detallado, en el
que se contemplasen las circunstancias concretas que se vivian; es decir, lo que hoy se conoce

como “contextualizar” el aprendizaje.

También encontramos otras cuestiones metodologicas interesantes dignas de  ser
mencionadasen relacion al trabajo docente desarrollado en las colonias: se procuraban
momentos de trabajo individual y grupal; se aprovechaban los ratos de la comida y
esparcimiento para crear buenos habitos alimenticios y sociales; se propiciaban trabajos
ludicos y creativos, en forma de periodicos, revistas, danzas, conciertos, recitales de poesia,
excursiones, teatro... Incluso los nifios crearon en algunas de estas colonias su propio régimen
interno de comportamiento, ayudando los mayores a los pequefios a cumplir con las normas
establecidas. Asimismo, los maestros debian erradicar actitudes y formas totalitarias. En
aquellos lugares en los que porel entorno y los medios lo permitiesen, se dedicaban tiempos a
trabajos agricolas. Ademas, cabe afiadir que muchas de las colonias disponian de bibliotecas,
aunque fueran moviles. Igualmente, gracias a las investigaciones realizadas, se han podido
conocer los horarios que regian el dia a dia de los nifios, en los que el ejercicio fisico tuvo un

papel muy destacado, pues con él solia iniciarse la jornada:

“Se levantan temprano; un poco de gimnasia seguida del bafio y aseo preceden al desayuno; de
9 a 10, generalmente, se imparten clases con periodos de descanso. Un corto periodo de juegos
0 de paseo precede a la comida; después del reposo en la primera hora de la tarde, dos horas
mas-de 3 a 5- de clase y trabajos manuales. De 5 a 6,30 paseo o juegos no dirigidos; hasta las 8
el tiempo lo ocupan las lecturas, charlas, cantos, etc.; y después de la cena o bien se van
directamente a dormir o bien, antes de acostarse, emplean unos momentos en alguna lectura
entretenida o escuchando un poco de musica. Naturalmente, las peculiaridades de cada colonia
pueden modificar, aunque no substancialmente, este ritmo de vida” (Fernandez Soria, 1987,

p.108)158,

153podrian aglutinarse, con salvedades, las siguientes actividades secuenciadas: los nifios se despertaban a
primera hora de la mafiana, en torno a las 7 u 8. Tras ello, tenian un tiempo para asearse y otro para desayunar.
Por lo general, las clases comenzaban a las 9 y se extendian hasta las 12 ¢ 1, teniendo un descanso de media
hora. Durante este tiempo, encontramos varias colonias en las que, efectivamente, se elaboraba un diario tras la
comida, desde las 3,30 a las 5 se desarrollaban todo tipo de actividades ludicas, como manualidades, juegos, etc.
La tarde podia proseguir con mas juegos, en este caso no dirigidos, y con lecturas, canciones... Pero, sobre todo,
se repite constantemente la palabra “excursion”. Se cenaba en torno a las 8 6 9 de la tarde y se volvia a la cama.
Encontramos que, ademas, los nifios también debian colaborar con las tareas de limpieza y cuidado de la colonia.
De forma complementaria apuntaremos que Rodriguez (2001) muestra un horario usual de una colonia situada
en los alrededores de una playa: alrededor de las 6 se levantaban y comenzaban su aseo; mas tarde desayunaban
y hasta las 9 podian salir a jugar o correr. Vemos también cémo, efectivamente, a lo largo de la mafiana
redactaban un diario. Igualmente, en este mismo tiempo, se bafiaban en el mar dependiendo de la marea y del
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En relacién al horario de las colonias localizadas fuera del territorio nacional, Fernandez
Soria (1987) afiade: “En las colonias establecidas en el extranjero, y de acuerdo con las
normativas del Consejo Nacional de la Infancia Evacuada, presidia un régimen similar al
descrito; no obstante, también en éstas abundaba la heterogeneidad™®* (p.108). Por ejemplo,
en la Escuela Industrial Espafia-México de Morelia, gracias a la conservacion de un ejemplar
del periédico escolar que los nifios hicieron, titulado Flama, observamos que todas y cada una
de las actividades que los nifios realizaban respondian a una disciplina castrense y a un orden
inflexible, o asi al menos es lo que podemos deducir del articulo que la nifia Maruja
Rodriguez escribio el 23 de septiembre de 1937:

“Me levanto a las 7 y me aseo en los lavabos o en las duchas que hay en la Escuela, luego
hacemos ejercicios militares, o sea Instruccion; a las 8 tomo mi desayuno de café con leche y
pan, acabamos a y media y estamos jugando o haciendo lo que queramos hasta las 9 horas, en
que se nos llama a clase, y yo voy a la sexta que es la mia. Alli estudio hasta las 11 horas en que
salimos a recreo durante 30 minutos para volver a nuestro salon y salir definitivamente a la 1 de
la tarde. A la 1 y media toca la banda de cornetas y tambores llamandonos a comer. Cada uno
vamos a la mesa que nos corresponde, comemos tres platillos abundantes y ademas el postre.
Hay que observar que la comida es a la espariola. Al acabar de comer salimos al patio a jugar o a
descansar hasta las tres de la tarde, porque entonces se nos llama para ir a talleres y yo me junto
con todos los alumnos de Electricidad y salimos para el colegio de los nifios [...], y alli estamos
hasta las seis y media, hora en que nos volvemos a formar y salimos de talleres regresando a la
escuela de nifias para tomar la cena, que es a las 7. Cuando acabamos de cenar entramos a la
biblioteca para leer libros de estudio o libros de viajes o lo que nosotros queramos y mas nos
guste; a las ocho y media salimos de la biblioteca y vamos al dormitorio, a las 9 apagan la luz y
tocan silencio, y hasta la otra mafiana que vienen las sefioritas nifieras a despertarnos” (Sierra
Blas, 2008, pp. 429-430).

En definitiva, muchas de estas colonias escolares implementaron metodologias
innovadoras para la época, motivo por el cual numerosos especialistas las han considerado,
tal y como ya hemos sefialado, como verdaderos laboratorios de experimentacion pedagogica,
si bien, lo que nos queda ahora por comprobar es si la innovacion y la experimentacién
llegaron también a la EF, pues estas nuevas formas de ensefiar y aprender apenas se habian

introducido pocos afios atras y todavia no se habia generado un corpus sélido de nuevos

tiempo que hiciera. Tras comer, salian a jugar a los prados y después se preparaban para ir deexcursion.
Cenaban, se cepillaban los dientesy se iban a la cama.
154para ver un listado de las colonias situadas en el extranjero véase el Anexo XIV.
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maestros republicanos especializados en el desarrollo de esta disciplina a través del juego y de

otro tipo de actividades ludicas -que todavia hoy, por cierto, sigue “pasando factura”-.

2.5. A MODODESINTESIS

Aungue hemos observado que la estructura, organizacion y desarrollo de la vida en las
colonias escolares era muy amplia y diversa, con infinidad de detalles y matices, también
hemos encontrado elementos o rasgos comunes dignos de mencidn para una comprension
global de estos espacios escolares convertidos en refugios para la infancia espariola victima de

la guerra.

Ya en sus inicios, desde que se fundara la primera colonia escolar en el verano de 1876
por Walter Bion, la cuestion central fue la mejora de salud de los mas pequefios, pues su
estado era tan precario que en pocos dias y a través de unas medidas antropométricas se podia
observar la mejoria -por no entrar en temas emocionales-. Este tipo de virtudes hicieron que
las colonias obtuvieran una gran relevancia en la Europa de finales del siglo XIX,
expandiéndose en muy poco tiempo por toda Europa y otros lugares del mundo. Tan solo

once afios después, en 1887, se abrieron las puertas de la primera colonia en Espafa, la de San
Vicente de la Barquera, de la mano de Manuel Bartolomeé Cossio.

Pese a este comienzo tan ilusionante justificado por las evidencias positivas mas que
contrastadas y por la progresiva implicacion de instituciones y corporaciones en pro de la
atencion a la infancia pobre o necesitada, la verdad es que a comienzos del siglo XX las
colonias escolares encontraron grandes dificultades econdmicas, legales y culturales para
consolidarse en Espafia. De hecho, cabe mencionar que en esta coordenada temporal y en la
mentalidad de aquellos padres, de nada servian todos estos esfuerzos si el higienismo no se
hacia hueco en los hogares cuando el nifio retornaba. Yaunque el nimero de colonias fue
creciendo entre 1911 y 1931, no sucedid significativamente asi con los presupuestos o
subvenciones, produciéndose una situacion de estancamiento y generandose todo tipo de

problemas.

Al llegarla 1l Republica y sus preceptos progresistas, esta tonica cambid radicalmente.
El reconocimiento de la figura del nifio y la importancia del cuidado de su salud hizo que las
colonias vieran incrementados notablemente sus presupuestos y reformulados sus objetivos.

Toda esta evolucién vino, evidentemente, acompafiada de una serie de medidas legales y
formativas que ayudaron a su impulso y fortalecimiento.
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Con el estallido de la Guerra Civil en 1936, las colonias escolares vieron modificado su
sentido primigenio, ampliando sus funciones, sirviendo como refugio para aquellos nifios que
huian de los bombardeos o se encontraban en situaciones de riego evidente. El aumento de
mortalidad infantil producido por los desastres de la guerra trajo consigo que las politicas
republicanas se implicaran enormemente en la proteccion de los nifios, redefiniendo y
aprovechando las colonias escolares como un lugar donde preservar su integridad fisica y
emocional. Se ubicaron, sobre todo, en la costa levantina y catalana, y pese a sus particulares

localizaciones, el sentido y la dinamica de las mismas fue bastante homogéneo.

Esta empresa requirio de ayuda en la distribucion de los nifios, pudiendo destacar el
papel que jugaron el SRI o las Brigadas Internacionales, asi como numerosos organismos de
ayuda humanitaria de los distintos paises que acogieron a la infancia espafiola mostrando, de
este modo, su solidaridad con la causa republicana. En las colonias que funcionaron durante la
contienda se implementaron numerosas metodologias innovadoras para la fecha, pudiendo
considerarse muchas de ellas como auténticos laboratorios de experimentacién didactica y
educativa. Se promulgd una educacién activa y creativa, en constante contacto con la
naturaleza y el arte en sus diferentes estilos (literario, artistico, musical...). Obviamente, este
hecho también parece que pudo incidir en la concepcion y metodologia de la EF, pese a que
no se habia construido todavia un cuerpo generacional de maestros republicanos especialistas
en dicha materia.
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3.1. CONSIDERACIONES PREVIAS

“El arte y el hombre son indisociables. No hay arte sin hombre,
pero quiza tampoco hombre sin arte. Pero con éste, el mundo, se
hace mas inteligible, mas accesible y mas familiar. Es el medio
de un perpetuo intercambio con lo que nos rodea, una especie de
respiracion del alma, bastante parecida a la fisica, sin la que no

puede pasar nuestro cuerpo”.
(René Huyghe, 1965, p.13).

Sin lugar a dudas, el colectivo mas wulnerable y desamparado enuna guerra son los nifios.
Ante el desabrigo de las injusticias, a lo largo de la historia la infancia ha plasmado sus
sentimientos mediante una rica via de expresion: el dibujo.Aqui reside la calidad de su
naturaleza, su valor y su sentido, pues el dibujo es uno de los medios de expresidn propios
del ser humano desde tiempos remotos, simbdlicol®®, surgido ante nuestra necesidad de
relacion y comunicacion®®®. Y su uso se agudiza cuanto mas pequefio es el individuo, ante la
dificutad de las formalidades morfosinticticas del lenguaje que lo envuelve, pero que
todavia desconoce y para cuya adquisicion debe vivir un proceso antropoldgico complejo: el

paso del mundo oral al escrito®’.

Si bien es cierto que existen multitud de estudiosos sobre el desarrollo de la expresion

plastica y sobre el significado simbdlico del dibujo infantil*>8, son todavia pocos los trabajos

155 Representando un significado (objetos, acontecimientos, etc.) a través de un significante (el propio acto de
dibujar), incluso si no estdn presentes en ese mismo instante. Esta cuestion es fundamental, pues
psicoevolutivamente somos incapaces de representar objetosausentes sin que esté adquirida esta funcion simbdlica,
pues el nifio mas pequefio s6lo concibe la existencia de aquello que puede ver. Ademéas del dibujo, existen otras
manifestaciones propias de la funcion simbolica, como son la imitacion diferida de lo vivido o experimentado con
anterioridad, el juego, las imagenes mentales o el propio lenguaje hablado o escrito (Quiroga, 2007).

156 Complementado con otras vias o canales como son nuestro propio cuerpo o la misma palabra.

157 El lenguaje plastico tiene su propio codigo, pero a diferencia del escrito u oral, no demanda una reglas o
normas basicas. Ademas, tanto el trazo de la palabra como del dibujo requiere un dominio o control motor
altamente parecido y un desarrollo psicomotriz fino. Por tanto, el progreso del dibujo contribuira a la formacién
integral del nifio (en cuanto a su personalidad, traslacion a otras habilidades, confianza, creatividad, imaginacion,
relajante, canalizador de emociones y sensaciones, etc.); por no contar que es uno de los puntos de conexion mas
importantes que el nifio tiene con su entorno (Sainz, 2003).

158 Como Rudolph Arnheim, Drora Booth, Rhoda Kellog, Jacqueline Goodnow, Viktor Lowenfeld, Georges -
Henri Luquet, Herbert Read, Amo Stern, Lev Wygotski, Louis Corman, Liliane Lurcat, Jacqueline Royer,
Bernard Darras, etc. Todos analizan el uso del espacio, la forma, el color o el nivel grafico a través de la psique
del nifio: “El desarrollo grafico del dibujo infantil responde a la ley de launiformidad, de la continuidad y
también de la diferenciacion. Todos los nifios dibujan en cada edad lo caracteristico y también lo que
individualmente les define, en una secuencia donde al principio serd mas clara la igualdad y después ird tomando
mas importancia la diferenciacién. Aln asi, hemos de tener en cuenta que los principios de orden, tematica y
estructura que rigen los dibujos iniciales nunca son abolidos, sino integrados en un desarrollo evolutivo de
sucesivo equilibrio y constante unificacion” (Quiroga, 2007, p. 153).
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que, al menos desde el punto de vista histérico, exploran el potencial terapéutico que tiene
dibujar en momentos dramaticos, y es precisamente en esta linea en la que se asienta este
tercer capitulo del TFM, si bien esta perspectiva historicista se combina con un enfoque
educativoineludible, ya que de lo que se trata ahora es de contrastar toda la teoria
anteriormente expuesta con los dibujos seleccionados para realizar un analisis que nos permita

conocer como se desarrolld la EF en las colonias escolares de la Guerra Civil espafiola.

Asi, pues, en las lineas que siguen nos centraremos en un primer momento en argumentar
coémo el dibujo infantil puede pasar de ser un medio de expresion (o incluso el origen de ésta
si tenemos en cuenta que el garabato es nuestro primer lenguaje grafico-plastico) a convertirse
en fuente historica (como elemento narrativo infantil que nos muestra una realidad vivida por
los nifios, la cual debe interpretarse, y que resulta legitima en la reconstruccion de los hechos
del pasado). En segundo lugar, nos adentraremos en el uso del arte como terapia en las
colonias escolares durante la Guerra Civil; es decir, como dibujar incidia en el desarrollo
moral y psicologico de los mas pequefios a fin de “acolchar” el dolor sufrido por sus vivencias
durante la contienda. Asimismo, nos detendremos en las figuras de Frangoise y Alfred
Brauner como unos de los arte-terapeutas mas influyentes de la época. Finalmente,
analizaremos como los nifios dibujaron su préactica de EF en estas colonias escolares,
considerando los distintos elementos y caracteristicas de sus composiciones, tanto desde el

punto de vista material como discursivo.

3.2. EL DIBUJO INFANTIL: DE MEDIO DE EXPRESION A FUENTE HISTORICA

“Uno de los casos mas llamativos que destaca Regina Lago es el de una
muchachita que representa un saloén con una mesa y sentados a ella el
padre leyendo el periodico, la madre cosiendo y la nifia jugando con el
hermanito. Sobre la comoda un jarrén con flores. En la tercera escena, el
sillén del padre esta vacio, todos van de negro y las flores de la comoda
estdn mustias y agostadas. No necesitamos la garantia de lo verbal para
reconocer la fuerza del trazo de este dibujo que nos describe Regina
Lago. Este relato visual que, a modo de escritura, pone en escena el
vacio, la ausencia en ese sillon, la muerte en las flores y el negro en el

animo de los protagonistas”.

(Hernandez, 2006, p. 90).
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En primer lugar, si consideramos que los garabatos son el origen de la expresion, no
tardaremos en deducir que, ademas, lo son también tanto del dibujo como de la escritura. Pese
a gue ambas manifestaciones tienden a estudiarse aisladamente, presentan una serie de
paralelismos que nos conducen irremediablemente a reflexionar sobre su relacion intrinseca, a
pesar de que todos sabemos cuél esta sobre cual en la consideracion de nuestro sistema
educativo y laboral. Los autores que han estudiado los dibujos infantiles sefialan que el
comienzo del trazado es la raiz primigenia tanto de las letras como de los dibujos, es decir,
escribir y dibujar comparten un origen comun, siendo tan importantes y singulares como las
primeras palabras o los primeros pasos. El garabato, en definitiva, es nuestro primer lenguaje
(gréfico y plastico).

Sin embargo, culturalmente, al preguntarnos que es la expresion plastica, solemos esbozar
una serie de definiciones desde el mundo adulto, entroncando aspectos como la cultura, la
técnica, los tipos, etc., dejandose muchas veces de lado la concepcion que los nifios tienen y
que nosotros vamos a priorizar. De hecho, histéricamente se ha entendido este tipo de
expresion como una actividad connaturalmente imaginativa, ligada a la fantasia y a las
emociones; siendo consideradas estas cualidades diferentes al pensamiento racional y a los
procesos cognitivos. A dia de hoy, esta demostrado que esta dualidado antitesis es erronea, y

que el desarrollo artistico es un componente mas de la cognicién!®°,

Asi, pues, para los mas pequefios, el dibujo representa su primera forma de expresion
escrita y, por tanto, uno de sus primeros lenguajest®®. Bertha Vera (2000) sefiala que el ser
humano necesita comunicarse y expresarse para relacionarse, de modo que para ello es capaz
de generar simbolos, los cuales evolucionan a través del tiempo a causa de sus cambios
intelectuales, sociales y culturales. Por su parte, Séainz (2003) afirma que el dibujo infantil
sirve de complemento para el lenguaje -iconico y no verbal-, y que dibujar puede asemejarse a
narrar, bien de forma oral o a través de la escritura, una historia:

“Hay, pues, dos modos de afrontar las creaciones plasticas de los nifios: por un lado,

considerarlas como expresiones plasticas personales, en las que la creatividad, el juego Iidico,

159 F| pensamiento clasico de Platén ya hacia una mas que conocida distincion entre el mundo sensible y el
inteligible; es decir, entre las emociones de los sentidos y las ideas nacidas de la razon (Huyghe, 1965).

160 Tanto el dibujo como el lenguaje verbal se complementan y enriquecen: a medida que el nifio avanza por sus
estadios gréaficos, completa su explicacion con el habla; o viceversa, a medida que el nifio mejora y desarrolla su
habla, la completa con dibujos. También guarda otras relaciones con la escritura extensamente estudiadas en
cuanto a los gestos, reproduccién de formas bésicas de letras, usos del espacio, etc. (Vera, 2000).
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las destrezas o la plasmacion de formas gratificantes son componentes basicos para entender
estas facetas; y, por otro, como un lenguaje iconico, compuesto de unos signos visuales que el
autor utiliza para narrar, de manera consciente 0 no consciente, aquello que desea transmitir
visualmente” (p. 30).

Conforme vamos creciendo, también es verdad que utilizamos el dibujo como actividad
ludica, entretenida e incluso apasionada; e igualmente,dibujar en nuestro dia a dia debido nos
ayuda a progresar en el control motriz de nuestro cuerpo, desde el movimiento mas grueso al
mas finol61, Es tal la necesidad del nifio por expresarse mediante esta via, que su prohibicion
podria incluso ocasionar consecuencias nefastas en las bases de su desarrollo normalizado. De
hecho, a nivel emocional, los dibujos juegan un papel esencial. El dibujo -ya sea como
proceso, actividad, o medio de expresion y comunicacion- presenta tres momentos cognitivos

sucesivos: interiorizamos aquello que captamos desde nuestros sentidos, reflexionamos al
respecto y proyectamos exteriormente nuestros pensamientos Yy sentimientos.

Obviamente, todos los nifios no dibujan de la misma forma; y pese a que este tipo de
expresion plastica es universal y se manifiesta por igual'6? -independientemente de la cultura,

raza o religion-, encontramos diferencias sensibles entre unos y otros. Este aspecto despunta
si comparamos dibujos de distintas épocas, como hemos podido comprobar en este trabajo.

En definitiva, si el dibujo es lenguaje, si el dibujo es narracion, los dibujos infantiles nos
conducen de manera directa al imaginario infantil, incluso cuando son practicas
condicionadas o surgidas y su uso va mas alld del nifio, como ocurre con los dibujos
realizados en las colonias escolares durante la contienda, pues éstos, como se sabe, fueron un
importante recurso propagandistico (Sierra Blas, 2009). Nos muestran una realidad, la
realidad vivida por los nifios, y nuestro papel es interpretarla, es decir, decodificarla para

poder reconstruirlal®s,

“(...) los dibujos infantiles permiten sondear la verdadera composicion del imaginario infantil, ya que -

dando consistenciaiconicaa los significantes subyacentes a los conceptos expresados- permiten determinar

161 Presenta multitud de cualidades beneficiosas, como el desarrollo emocional, intelectual, social, viso-manual,
estético y afectivo. Consecuentemente, trabaja la percepcién, atencién, memoria, imaginacién, creatividad,
participacion, comunicacion, etc. De hecho, multitud de pedagogos han incidido en suimportancia y no
exclusién, como Ken Robinson en Escuelas creativas (2015) o Herbert Read en Arte y educacion (1991), siendo
entendido como otro cddigo lingiiistico mas que atiende a la diversidad de los nifios.

162 No obstante, cabe sefialar que el eminente psicélogo Lev Viygotsky afirma que también posee una base de
aprendizaje en suobra La imaginaciony el arteen la infancia (2003).

163¢] os niveles de lectura de una «fuente visual» son maltiples y, por tanto, las informaciones que éstanos puede
ofrecer no son tnicas ni univocas” (Meda, 2014, p.153).
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qué imagen estd exactamente asociada en la psique infantil a un determinado concepto” (Meda, 2014,
p.152).

Resulta, pues, del todo pertinente considerar los dibujos infantiles como fuentes histdricas
y es hoy ya una tarea urgente establecer practicas efectivas para su conservacion, ya que hasta
ahora ésta ha sido voluble y antojadiza, se ha realizado sin criterio alguno, primando el valor

sentimental sobre la potencialidad heuristica como fuente de investigacion.

3.3. EL ARTE COMO TERAPIA EN LAS COLONIAS ESCOLARES DE LA
GUERRA CIVIL ESPANOLA

“Contemplamos fascinados esas laminas que gritan como
documentos sonoros, ante la tragedia brutal que fracturd sus vidas.
Intentamos descifrar el enigma, leer entre lineas y colores, entre
vacios y formas. Pretendemos saber un poco mas sobre aquella
infancia de todos nosotros, y asi, como propone Baudelaire,
recuperarla a voluntad y devolverla a los ojos de hoy” (Alted y
Gonzélez, 2006, p. 66).

Tras la | Guerra Mundial, multitud de psicdlogos, médicos y educadores se plantearon
como afectaban los acontecimientos bélicos al desarrollo moral y psicoldgico de los nifios, y
en qué medida dibujar lo visto y lo vivido podia ayudar a aminorar el impacto sufrido. Fue
asi, al calor de estas reflexiones y experimentos, como surgio el Art Therapy, una rama de la

psicologia que defiende la utilidad del dibujo como mecanismo de educacion de la conducta
en el marco de sucesos dramaticos (Sierra Blas, 2009, p. 98).

“(...) las terapias del arte se ocupan de encontrar un lenguaje que permita manifestar lo que no
se puede expresar de otra forma y tienen propdésito de tratar problemas psicologicos, afectivos o
sociales” (Lopez, 2004, p.103).

Al igual que los nifios de la I y la 1l Guerra Mundial, los nifios que sufrieron la Guerra
Civil plasmaron sus vivencias y sentimientos sobre el papel. Méas de un tercio de la poblacion
infantil espafiola dejé atras sus familias y sus hogares, fue trasladada en trenes y camiones
hacinados por la urgencia hacia un destino desconocido e incierto tras presenciar horrores y

desastres en sus pueblos ciudades. Y pese a que las colonias escolares habian sido
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acondicionadas y disefiadas con mimo para que los nifios pudieran continuar su proceso
educativo y para protegerlos de los peligros de la guerra, sus dibujos reflejan su dolor y su

angustia, y constituyen una crénica visual sin igual de lo que fue para ellos la contienda:

“Todo se muestra y se muestra de la manera mas animada. Y lo mismo ocurre con las escenas
de la guerra. Los dibujos que ilustran el bombardeo desde el aire son dolorosamente vividos y
completos. Las explosiones, el panico del refugio, los cuerpos de las victimas, las madres
llorosas, sobre cuyas caras las lagrimas se deslizan en cadenas de cuentas, casi no se distinguen
de los rosarios de balas de ametralladoras que descienden del cielo - se retratan de nuevo y de
nuevo con un poder de expresion que evoca nuestra admiracion por los artistas infantiles y

nuestro horror ante la elaborada bestialidad de la guerra moderna” (Weissberger, 1938, pp. 5-6).

Pese a los esfuerzos de los docentes por paliar el sufrimiento y los miedos de los nifios,
actualmente no podemos saber en qué medida dibujar supuso realmente un alivio para ellos,
pero si que sabemos que la practica diaria del dibujo con esta intencion terapéutica en las
colonias tanto ubicadas en el interior como en el exterior de Espafia sentd un precedente y
puso las bases para que pudieran desarrollarse importantes investigaciones que resultaron de

gran utilidad en posteriores catastrofes.

“Si el dibujo infantil va ligado al nifio de todo tiempo y lugar, la utilizacion terapéutica del
mismo vinculado a un conflicto bélico surgi6 durante la Guerra Civil, en las escuelas e institutos
de la zona republicana y en las colonias escolares adonde iban los pequefios evacuados. Asi,
estos dibujos fueron recogidos por pedagogos y educadores para estudiarlos, dandoles un valor

como documento del que hasta entonces habian carecido” (Alted y Gonzalez, 2006, p. 31).

El desarrollo del arte como terapia en las colonias escolares durante la Guerra Civil ha de
relacionarse con la presencia de voluntarios venidos de todos los rincones del planeta que
seguian 0 conocian esta linea, siendo las figuras de Frangoise y Alfred Brauner las més
influyentes, pues fueron ellos los que llevaron a cabo el proyecto mas “redondo” y en buena

medida la experiencia que ha sido considerada como pionera en suelo espariol:

“Sus interesantes observaciones nos aportan, pese a que como él dice, la mayor parte del
material que recogié desaparecio tras la guerra, una imagen aproximada de las condiciones en
las que se desarrollaba el trabajo de los educadores en las colonias. Si en el trabajo de Regina
Lago encontramos un enfoque mas descriptivo, en el de Brauner hay mas interés en las
consecuencias morbosas de la guerra, sobre todo para aquellos nifios mas fragiles. Aquellos para

los que la guerra produjo una conmocion emocional y plantearon mas dificultades a los
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educadores. Aquellos nifios expuestos de una manera u otra a carencias en la alimentacion, con

las previsibles consecuencias en el desarrollo y en la vida psiquica” (Hernandez,2006, p. 91)164,

El trabajo realizado por los Brauner hemos de situarlo en el verano de 1938, cuando
estaban ambos en Barcelona, pues fue cuando recopilaron miles de dibujos de nifios
refugiados en las colonias sostenidas por las Brigadas Internacionales, en cuyas filas
“combatian”. Para llevar a cabo esta recopilacion, cuyo fin era luego poder analizar e
interpretar los dibujos para tratar los traumas de la infancia espafiola derivados de la
contienda, convencieron al MIP para convocar un concurso, con la ayuda del SRI, en el que
cada nifio participante debia presentar tres dibujos distintos, ajustandose a los temas
planteados en las bases por los organizadores6°:

- 1. «Mi vida antes de la guerra».

- 2.«Lo que yo he visto en la guerra».

- 3. «Como veo mi vida después de la guerra».

Independientemente de estas tres tematicas, en todos los dibujos -de cualquiera de las
colecciones- podemos apreciar una tendencia narrativa bastante realista. Reconstruir el pasado

0 una escena vivida en un papel es tremendamente complicado; sin embargo, los Brauner

184Franziska Erna Riesel nacié en Viena en el afio 1911 y Alfred Brauner en Saint-Mandé en 1910. Ambos se
conocieron en la capital austriaca en 1928. Mientras ella se doctord en Medicina, Alfred lo hizo en Letras.
Ademas, ha de contextualizarse histéricamente la situacion en dicho pais: Hitler habia llegado al poder en 1933y
Dollfuss, el entonces canciller austriaco, reprimia la oposicién socialdemdcrata por la via de la fuerza. En 1936
contrajeron matrimonio pero, al no poder ejercer Frangoise la medicina en Francia, se alist6 como voluntaria en
el Comité de Ayuda a Espafia, pues demandaban médicos.Fue destinada al hospital de Benicassim, teniendo a su
cargo, ademas, el control médico de los nifios de la colonia “Villa Beimler”. Tras afio y medio, fue trasladada a
Matard. En septiembre de 1937, el matrimonio consiguidé por fin reunirse y se les encargd la ardua tarea de
inspeccionar algunas de las colonias gestionadas por las Brigadas Internacionales. Finalmente, poco antes de la
caida de Barcelona, ambos regresaron a Francia con una coleccion valiosisima de dibujos, la cual desaparecio
momentaneamente: con el estallido de la Il Guerra Mundial, Alfred tuvo que incorporarse al frente, y Frangoise
escondio los archivos y los dibujos en un edificio cercano al hospital Trousseau con la colaboracién del portero.
Cuando los nazis entraron en Paris, estaban guardados en dos maletas en la sala de calderas, asi que dicho
portero decidié quemarlos. Por fortuna, otros documentos fueron enterrados en el jardin de unos amigos v, tras
veinticinco afos,salieron a la luz. Este paquete se componia de sesentaplacas fotograficas de dibujos preparadas
para imprimir fechadas en 1939. Estas fueron finalmente editadas casi cuatro décadas después, en el afio 1976,
pues se negaron a devolverlas hasta la muerte de Franco: “Brauner, fiel a su deontologia, pone un capitulo que
sella la «devolucién» a Espafia de un bien patrimonial: «No he borrado los nombres de los nifios dibujantes.
Cuarenta afios después del comienzo del drama, vengo a devolver esas obras a su propietario: el pueblo
espafiol»” (Alted y Gonzalez, 2006, p. 87). Tras la liberacién de Francia, el matrimonio prosigui6 su trabajo en
distintos lugares del mundo(Japén, Vietnam, Argelia, Libano, Camboya, Afganistan...), demostrando la
importancia del arte como terapia. Francoise fallecié en el afio 2000 y Alfred en el 2002. Sobre los Brauner
pueden verse los documentales de GuyBaudon y Luca Gaboardi, Lo que he visto yo en la guerra, y deCarolina
Miralles, La guerra dibujada, (Alted y Gonzélez, 2006), asi como consultarse la obra colectiva coordinada por
Rose Duroux y Catherine Milkovitch-Rioux (2011).

165En total, los Brauner reunieron cerca de 10.000 dibujos, aunque no todos ellos se conservan en la actualidad.
“Resumiendo su balance: el primer tema y el tercero -referidos al pasado y al futuro- s6lo totalizaron, juntos, el
10%, mientras que el segundo -la guerra- reunié un masivo 90%” (Alted y Gonzilez, 2006, p. 80).
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pudieron comprobar cémo los recuerdos de los nifios eran bastante precisos, pues estaban
rodeados de multitud de significantes y acompafiados muchas veces de escritura, lo que
reforzaba su veracidad y su caracter autobiografico, pues al ser los nifios capaces de explicar
lo representado, situarlo en el espacio y en el tiempo, etc., se hacia evidente que lo que
dibujaban era aquello que habian vivido: eran sus casas las que aparecian destruidas por las

bombas, ellos y sus familias las que huian de los bombardeos, sus pueblos y ciudades las que
ardian, su evacuacion, etc.

Los Brauner abandonaron Espafia y regresaron a Francia, tras la caida de Catalufia,
llevandose consigo los dibujos reunidos en ese verano de 1938. Con estos dibujos que
iniciaron su coleccion, completada a lo largo de su vida con otros muchos dibujos de nifios de
otras guerras. Con todos ellos, “en la década de los 90 promovieron una exposicion itinerante
sobre los dibujos de las guerras del siglo XX -J aidessiné la guerre-, que tuvo una gran
difusion y que los consagro como los maximos especialistas en el tratamiento de los
trastornos infantiles derivados de las vivencias bélicas (Alted y Gonzalez, 2006, p. 87).

Sin embargo, a pesar de la importancia del proyecto de los Brauner en la contienda
espafiola, tanto LoOpez (2004) como Herndndez (2006) coinciden en que el uso
institucionalizado y terapéutico del dibujo no se dio realmente hasta la 1l Guerra Mundial,
cuando trabajos como el del pintor inglés Adrian Hill vinieron a consolidar, cientificamente
hablando, la disciplinal®®. Posteriormente, se unieron a dicha empresa multitud de artistas,
pedagogos y psicoanalistas, entre los que destaca Donald Winnicott, pues fue el primero en

proponer a los futuros psicoterapeutas infantiles el uso del dibujo en las consultas, trasladando
asi el Art Therapy a un contexto ordinario.

Para los arteterapéutas, dibujar trasciende y supera los limites artisticos, convirtiéndose en
un medio de expresiondelyo interior del nifio. Actualmente estd mas que demostrado el poder
de la terapia artistica sobre la conducta del nifio. Dibujar contrarresta sus miedos y aminora
sus sufrimientos, suturando las heridas psiquicas con la aguja de la creatividad y el hilo del

juego:

166 «Adrian Hill fue el precursor de la experiencia cuando estuvo convaleciente en la década de los afios 30 en un
hospital inglés. Alli encontré el modo de superar las largas horas de espera en el hospital a través de la pintura 'y
esa fue, a su modo de ver, su mejor medicina. El mismo animo a otros pacientes a que pintaran y de esta manera,
las experiencias artisticas se fueron extendiendo por los hospitales de la Cruz Roja Britanica, constituyendo un
alivio para las largas convalecencias (...) en los hospitales durante la II Guerra Mundial” (Hernandez, 2006, p.
83).
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“Palabras que el nifio puede no querer nombrar y que el dibujo traza. Es precisamente esta
cualidad la que aprovecharon maestros y cuidadores, entre la escapatoria imaginaria y lo que no

se quiere nombrar, entre la palabra ausente y la imagen que habla” (Hernandez, 2006, p. 87).

Los Brauner no fueron, sin embargo, los Unicos que desarrollaron el arte como terapia en
las colonias escolares de la Guerra Civil espafiola. El suyo fue, sin duda, el proyecto que mas
se dio a conocer después y el que mas influyé en el desarrollo del Art Therapy, pero existen

otras iniciativas que no podemos obviar en este TFM.

“Resulta incierto el momento exacto en el que empezaron a utilizarse los dibujos como medio
de concienciacion publica internacional y como modo de recaudar dinero para las colonias. En
mayo de 1937, Cultura Popular anunciaba la Primera Exposicion de Dibujo Infantil Antifascista,
organizada por su Comité Provincial de Valencia. Con anterioridad, en el mes de marzo, el
Comité se habia dirigido a los maestros de primaria y a los profesores de dibujo de los institutos
de la region valenciana, con el fin de que le remitieran dibujos realizados por los alumnos sobre
el tema de la guerra. La idea que alentaba esta propuesta era la «conviccion de que seria de gran
valor para la causa que todos defendemos y tendria al mismo tiempo un alto interés documental
y psicologico conocer el reflejo que en la personalidad moral del nifio tenian los terribles
acontecimientos que les es dado presenciary»” (Alted y Gonzélez, 2006, p. 32).

Gracias a esta exposicion de dibujos infantiles, que fue inaugurada el 15 de mayo de 1937
en Valencia, se consiguié reunir alrededor de 2.000 dibujos, de los que se expusieron un total
de 624 de nifios con edades comprendidas entre los 6 y los 14 afios, si bien detras de la idea
de la exposicion, que buscaba ganar apoyos para la Republica en el &mbito internacional,
estaba también la intencién de estudiar los dibujos para ayudar a los nifios a superar los
traumas derivados de la guerra:

“La idea en este caso no solo era mostrar los dibujos y llamar la atencion de la opinién publica,
sino también utilizar el material para la investigacion. Por otra parte, con ellos se llevo a cabo
una exposicion en el Museo Nacional Pedagdgico de Paris durante el mes de marzo de 1939. La
comisaria de la misma fue Regina Lago” (Alted y Gonzélez, 2006, p. 34).

También jugaron un papel fundamental en la recopilacion, exhibicion y estudio de los
dibujos los cuaqueros delAmerican Friends ServiceCommitee, institucién en cuyo seno nacida
comienzos de 1937en Nueva York la SpanishChildWelfareAssociation of América:

“El objetivo de la Asociacion era ayudar a las evacuaciones de niflos y contribuir al
sostenimiento de las colonias. Su principal fuente de financiacion fueron las exposiciones de

pintores espafioles contemporaneos y de dibujos de los nifios (...). A finales de 1937 viajo a

pag. 110



Madrid y a Valencia el coleccionista de arte y ejecutivo de seguros José A. Weissberger, con el
encargo de la SpanishChildWelfareAssociation y del American Friends ServiceCommittee de
reunir dibujos de nifios para su posterior exhibicion y venta en Estados Unidos. Para llevar a
cabo la tarea encomendada solicité ayuda al Ministerio de Instruccion Publica y al Carnegie
Institute de Espafia. Margaret Palmer, representante del mismo, le proporcioné una gran
cantidad de dibujos” (Alted y Gonzélez, 2006, p. 35).

De los dibujos recopilados por Weissberger se seleccionaron 60 que fueron publicados
bajo el titulo TheyStillDrawPictures!, prologado por el escritor AldouxHuxley®’.Ademés,
fueron expuestos en Nueva York en mayo de 1938 en los almacenes Lord &Taylor's de la
Quinta Avenida.

Desde entonces, el caracter terapéutico de los dibujos (y de la guerra dibujada en si) ha ido
evolucionando hasta nuestros dias, conformando hoy un corpus cientifico contrastado vy
consolidando su posicién e importancia en la salud de las personas. Hernandez (2006)
sintetiza muy acertadamente como influyd esta practica en los nifios de las colonias escolares
durante la Guerra Civil:

“Los dibujos y las pinturas permitieron conectar al nifio con su mundo, como una mediacion.
Posibilitaron el siempre presente dialogo; los nifios cuando dibujan hablan con sus personajes. Las
obras procuraron un sentido, un juego simbolico dirigido hacia etapas de construccion. Un juego
que «metabolizo» algo del sufrimiento. Una construccién que procuré dejar huella y rastro de cada
nifo en la historia. En definitiva, una creacion artistica significativa frente a la guerra y la
destruccion” (pp. 95-96).

Las dolorosas experiencias de la Guerra Civil fueron la fuente de muchos traumas que
afectaron a veces de manera irreversible a los mas pequefios. Por ejemplo, segin Marian
Lopez Fernandez-Cao (2016), uno de los trastornos més recurrentes es el de desorden de
estrés postraumatico, por el cual los nifios padecen reexperimentacion intrusiva, evitacion de
recuerdos, hiperestimulacion o hipervigilancia -entre otros-. Este trastorno también es
relevante porque imposibilita que los nifios puedan relatar sus vivencias sélo mediante la

palabra, por lo que resulta de gran ayuda el arteterapia. Y éste no sélo es importante para la

167 La primera edicion tuvo lugar en 1939 y corrié a cargo de la Universidad de Oxford. Comienza con una
introducciéon de AldousHuxley, continia con una nota de Weissberger (que firma como “J.A.W.”) y culmina
con la presentacion de las 60 reproducciones infantiles escogidas en blanco y negro
(https:/lwww.afsc.org/sites/afsc.civicactions.net/files/documents/1938%20They %20Still%20Draw%20Picture
s_0.pdf). Ademas de esta exposicion en Nueva York en 1938, al afio siguiente se prepar6 otra en Boston y una
mas en Paris -en donde participaron artistas como Picasso, Mir0, etc.- (Sierra Blas, 2009, pp. 102-103).
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superacion individual de los traumas, sino también para la construccién de una memoria
colectiva diferente a la Historia impuesta:

“Hacer relato es un modo de resistir al silencio. Cuando los grupos marginados se unen en el relato,
el decir de sus experiencias comienza a tomar forma; apelando a su autoridad como constructores
de relato, articulando su propia ética desde la experiencia, pueden mostrar los quiebres de las

narrativas dominantes, permitiendo asique emerja una nueva narrativa cuidadosa”.

Y continda:

“Este «hablar a través del silencio» puede ser experimentado como curativo al estar conectado con
la salud psiquica, sobre todo cuando lo comparamos con aquellos grupos carentes de narrativa
alguna. (...) la expresion ayuda a vivenciar un episodio emocional de forma retrospectivamente
controlada, reforzando la capacidad de auto-regulacion emocional o autoeficacia de control
emocional. La expresion en torno a un hecho emocionalmente relevante permite habituarse a él,
reducir la activacion afectiva, los pensamientos repetitivos y poder aproximarse a situaciones y
contextos que hacen revivir el hecho y escribir, hablar y narrar ayudan a procesar y organizar

cognitivamente las experiencias emocionales” (Lopez Fernandez-Cao, 2016, p. 373).

Esta misma autora afiade, ademas, que de no ser asi, de no canalizar el dolor, el nifio se
veria sobrepasado por los acontecimientos, interiorizando todavia mas el trauma e impidiendo
el relato del menor, con sus evidentes problemas futuros al no otorgarle un sentido a sus
experiencias. He aqui otra de las cuestiones por las que el arteterapia fue importante para los

nifios espafioles refugiados en las colonias escolares durante la Guerra Civil:

“La creacion crea significado, crea sentido. Busca, en los lugares reconditos del inconsciente,
material de trabajo. Es este material el que, organizado a través de la creacion, nos permite dar
sentido. El valor de toda actividad creativa no recae simplemente en la libertad de expresion, sino
en la oportunidad, a través del arte, de integrar el material inconsciente y preconsciente en el
trabajo creativo a través del yo. (...)[Ademas], el arte permite compartir con otros aquello que
todos consideran mas elevado, algo que les eleva por encima de la experiencia cotidiana hacia una
vision mas ampliada de si mismos. Y lo consigue haciendo que se sientan, mas que nunca,

distintivos 'y tinicos” (Lépez Fernandez-Cao, 2016,p. 378).

Nora Levinton (2016) al hablar de traumas y de arteterapia propone utilizar el concepto de
“huellas”, pues no solo es el acontecimiento pasado, sino el vestigio dejado por la experiencia
bélica en el presente lo que en los dibujos de estos nifios queda representado. Por tanto, y en
relacion con esto, otorgar un sentido a las emociones es primordial para la estabilidad mental

del nifio (presente y futura), pues éstas son, como sefala Norman Duncan (2007), “nuestra
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forma de comunicacién primaria, mas importante que las palabras” (p. 39). Asi, pues, el
dibujo concebido terapéuticamente favorece la exploracion, expresion y comunicacion incluso

de aspectos de los que no somos conscientes:

“Hemos visto que el inconsciente funciona mas con simbolos que con palabras razonadas. Por eso,
el uso de las artes facilita el proceso de reflexion y su desarrollo. Se puede comunicar mucho méas a
través de las artes, sobre todo inconscientemente, ya que las imagenes transmiten mas que las
palabras y ofrecen un medio seguro para explorar temas dificiles. A menudo se piensa que el
trabajo artistico consiste en crear una obra reconocible y bonita, pero aqui utilizamos cualquier
expresion que pueda «contener» mas informacion que lo inmediatamente aparente. (...) Si
exploramos estos niveles de emocién mas profundos y disimulados observamos que: son
defendidos fuertemente y enterrados en el inconsciente; son dificiles de explorar, pero siempre
salen de alguna forma u otra; son muy intensos y dominan todos aspectos de la vida” (Duncan,

2007, pp. 43-44).

Si Duncan (2007) nos habla acerca de los beneficios del arteterapia en la inconsciencia del
nifio, Victor Yanes (2007) lo hace sobre la consciencia, ampliando asi todavia mas sus
funciones. Este indica que el dibujoterapéutico ayudaba a los nifiosa elaborar y comunicar
significados, mejorando la interacciébn y comunicacion con otras personas respecto a Sus

vivencias en la guerra, creando una narrativa visual compartida e intersubjetiva.

Concluyendo las caracteristicas del arteterapia que pudieron incidir directamente en los nifios
de la Guerra Civil espafiola, podriamos citar las palabras de Mireia Bassols (2006), la cual
especifica que su practica no consiste en interpretar las producciones surgidas ni tampoco en
juzgarlas, si no, como también sostiene Hernandez (2006), “nos interesa [mas] despertar

interrogantes a partir de la aparente posibilidad de narracién que nos ofrecen las laminas™ (p.
93).

Llegados a este punto hemos podido ver cémo el arteterapia influy6 significativamente en la
superacion de los traumas de aquellos nifios que fueron trasladados a las colonias escolares
durante la Guerra Civil, pero todavia no hemos establecido una definicién formal de la misma -a
propasito, dicho sea de paso-, con el fin de urdir una que sea clara e inequivoca y que se adecue al
objeto de nuestra investigacion. Francisco Javier Coll nos muestra una enunciacion mas “amable”

del arteterapia, pero que, psicoldgicamente hablando, no anda para nada desencaminada:

“[Consiste en] dar un paseo y viajar por los entresijos de si mismo, sentir el dolor de las
ambivalencias y realizar un tejido con las texturas emocionales. Esto es lo verdaderamente

terapéutico y valioso de la practica del arteterapia” (p. 44).
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No obstante, dado el contexto bélico en el que este trabajo se sitla, podriamos apuntar
también las palabras de Jean-Pierre Klein (2006)168, el cual define el arteterapia como un
“combate” o una “negociacion” de la persona: “una manera de hablar sin decir «yo» (...). El
dolor, el mal, el trauma, se convierten en pruebas que la persona debe superar, ir mas alla de

ellas para convertirlas en una etapa en su caminar” (p. 13).

Junto a todo lo mencionado anteriormente en relacién al arte como terapia, no quisiéramos
finalizar este apartado sin llamar la atencién sobre como la practica de actividad fisica fue
clave también en la resolucion de los traumas psicoldgicos de los nifios que estaban en las
colonias escolares durante la Guerra Civil. Aunque muchas de estas cuestiones son bien
sabidas, cabria recalcar que el ejercicio ayuda a distraerse de eventos estresantes,
disminuyendo la ansiedad y la depresion, por lo que los pequefios podian “olvidarse” por un
momento del conflicto y de los pensamientos mas pesimistas.

Ni qgué decir tiene que hacer ejercicio mejora la autoestima, el estado de animo y el
equilibrio emocional. Cientificamente hablando, esto se produce por el aumento de
endorfinas, que producen cambios en las ondas cerebrales, aumentan el flujo sanguineo y
oxigenan el sistema nervioso central. Ademas, si la practica es realizada al aire libre y/o en
contacto con la naturaleza (como asi se hacia en las colonias escolares, por ejemplo,
mediante el excursionismo), todos estos beneficios aumentan debido al efecto que la energia
luminicaprovoca sobre nuestra activacion cerebral (Becker, 1998; y Morilla, 2001).Asi,
dibujo y EF fueron terapias complementarias que se practicaron de forma conjunta y
cotidiana en tiempos de guerra, como bien ha quedado reflejado en los dibujos que

analizamos a continuacion.

3.4. “PARA HACERNOS GRANDES Y FUERTES!” LA EDUCACION FiSICA

DIBUJADA POR LOS NINOS EN LAS COLONIAS ESCOLARES DE LA
GUERRA CIVIL

“Como norma general, el nifio representa en sus
dibujos todo lo que forma parte de su experiencia y de

cuanto es ofrecido a su percepcion”.

(Quiroga, 2007, p. 166).

168 Klein fue director del Instituto Nacional de Expresién, de Creacion, de Arte y de Terapia (INECAT), radicado
en Paris, y de la Escuela de Arte-terapia de la Asociacion para la Expresiény la Comunicacién de Barcelona.Falta
referencia.
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Obviando que la teméatica infantil por excelencia es la tendencia a dibujar la figura humana
(Quiroga, 2007), llama poderosamente la atenciébn que los dibujos infantiles realizados
durante una contienda (aunque sea en diferentes épocas Yy lugares) estan contaminados por el
“contexto” en el que sobrevive el nifio.A ello debemos afiadir que por aquel entonces tampoco
se disponia de los mismos materiales y elementos para dibujar que tenemos hoy, y que los
nifios de entonces no tenian una cultura grafica tan extendida y compleja como la nuestra
(anuncios, cuentos ilustrados, cémics y tebeos, dibujos animados en las pantallas del televisor,
videojuegos, etc.). Por el contrario, la mayoria de los nifios tenian un contacto directo diario
con la naturaleza, lo que explica que sus producciones presenten tonalidades muy diferentes a

las de nuestros dias (por ejemplo, més tipos de verde)169,

Aungue pueden observarse tematicas muy distintas en los dibujos que los nifios espafioles
realizaron en las colonias escolares en tiempos de guerra, en su conjunto constituyenun grito
de auxilio colectivo y cumplen con el “canon” del que nos habla Hernandez (2006): son
dibujos en los que la guerra, la destruccion y la muerte se muestran con toda su crudeza: casas
ardiendo, refugios, filas para poder comer, tanques en las calles, barcos disparando, soldados
heridos o mutilados, aviones amenazantes en el cielo o tirando bombas, evacuaciones en
trenes y barcos...1? Los nifios representan la contienda desde una mirada que ha dejado de
ser inocente y que denuncia lo ocurrido, sometiéndose muchas veces la espontaneidad infantil

a las exigencias ideolégicas del momentol71:

169 Sin embargo, en sus inicios psicoevolutivos, durante la etapa del garabato, el nifio no escoge con rigurosidad
sus colores, pues su intencion es meramente motriz. Comenzard a hacerlo en la fase preesquematica, y en
aquéllos relacionados con los sentimientos que mas le impacten; es decir, primard lo perceptivo sobre lo
conceptual. Sera en la etapa del esquematismo cuando los elementos y colores tengan cierta correspondencia con
la realidad; por ello, los nifios de la Guerra Civil, que conocen bien el medio natural, son capaces de diferenciar
distintos tonos de los arboles y la tierra que les rodea, y son capaces de dibujar multitud de animales y labores
agricolas (Quiroga, 2007; y Alted y Gonzalez, 2006).

170G;j Jos miramos con los ojos de los historiadores y los socidlogos, seremos golpeados inmediatamente por un
hecho horriblemente significativo: la mayor parte de estos dibujos contienen representaciones de aviones. Para
los nifios y nifias de Espafia, simbolo de la civilizacion contemporanea, el hecho més importante en el mundo de
hoy es el plano militar: el avién que, cuando las ciudades tienen defensas antiaéreas, vuela alto y deja caer su
carga de fuego y explosivos altos indiscriminadamente de las nubes; el avién que, cuando no hay defensa,
desciende y hace girar sus ametralladoras contra los hombres, mujeres y nifios asaltados por el panico en las
calles. Para cientos de miles de nifios en Espafia, como para millones de otros nifios en China, el avién, con sus
bombas y sus ametralladoras, es lo que en el mundo que vivimos y ayudamos a hacer, es significativo e
importante por encima de todos los otros. Este es el hecho espantoso al que los dibujos de nuestra coleccion dan
testimonio inconfundible” (Weissberger, 1938, p. 6).

171 “Hay un aspecto que queremos resaltar y es precisamente el intento que se hace por valorar la secuencia
temporal, el efecto sobre la memoria afectiva de lo que sucedi6 antes de la guerray el presente en la colonia.
También la predicciéon del futuro. A nuestro modo de ver, la integracion de la légica temporal oper6 en los
nifios de entonces tal como puede operar en los nifios de ahora. Los mas pequefios, los de seis-ocho afios,
imbuidos del pensamiento magico integraron al mismo nivel el antes, el durante y el después (...). Sin
embargo, algo se le escapa a Regina Lago en ese sentido que no obstante zanja atribuyendo a la falta de
comprensién de los nifios de las propuestas que les hacen los maestros. En nuestra opinién, no se trataria
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“La invasion de la ideologia no se escapa de la realidad y de los duelos. La muerte se representa
una y otra vez como presencia, ante disparos certeros, en entierros, y como ausencia, en elipsis,

que se materializa a través de la imagen de sillas vacias” (Alted y Gonzélez, 2006, p. 72).

Frente al desastre, muchos dibujos que representan el dia a dia en las colonias escolares,
resultando asi ser una excepcion interesante, ya que los nifios reflejan en ellos el relativo
bienestar del que disfrutaron en estos lugares alejados de los peligros de la guerral’. El
panico, el terror y el miedo dejan asi paso al relato de la vida cotidiana y a la plasmacion de la
valentia y el honor de la resistencia democratica, estando plagados de banderas, consignas y

elementos simbolicos ligados a la “causa republicana”:

“En los dibujos de los mas mayores avanza la comprension de las consignas segin Regina Lago, y a su
vez, en nuestra opinién, la racionalizacién del proceso, la asimilacion de las consignas ideoldgicas. Sus
dibujos adquieren un caracter mucho mas narrativo y enumerativo. Aparecen mas ligados a la causa
republicana que da por supuesto un progreso general de la vida para después de la guerra. Se trata de un
sostén necesario, preciso, frente al feroz presente. Este se traduce en dibujos minuciosos y complejos en
los que aparecen elementos simbolicos, esquematizacién y abstraccion que defienden el progreso como

utilidad frente a tanto sufrimiento” (Hernandez, 2006, pp. 89-90).

Son estos dibujos que nos conducen al interior mismo de las colonias los que nos otorgan
una informacién valiosisima para nuestro propdsito, ya que revelan el modo de organizacion
de las mismas,el curriculo escolar y las labores o actividades que se realizaban, generalmente,

distintas segin el sexo, lo cual nos habla a su vez de la realidad practica que los nifios vivian,
més alld de las intenciones o del imaginario colectivo de la época.

Dentro de esta representacion del dia a dia en las colonias, los nifios dibujan diferentes
actividades fisicas y lidicas, juegos tales como el fronton, el esqui o el “tocod”, que varian
segun la ubicacion de las colonias en Espafia 0 en otros paises. El programa curricular y el
devenir de la EF fue diferente en uno y otro caso, aunque existieron rasgos comunes que
demuestran la influencia de los Congresos internacionales en el espiritu y la linea
metodoldgica que reinaba en las colonias.

La muestra seleccionada esta conformada por un total de 52 dibujos realizados durante la

guerra en colonias que funcionaron en suelo espafiol que se conservan en las colecciones de la

tanto de una incomprension, como de una imposibilidad: para ellos s6lo existian aviones, bombas o incendios
(...). La distincion posible entre pasado y presente aparece en los nifios de nueve a doce afios” (Hernandez,
2006, p. 89).

172 «(..)) en estos desproporcionados acontecimientos hay escenas que hablan de alivio, matiza Regina Lago
(...). Signos de equilibrio, que, si se ha conseguido, es gracias al cuidado y el esfuerzo de algunos maestros en
las colonias. Este matiz nos remite en general al ambiente de las colonias como lugares de proteccién y de sostén
para los niflos, factor este muy importante para su integracion posterior” (Alted y Gonzélez, 2006, p. 73).
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Biblioteca Nacional de Espafia, la Mandeville Special Collections Library de la Universidad
de California y la Avery Arquitectural and Fine Arts Library de la Universidad de Columbia.
No son éstas, ni mucho menos, las Unicas colecciones que existen de dibujos de los nifios de
la Guerra Civil espafiola, pues hay otras tantas que también conservan, aunque en menor
cantidad, conjuntos de dibujos, como los archivos del American Friends Committeel’3, el
fondo Albert MacLeod de Ontariol’, la Universidad de Harvard, la Universidad de
Washington, la Universidad de Yale'’®, la Universidad de Valencia, el Archivo Laborista
sueco, el Centro Espafiol de Moscu, la Universidad de Vic... (Sierra Blas, 2009). No obstante,
en las tres colecciones escogidas es donde hemos encontrado un mayor numero de dibujos en

los que se representan tematicas deportivas, ludicas y de EF.

La coleccion del Servicio de Dibujos y Grabados de la Biblioteca Nacional de
Espafial’®estd compuesta por un total de 1.172 dibujos, los cuales fueron comprados a un
librero catalan en el afio 1986, siendo su origen, por tanto, como ahora veremos, el mismo que
el de las Universidades de California y Columbia’:

“Una parte importante de ellos llevan el sello de la Spanish Child Welfare Association of
America, al igual que una numeracién que parece haberse hecho para su exposicion. En muchos
figura también el precio escrito a lapiz y el titulo o la explicacion que escribid quien lo realizd,
traducido al inglés, se supone que para facilitar su comprension a los visitantes de la muestra en
los almacenes Lord & Taylor’s” (Alted y Gonzélez, 2006, p. 38).

La mayoria de estos dibujos estan fechados entre diciembre de 1937 y enero de 1938. A su
vez, como en las otras dos colecciones, proceden de muy diversas colonias, encontrando
ejemplos de Madrid, Aragon (Teruel y Huesca), Castilla-La Mancha (Cuenca, Ciudad Real y
Albacete), Catalufia (Barcelona y Gerona), de toda la costa levantina (Castellon, Valencia,
Alicante, Murcia y Almeria) e incluso de algunas colonias francesas situadas cerca de la
frontera, como las de Bayona, Cerbére o Perpignan.

173 https://www.afsc.org/blogs/news -and-commentary/war-through-childs-eyes.

174 http://lwww.archives.gov.on.ca/en/explore/online/spain/drawings.aspx.

175 Dentro del archivo de Josephine Herbst, periodista y escritora muy reconocida en Estados Unidos, que tras su
participacion en la Guerra Civil espafiola escribid varios relatos sobre su experiencia en la misma.Falta
referencia.

178Alted 'y Gonzalez, 2006. Véase también la pagina web de la Biblioteca Nacional de
Espafia:http://bdh.bne.es/bnesearch/Search.do?destacadas 1=Dibujos+de+los+ni%C3%Blos+de+la+Guerra&ho
me=true.

177Es posible, dada la coincidencia de colonias y nifios, plantear la hipétesis de que las tres colecciones de
dibujos seleccionadas compusieran en su origen una Unica coleccién, siendo, una vez que los dibujos salieron de
Espafia con destino a los Estados Unidos, divididos por los cudqueros.
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Como igualmente ocurre con las otras dos colecciones, se trata de dibujos que, en su
mayoria, fueron realizados en papel color crema, usando para su contorno el grafito y para
su relleno los lapices de colores, aunque hay dibujos que excepcionalmente presentan otros
materiales y soportes.

La coleccion de la Mandeville Special Collections Library de la Universidad de
Californial’8, en San Diego, estd compuesta por un total de 617 dibujos y, aunque actualmente
forman parte de la Southworth Collection, su transicion hasta llegar a dicho punto es, cuanto
menos, sugestiva o casual:

“Esta fue comprada por Gabriel Jackson en 1966 a Herbert Southworth, periodista americano
vinculado al Gobierno de la Republica y secretario, después de la guerra, de Fernando de los Rios,
cuando éste era el representante de las instituciones republicanas en Estados Unidos. Los dibujos
se adquirieron en 1991 a un librero argentino y se incorporaron a la coleccion. Se desconoce

quiénes eran sus propietarios y como llegaron a manos del librero” (Alted y Gonzélez, 2006, p.
36).

La dltima de las colecciones, la de la Avery Arquitectural and Fine Arts Library de la
Universidad de Columbial’®, esta integrada por 153 dibujos que fueron descubiertos en
1977 a través de las investigaciones del profesor George R.Collins, el cual sefiala que éstos
fueron donados a esta biblioteca universitaria por el abogado Martin Vogel el 18 de mayo
de 1938 (quien los adquiri6 en la exposicion de los almacenes neoyorquinos Lord
&Taylor’s). Dichos dibujos fueron expuestos entre el 10 de octubre y el 31 de diciembre de
1986en el Instituto espafiol de Nueva York, y a raiz de dicha exposicion se reunieron en el
catadlogo Children”s Drawings of the Spanish Civil War. A Collection of 153 Drawings by
Children Living in Refugee Colonies during the War (Sierra Blas, 2009).

Por otro lado, los dibujos seleccionados pertenecen, en su inmensa mayoria, al segundo de
los temas del proyecto de los Brauner, “Lo que yo he visto de la guerra”, si bien se centran en
representar, como acabamos de sefialar, la vida en la colonia, aunque también hemos
incorporado a la muestra algunos dibujos que reflejan el primer tema, “Como era la vida antes

del conflicto”, a fin de poder establecer una comparativa entre ambos.

Recordemos que, actualmente, la EF compagina tanto la educacion integral como aquella

parte de desarrollo muscular comiunmente denominado gimnasia, pero entonces no era asi,

178http://libraries.ucsd.edu/speccoll/tsdp/indexhtml.
178https://exhibitions.cul.columbia.edu/exhibits/show/children.
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pues el desarrollo muscular y ténico era el objetivo principal curricular de la EF. En el dia a
dia de las colonias habia dos momentos principales de actividad fisica: la gimnasia impartida
por las mafianas y las excursiones y/o juegos (actividades fisicas Iidicas) desarrolladas por las
tardes. Las mafanas se dedicaban asi al curriculo formal que se venia dando en los colegios
(con excepcion de las actividades de higiene y alimentacién); mientras que las tardes

respondian mas a la concepcion originaria de las ‘“colonias de vacaciones” (higienismo,

educacion integral...).

Esto no quiere decir que los dibujos seleccionados, en funcion de lo que representan, se
hicieran por la mafiana o por la tarde; es decir, no podemos discernir si se hicieron en el
momento de la gimnasia o en el de las actividades fisico-ludicas, y ni tan siquiera podemos
saber si se hicieron al margen de ambas o como parte de ellas (integrando el dibujo en su

realizacion).

Lo primero que nos llama la atencion de los dibujos seleccionadoses la gran calidad de la
mayoria de ellos, tanto a nivel expresivo como pictdrico. Ya sabemos, como vimos en lineas
atras, que los nifios tienden a dibujar en modo realista para compartir su experiencia, pese a
que ésta sea totalmente subjetiva. En relacion a las edades de los nifios que compendian
nuestra muestra, podemos determinar que la mayoria de ellos tenia entre 10 y 14 afios
cuando hicieron sus dibujos por las caracteristicas que éstos presentan. Podriamos concretar
incluso que los estadios graficos en los que se encuentran dichos nifios son entre la etapa
realista (normalmente desarrollada entre los 9 y 12 afios) y la etapa pseudonaturalista

(entre los12 y 13 afiosaproximadamente)180,

Antes de profundizar en dichas etapas, podriamos pensar que este arco de edades pudo no
ser fortuito, que aquéllos quienes recopilaron los dibujos para subastarlos o exponerlos los
seleccionaran por su grado de realismo -salvo excepciones puntuales-, por la capacidad
simbolica que poseen y por el dominio motriz que ya poseen sus autores y autoras. Si el
objetivo era “publicitar” la causa republicana, lo seria mas apropiado era utilizar producciones
definidas donde los significados estuvieran claros y bien definidos. En definitiva, pudiera no

ser casualidad que la mayoria de nuestros dibujos fueran hechos por nifios mayores de nueve
afios, es decir, por nifios que tienden ya a dibujar de forma realista.

180 Dichas etapas fueron establecidas por Viktor Lowenfeld, quien fuera profesor de Educacion Artistica en la
Universidad de Pensilvania. En 1947 publicé su obra Creative and Mental Growth, en donde se explicaban las
caracteristicas artisticas de los niflos segun estadios evolutivos: etapa del garabateo (2-4 afios), etapa
preesquematica (4-7 afios), esquematica (7-9 afios), realista (9-12 afios), pseudonaturalista (12-15 afios) y de la
decision (15 afios en adelante). Obviamente, las edades marcadas son orientativas y también estan determinadas
por las posibilidades materiales y contextuales que el ambiente en el que los nifios viven presenta.
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Si nos fijamos en los dibujos que podemos situar en la fase realista, vemos como se trata de
nifios que estan ya, dejando atrds el esquematismo y las figuras geométricas, y que muestran
una necesidad de expresar con mayor detalle sus pensamientos -paralelo a su mayor desarrollo
psicoevolutivo-, para lo cual enriquecen y naturalizan el contenido de sus dibujos.

¢Como? En primer lugar, a traves de una mayor fidelidad de la escena, labrando la tercera
dimension y teniendo en cuenta las superposiciones, por lo que la linea tierra o linea base va
desapareciendo, y la linea cielo comienza a transformarse en horizonte. Por ende, al adquirir
una mayor conciencia visual, desaparecen los objetos estrictamente alineados en una base
artificiosa, dando lugar, como hemos sefialado, a los planos. En contra, este exceso por decorar
y “atrapar” el momento de la escena hace que, en ocasiones, parezca demasiado estatica,
perdiendo sensacion de accion o movimiento. En segundo lugar, aumenta el realismo gracias a
su mayor conocimiento del color y de sus matices. Asimismo, el disefio de las figuras pretende
ser fidedigno, existiendo relacion entre el material/objeto y su funcion, y diferenciando entre

SEXOS.

Un buen ejemplo de todo ello es la imagen n.° 47 de nuestra seleccion de dibujos. En ella,
Placido Medrano, de 11 afios, ha dibujado y coloreado la piscina de la colonia. Como se
observa, el excesivo esquematismo y la geometria va dando paso a la precision y detalle de
las formas; existen tres planos claramente definidos y con tamafio proporcionado (muro
inferior, piscina y arboles); y aunque la linea de tierra ha desaparecido, siguen apareciendo
otras que muestran que todavia el nifio no es capaz de mostrar el horizonte ni de representar
ciertas posiciones, como son la linea de agua de las piraguas, la linea de arboles y la linea
final. Como apuntabamos, en estos dibujos parece que la escena esté totalmente detenida,
pese a que se evidencia una actividad fisica. Un rasgo caracteristico es que aparecen varios
tipos de colores, es decir, varios azules, varios verdes y varios marrones. Asimismo, los
objetos estan nitidamente definidos: vemos dos piraguas con sus remos, dos escaleras, cinco

arboles con sus ramas Yy hojas, etc.
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Dibujo 1. Dibujo realista

Imagen n.° 47

Otro ejemplo, aungue un poco mas avanzado en disposicion y profundidad, lo encontramos en el
dibujo de Pedro del Rincén, de 13 afios. En €l se observan rasgos diferenciadores entre nifias y nifios,
los colores estan matizados, han desaparecido las lineas guia horizontales -pese a que cada nifio tiene
su sombra a modo linea de tierra- y aparece mas movimiento. No obstante, siguen estando presentes
elementos desproporcionados o desfigurados, como algunas piernas y posiciones de los nifios, que no

parecen, precisamente, naturales.

Dibujo 2. Dibujo realista avanzado

Imagen n. 4
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Un paso intermedio entre el realismo y el pseudonaturalismo seria, entre otros dibujos, el:
de Francisco Garcia, de 14 afios. Aunque el nifio ya ha adquirido algunos matices mas
avanzados en forma y detalle, aunque la profundidad y las proporciones son més realistas, y
aunque ya se evidencia bastante accion, todavia muestra elementos de la etapa anterior: por
ejemplo, el sol aparece con “rayos”, las montafias son excesivamente rectas, los pajaros estan
dibujados de forma esquematica, los arboles son simples y sus frutos demasiado evidentes, el
edificio de la colonia no tiene perspectiva, etc.

Dibujo 3. Dibujo de transicion entre el realismo y el pseudonaturalismo

Imagen n. 21

Si nos concentramos ahora en los dibujos de la muestra que podemos situar en la fase del
pseudonaturalismo, vemos cOmo la perspectiva, los detalles y la proporcionalidad van en
aumento; de modo que encontramos profundidades mas adecuadas, una mayor conciencia del
medio, tamafios correctos en figuras cercanas, equilibrio entre los elementos, caracteristicas
mucho mas definidas (incluso exageradas), partes complejas, efectos de luz, experiencias
subjetivas y tonalidades progresivas. No obstante, sigue habiendo elementos de mejora que se
hacen evidentes, sobre todo, en la perspectiva (por ejemplo, los nifios siguen dibujando los

personajes de perfil o totalmente de frente).

El mejor ejemplo que encontramos en nuestra seleccion, aunque pudiera parecer de trazado
sencillo, es el de Emilio lleas, de 13 afios, el cual dibuja como estudia y hace gimnasia en la
colonia escolar. Como comentabamos, las posturas, la proporcionalidad, la perspectiva y los
detalles van mas alla. Aunque no son escenas al aire libre y no se puede percibir una
profundidad mayor, si observamos diferentes planos, por ejemplo, entre las extremidades de
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ambas figuras. Su forma es mas estilizada y natural, no hay duda en cuanto a la divergencia
sexual, y el nifio ha atendido a las posibilidades fisiologicas del cuerpo, haciendo cada parte
de éste con detalle y lineas suaves; los tamafios son proporcionados y simétricos. En la figura
inferior aparece un rasgo clave: el efecto de luz hace que se creen sombras tras las manos. Sin

embargo, y como acabamos de sefialar, todavia dibuja las figuras humanas de perfil.

Dibujo 4. Dibujo pseudonaturalista
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& Bittitecs Novonal de Espanad

Imagen n.° 25

Otro dibujo bastante representativo de esta etapa, aunque sin colorido, es el de Juan José
Martinez, de 15 afios, el cual representa “la hora de gimnasia”. Lo mas resefiable de éste son
el efecto de profundidad, la proporcionalidad, la postura y la perspectiva. Ademas,
encontramos multitud de detalles, pese a que pudiera parecer demasiado “plano”, como son
las ramas de los arboles, los cinturones, los zapatos, lo que parece ser un rio, e incluso, tras
éste, arboles que pudieran ser facilmente chopos (y puesto que es un dibujo de Onteniente, no

seria extrafio que asi fuera).
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Dibujo 5. Dibujo pseudonaturalistall

Imagen n.° 27

Son pocos los dibujos que en la muestra objeto de estudio podemos situar en la etapa de la
decision, en la que se perfeccionan todos los postulados anteriores, generdndose asi un
impresionismo  sensorial bastante acentuado, una conciencia del ambiente o atmosfera que
rodea el dibujo. Aunque son una interpretacion subjetiva, se hace evidente el control de las
emociones y expresiones al dibujar, tal vez por el propdsito determinado, gracias al dominio
del material o de la técnica. No obstante, alguna rara vez también aparecen quienes,

alcanzando esta etapa, persisten en las emociones y en el yo, lo que se denomina como
decision expresionista.

Valga como ejemplo el dibujo realizado por Pilar Marcos, una nifia de 14 afios que vivio
en la colonia escolar Balneario de Bellis. Aunque son fragmentos de escenas de la colonia, la
nifia cumple casi punto por punto lo que acabamos de sefalar: los detalles y trazados finos
reinan en la composicion; se percibe, sin duda, qué momento representa cada escena; es capaz
de dotar de una profundidad exquisita cada elemento, con luces y sombras; logrando incluso
un efecto tridimensional al dejar de lado los perfiles en los personajes y representar nifios en
perspectivas diagonales.
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Dibujo 6. Dibujo de la etapa de decision
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Imagen n.° 32

Otra muestra de esta etapa, a pesar de que su autor, IsidoroEzquerro, tenia 12 afios, es el
dibyjo titulado “La vida en la colonia”. El nifio nos transmite esa sensacion de ambiente o
atmosfera que debiera darse en la colonia escolar, la profundidad y las perspectivas rompen
todavia mas con la artificialidad del dibujo, humanizando la escena. A ello se une la
ineludible capacidad que tiene Isidoro para dibujar no sélo planos y superposiciones de forma
magistral, sino gestos y direcciones de los personajes totalmente naturales. Otros elementos,
como la valla o las escaleras, también dan buena cuenta de ello. Su dibujo es casi una

fotografia.

Dibujo 7. Dibujo de la etapa de decision 1l
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Imagen n.° 37
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Obviamente, también aparecen dibujos de otras edades y etapas inferiores, pero no
representan en su mayoria la EF salvo algunas excepciones, como este dibujo esquematico
realizado por Paquita Serra, de 9 afios, quien nos muestra una escena de “sus amigas cuando
van a la playa” (segun escribe la propia nifia en el reverso). Las innumerables diferencias con
respecto a los anteriores dibujos comentados son mas que evidentes: colores planos sin
tonalidades, lineas horizontales de tierra y cielo, distribucion simple y secuenciada de los
elementos, desproporcionalidad corporal (mismo gesto, mismo rostro, mismos cabellos,
cuellos extremadamente finos, torsos rectos, pies pequefios y de perfil, distancia entre las
piernas...), posturas rigidas y artificiales, no da sensacion de accidn o movimiento -pese a que

se supone que la nifia de la derecha esta saltando a la comba-, etc.

Dibujo 8. Dibujo de la etapa esquematica

Imagen n. 2

Una vez que hemos visto las caracteristicas generales de los estadios en los que se

encuentran nuestros dibujos, pasamos a analizar con detalle aquellos elementos presentes que
contrastan o corroboran algunas de las cuestiones planteadas en este trabajo.

Que la actividad fisico-ludica estaba presente en las colonias escolares durante la Guerra
Civil espafiola no cabe duda, pues en la mayoria de los dibujos aparecen juegos y motivos de
gjercicio divertido, ya sea saltando a la comba, cantando en circulo mientras se baila o
jugando con el balon. Ahora bien, en practicamente todos ellos el juego aparece diferenciado
por sexo, atribuyendo a las nifias juegos mas tradicionales y, en principio, con menor

exigencia fisica (como el tocé o la comba), mientras que los nifios practican futbol, boxeo,

pag. 126



atletismo, tiro con arco, lanzamiento de jabalinal8l... Ademéis de “decir” sin palabras mucho
acerca de la cultura del momento, estos dibujos estdn acordes con los principios que
establecia la Cartilla Gimnéstica Infantil apenas una década antes (1924), pues recordemos
que ésta indicaba la disminucion de la intensidad en determinados ejercicios y proponia
actividades especificamente orientadas a las mujeres.

Dibujo 9. Nifios y nifias jugando en una colonia escolar

Imagen n.% 4

Dibujo 10. Nifios y nifias jugando en una colonia escolar |1

Imagen n.° 29

181 De hecho, en muchos de los dibujos aparecen espacios especificamente disefiados para ello y anexos a la
colonia escolar, lo cual nos hace reflexionar acerca de la importancia y arraigo del deporte en la sociedad de la
época.
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Dibujo 11. Nifios jugando en una colonia escolar

Imagen n.° 21

Dibujo 12. Nifiosjugando en una colonia escolar 11

Imagen n.2 17

Ademés, existe otro indicador grafico que nos sefiala la inexistencia, a priori, de la
coeducacion en las actividades fisicas desarrolladas en las colonias escolares, y es que en los

dibujos en los que aparece el excursionismo, se aprecia claramente que las chicas y los chicos
andaban separados.
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Dibujo 13. Excursion de nifias

Imagen n. 6

Dibujo 14. Excursion de nifios

Imagen n.° 7

De hecho, en el reverso de este Ultimo dibujo podemos encontrar la siguiente anotacion de
su autor: “Este dibujo representa los nios de la Colonia viniendo / del campo de futbol de
paseo”. Si tenemos en cuenta que los que juegan al fitbol en todos los dibujos son chicos,

podemos pensar que este grupo estd compuesto exclusivamente por nifios.

Ademds, gracias a los dibujos de las excursiones, podemos observar que, al parecer,
siempre caminaban en pareja y acompafiados de una figura de mayor tamafio que se supone es

el maestro o la maestra:
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Dibujo 15. Excursion

Imagen n.° 8

En cuanto a la presencia de docentes, éstos aparecen con cierta frecuencia en los dibujos
(imégenes ndmero 7, 8, 19, 22 y 27), y muchos nifios hablan de ellos en las anotaciones que
realizan aprovechando los margenes, lo reversos o algunos otros espacios en blanco. Asi, por

ejemplo, en la imagen 19, se describe la escena del siguiente modo: “[este dibujo] representa
un dia de paseo con el sefior maestro y la sefiora / maestra”.

Dibujo 16. Paseo con el maestro y la maestra

Imagen n.? 19

Por otro lado, existe una préctica ludico-fisica que nos llama poderosamente la atencion: el
piraglismo. ¢Por qué? En primer lugar, porque no se da en donde podriamos imaginar (el mar
0 un rio), sino que aparece siempre dibujada practicandose en las piscinas de la colonia

escolar. Esto puede deberse a multitud de variables, aunque tal vez las mas posibles sean que,
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0 bien no tenian grandes masas de agua cerca, 0 bien era una iniciacién a dicha actividad (la
cual, como profesor de EF, secundo mas). Sea como fuere, tampoco logramos a alcanzar en
ninguno de los dibujos que presentan dicha tematica si eran nifios y/o nifias quienes lo
practicaban, pues el grado de detalle no es suficiente como para apreciar un dimorfismo

sexual claro o unas vestimentas que puedan proporcionarnos esta informacion.

Dibujo 17. Piragtismo en la colonia escolar

Imagen n.° 10

Ademas, aunque pueda parecer una banalidad, en este dibujo también hay un elemento
revelador: un gato en el margen derecho. Bien pudiéramos pensar que esta colonia escolar
estaba situada cerca del monte, ya que desconocemos su nombre y localizacion. También
aparecen mas animales en otros dibujos como, por ejemplo, un perro en la imagen ndmero 17
de la muestra, y lo que parece un municipio a lo lejos, otorgando un ambiente y sentido de
juego al aire libre muy evidente; o un conejo y su madriguera en la nimero 40, en medio de la
naturaleza y junto a los nifios que estan divirtiéndose; o también un cerdo, otro gato y unos
patos en la nimero 51, rodeados de motivos florales en el exterior de la colonia en un dia
soleado.

Pero las piscinas parece que no sOlo se usaban para natacion o piraglismo, sino también
como divertimento y tiempo de juego, pues en algunos de los dibujos aparecen multitud de

nifos sin orden aparente alguno: unos se lanzan al agua, otros estan dentro con los brazos
levantados. ..
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Dibujo 18. Piscina en la colonia escolar

Imagen n. 11

Dibujo 19. Piscina en la colonia escolar 11

Imagen n. 12

En este Ultimo dibujo de las piscinas, ademas de apreciar bancos (como en muchos otros,
tal vez, para vigilar, contemplar o descansar), también podemos observar un individuo mayor
que el resto, pudiendo ser facilmente el maestro o la maestra, quien estd expectante ante lo
que sucede en el agua.

En el caso de la natacion, aunque en algunos dibujos se ve claramente que son chicos los
protagonistas de la imagen (sobre todo cuando ésta se realiza fuera de una piscina y, por ende,
del espacio propio de la colonia escolar), también existen otros que dejan intuir, y a veces

incluso afirmar, que ésta era una practica compartida. Por ejemplo, Pilar Arjonilla se dibuja a
si misma al lado de la piscina vestida con traje de bafio.
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Dibujo 20. Piscina en la colonia escolar Il

Imagen n.° 14

Obviamente, en aquellas colonias ubicadas en lugares cercanos a playas, pantanos o rios,
los nifios también hacian uso de ellos con cierta regularidad:

Dibujo 21. Bafio en la colonia escolar

Imagen n.° 9

En nuestra seleccién también encontramos otros elementos y datos tremendamente
significativos, como son el titulo o tema, el autor y su edad, la fecha en que fue realizado el

dibujo, su procedencia. ..
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Dibujo 22. Nifio yendo a la escuela

Imagen n.° 26

Por ejemplo, en el caso de la imagen nimero 26 se indica que lo ha dibujado un nifio que
se llama Fernando, de 13 afios, y que la escena que éste representa es el camino que
hace“cuando voy a la escuela y veo jugar a unos nifios™.Y en la imagen nimero 24, ademéas de
otros muchos datos, que la colonia en la que su autor se encuentra refugiado llevaba por
nombre ‘“Madrid invencible”. Incluso en otros tantos se ve el precio de venta del dibujo, que
normalmente es de 25 ¢ -salvo el nimero 24, que costaba 50 ¢-, lo que evidencia como se
trata de dibujos que en su dia fueron expuestos con los fines que anteriormente hemos
sefialado: conseguir recursos para sostener las colonias y asistir a los nifios, al tiempo que
denunciar las atrocidades del enemigo, causantes de la separacién de estos menores de su
nicleo familiar y de la salida forzosa de sus hogares, para recabar apoyos internacionales.

Dibujo 23. Boxeo en la colonia escolar

Imagen n.° 24
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En otros dibujos también aparecen elementos de interés que completan el significado de su
esencia. Por ejemplo, sellos, banderas republicanas, fuentes y agua, sol, montafias, marcos

que los decoran... Todo para introducir a quien lo contempla en un imaginario de libertad,
felicidad y contacto con la naturaleza:

Dibujo 24. Nifios y nifias jugando en una colonia escolar Il

I |

Imagen n.° 35

Pero, por encima de todas las cuestiones y tematicas, el elemento sobre el que mas hemos
centrado nuestra atencion en este anlisis, como sabemos sobradamente a estas alturas, es en
el de la practica de EF. Encontramos varios dibujos de procedencias distintas en los gque en el
verso 0 en el recto sehace mencion explicita a la hora de “gimnasia”, y todos ellos nos
muestran una practica premilitar mas propia de la Cartilla Gimnastica Infantil primorriverista
tantas veces citada que de los postulados republicanos de la cultura fisica, dirigida a la

educacion integral y natural del nifio (véanse de nuevo las imagenes ndmero 25y 27).

Parece, pues, que, en efecto, la EF republicana promovida por el Plan de Estudios de 1931,
por la Escuela Nacional de San Carlos (1933) y por la Junta Nacional de EF (1934) no
termind de fraguarse al estallar la Guerra Civil espafiola. Consecuentemente, podemos
entender que los maestros de EF destinados a tales colonias pertenecian, en su inmensa
mayoria, a los planes de formacion anteriores, en donde dicha asignatura era mucho mas

instructiva y fisica que la propuesta por los demdcratas republicanos. De hecho, en estos

dibujos se “respira” como la Cartilla Gimnastica Infantil todavia estaba muy presente...

Evidentemente, en la colonia escolar no todo eran actividades fisicas, y asi se demuestra
en multitud de dibujos; sin embargo, de los que hemos seleccionado para la presente

investigacion, hay uno que llama la atencion poderosamente. En el mismo, el autor nos
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muestra el dia de la colonia; es mas, en el recto se percibe que son “escenas de vida”. ;Qué
nos quiere decir esto? Que ademas del teatro, las clases, hacer la cama, limpiarse los dientes
y acicalarse, y comer, habia muchos momentos destinados a la actividad fisico-Iudica, lo
cual es muy relevante, pues anteriormente sefialdbamos la importancia que tiene la practica
de ejercicio sobre la psique y la salud mental del nifio, reduciendo los niveles de estrés y
ansiedad; es decir, como la actividad fisica incide positivamente en los traumas, y sobre
todo si es practicada al aire libre, como este dibujo refleja y como sabemos que era habitual

en las colonias.

Dibujo 25. Escenas de la vidaen la colonia escolar
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Imagen n.° 32

Finalmente, para culminar este analisis, hemos creido oportuno realizar también una
clasificacion tematica de la muestra, gracias a la cual podemos saber el nimero de veces que

aparece un tema en la muestra seleccionada, extrayendo interesante informacién tanto
cuantitativa como cualitativa.

Tabla 9.

Frecuencia y porcentaje de los temas aparecidos en la seleccion de dibujos

0
Tema de EF Ndmero de la imagen - A deI total
frecuencia

Actividad 1,2,4,6,7,8 9 10, 11, 12, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 82.69
fisico-ladica... 22, 23, 24, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38,
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39, 40, 41, 42, 43, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52
Gimmnasia...... 25, 26, 27 3 5,76

Actividad 1,2,4,5,18, 29, 37, 48, 49, 50, 51 11 21,15

fisica asociada

a nmas.........

Comba......... 1,2,4,5, 18, 22, 29, 30, 31, 35, 36, 37, 38, 48, 17 32,69
49,50, 52

Actividad 4,9, 16,17,18, 19, 20, 21, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 20 38,46

fisica asociada 32, 34, 35, 39, 50, 51

a ninos........
Futbol......... 4,15, 16, 17, 18, 20, 23, 28, 29, 31, 32, 34, 35, 18 34,61
36, 39, 49, 50, 52
Excursion.....  6,7,8,9,33,41 6 11,53
Bafo........... 2,9,10,11, 12,13, 14, 21, 23, 42, 43, 44, 45, 46, 47 15 28,84
Bailes en 3,33 2 3,84
circulo.........
Espacios 1,2,4,5/6,7,8,9,10,11, 12, 14, 15, 16, 17, 18, 48 92,30
exteriores..... 19 90, 21, 22, 23, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33,
34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46,
47, 48, 49, 50, 51, 52
Espacios 3, 25,32 3 5,76
mteriores.......

Fuente: elaboracion propia a partir de la seleccion de dibujos en los que aparece representada la EF o alguna
actividad fisica.

En primer lugar, si comparamos el numero de dibujos en los que se representa
unaactividad fisico-ludica con los que muestran lagimnasia, vemos una gran diferencia: la
primera aparece en 43 ocasiones Yy la segunda tan sélo en 3 dibujos. ¢Quiere decir esto que la
EF desarrollada en las colonias era una educacion integral -entendiendo los componentes del
juego, la expresion corporal, etc.-? Por supuesto que no. Como acabamos de mencionar, en
los horarios de las colonias habia dos momentos destinados a la actividad fisica, uno por la
mafiana (mas encaminado a la gimnasia -con sus salvedades, evidentemente-) y otro por la

tarde (en el que primaban el juego y las excursiones). Lo realmente resefiable de toda esta
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situacion -y tremendamente significativo, he de decir-, es que, a pesar de haber tan sélo 3
dibujos sobre la hora de gimnasia, éstos hacen mencion explicita de ello, de que es “la hora de
gimnasia” -valga la redundancia-, y se representan practicas mas propias de la concepcion
premilitarista de Primo de Rivera que de la educacion integral republicana del Plan
Profesional de 1931,como las flexiones (imagen n.° 25)182 y los estiramientos en cruz
(imagenes n° 26 y 27)183, Por tanto, se podrian cumplir nuestras hipétesis acerca de la
imposibilidad temporal de crear una generacion solida de maestros de EF republicanos que
poseyeran, como virtud, una metodologia innovadora (pendiente de la individualidad y del
desarrollo holistico del nifio) y, por tanto, que también fuera imposible aplicar o llevar a la
practica dichos cambios. Es decir, como el Plan Profesional “murié” demasiado pronto -tan
solo durd cinco afios y contd por ello con una sola generacion de docentes graduados-, no es
tan extrafio que no se aprecien sus cualidades en los dibujos o, dicho de otra forma, que no se

aplicaran sus practicas en las colonias escolares en la hora de gimnasia durante el periodo
bélico.

¢Cudl es la clave para afirmar una cuestion u otra? Pues precisamente la hora. Puesto que
desconocemos en qué momento del dia se hicieron algunos de los dibujos -otros si, gracias a
la informacion afadida-, no podemos distinguir si un juego cooperativo, un movimiento
corporal-estético (como pudiera ser un baile) o simplemente un deporte fueron o no parte del
horario de gimnasia o de las actividades fisicas de la tarde, pues los planteamientos

pedagogicos para la EF del Plan Profesional y de las colonias escolares concordaban: juego,
interdisciplinariedad, educacion integral y salud.

No obstante, debemos volver a recalcar la importancia de esos 3 dibujos que simbolizan
“la hora de gimnasia”, pues dan pie a pensar, muy razonablemente, que la préactica fisico-
educativa llevada a cabo en las colonias durante dicha hora seguia dandose de forma
tradicional, debido a que, como acabamos de recordar, no habia dado tiempo real a formar a

los maestros especialistas en EF para que desarrollasen una metodologia moderna e integral.

¢Quiere decir esto que no habia elementos innovadores? Rotundamente no, pues gracias a

la praxis que se venia desarrollando desde hacia décadas en las colonias escolares si que es

182 Bn esta ocasion aparece un nifio en la parte superior del dibujo que reza estar “estudiando”, y el mismo en la
inferior “haciendo gimnasia”. Refleja fielmente la consigna republicana de cuidar mente y cuerpo para “la
causa”, es decir, para ser un ciudadano ejemplar y ayudar a la Republica ante los desafios golpistas presentes y
futuros.

183 Como en las fotografias de las colonias de entonces. Podemos ver una muestra en elAnexo XVI.
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perceptible el despliegue de una formacion integral, lidica, etc., aunque fuera del horario
propio de la asignatura de EF.

Ademas de esta informacion, en los dibujos también encontramos otros datos (no tan
evidentes) sobre como se desarrolld la practica educativa de la EF en las colonias escolares.
Por ejemplo, si observamos los distintos tipos de actividades fisico-ludicas, vemos como los
nifios y las nifias estaban divididos en muchas ocasiones; y en otras tantas pudiera ser que,
aunque no fuera obligatorio a nivel curricular -curriculo diferenciado-, asi lo estableciese,
indirectamente, el contexto cultural -0 tal vez por la endogamia del nifio propia del desarrollo
psico-social en ciertos rangos de edad-. Asi, pues, encontramos un total de 11 dibujos en los
que las nifias son las Unicas que, por ejemplo, saltan a la comba (sélo en la imagen n.%5 lo
hacen unos nifios). En ndmeros totales es, nada mas y nada menos, que un 21,15%. Hasta en
20 ocasiones aparecen actividades concretas en las que sélo participan nifios (sobre todo
futbol*84 y, en menor medida, atletismo y boxeo), siendo un 38,46% del total de dibujos
analizados -lo que, por otro lado, demuestra el grado de importancia que el deporte colectivo
tenia en la época-. Por tanto, aunque en los dibujos no se puede discernir con claridad el grado
de aplicacion real de la coeducacionen las colonias(cosa que si permite la revision tedrica y
debido, de nuevo, a que desconocemos por lo general la hora o el momento en que se
realizaron), podemos afirmar que no se dio en la mayoria de actividades fisico-lldicas, se

desarrollaran éstas o no dentro del horario de gimnasia.

Por otro lado, encontramos muchas préacticas y rituales educativos propios de las colonias
escolares. Asi, el excursionismo aparece hasta en 6 ocasiones (11,53%) y, curiosamente, en la
mitad de los dibujos (n° 6, 7 y 8; los que mas simbolismo y detalle tienen) lo que se
representa es una escena en la que los nifios caminan organizados en filas y por parejas. De
hecho, enlazando esta cuestion con la coeducacion de nuevo, en la imagen n.° 6 se aprecia
nitidamente como son todo nifias (en el reverso se lee: “Las nifias y las maestras que van de

paseo”). Reluce asi la importancia que las excursiones tenian en el programa de las colonias,

asi como en la EF republicana -influenciada por la ILE-.

Otra de las actividades que mas se repite es el bafio, ya sea en la piscina de la colonia, ya
sea en un rio, en un pantano o en una playa... 15 es el nimero de dibujos que muestran esta

tematica; es decir, un 28,84% del total, lo que viene a reflejar la importancia que la higiene y

184 En algunas ocasiones no aparece el fatbol como tal, pero si una traslacion de las caracteristicas de dicho
deportea las particularidades del espacio.
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la préctica fisica acuatica tenian -pues no sélo se bafiaban para “limpiarse”, sino también para
practicar deporte y jugar-.

En definitiva, con los dibujos que representan el excursionismo y el bafio, se reafirma la
idea que estudiamos lineas atras cuando sefialdbamos que la actividad de las colonias

dependia en gran medida de su ubicacidn geografica, asi como de las particulares
posibilidades que ésta le otorgaba -como es logico y normal-.

Otro elemento significativo, aunque tan sélo aparece en dos ocasiones (imagenes n.° 3 y
33), es el baile en circulo (“jugar al corro”, ver anexo XVI). Este hecho es comlnmente
estudiado como simbolo de libertad, sobre todo de aquellos paises que defienden valores
como la democracia, la solidaridad o la igualdad. De hecho, se llegaron a fotografiar estas

escenas Yy, aunque en varias ocasiones estaban preparadas para publicitarse, eran parte
también del juego Yy de la actividad fisico-lUdica de los nifios.

Finalmente, en este analisis de la EF en las colonias durante la Guerra Civil cabria subrayar
que la inmensa mayoria de los dibujos (48, un 92,30% del total) muestran escenas de espacios
exteriores. Ello no quiere decir que la EF y las actividades fisico-ludicas se realizasen
exclusivamente fuera de los edificios, pero tampoco es insélito si recordamos que el contacto
con la naturaleza era fundamental en las colonias y, ademas, en la historia de la EF su

presencia era simbolo de libertad y humanismo.

3.5. AMODODE SINTESIS

En este capitulo hemos podido aproximarnos al uso del dibujo infantil como fuente histdrica,
se ha podido explorar ademéas su potencial terapéutico en momentos traumaticos y, finalmente,

el modo en el que la EF esta representada en la seleccion de dibujos escogida.

En un primer momento justificdbamosla relevancia del dibujo infanti como fuente de
informacion veraz y, por tanto, como narrativa visual de su imaginario. Al considerarla como
uno de los primeros lenguajes primigenios del nifio, veiamos como es un formato mas de
comunicacién (intra e interpersonal), a modo de diccidn pictorica, el nifio plasma sus
sentimientos y pensamientos, en buena medida porque con palabras dificilmente le seria
posible expresarlos. En estos términos nos adentrabamos en el trabajo realizado por el
matrimonio Brauner en las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola. Ambos

pudieron presenciar la veracidad y el caracter autobiografico de los dibujos de los nifios, pero
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su trabajo se vio truncado con la caida de Catalufia. No obstante, su coleccion constituye hoy
un testimonio historico sin parangdén y uno de los mejores ejemplos de los postulados y

planteamientos del arte como terapia.

Tras ello, hemos examinado el uso del dibujo como terapia en aquellos nifios que fueron
evacuados a las colonias escolares durante la contienda. Asi, pues, ha podido constatarse que
esta corriente psicologica -denominada Art Therapy- fue esencial en la asistencia emocional
de los mas pequefios, a fin de facilitar su expresion y con ella la resolucion de sus conflictos
internos, de sus traumas. (COmo? Haciendo lo no-verbal accesible y visible, posibilitando una
via de comunicacion en la que se pueden proyectar ideas y sentimientos que son dificiles de
verbalizar. Complementariamente también hemos advertido otra serie de beneficios que el
arteterapia posee, como es el desarrollo de habilidades de afrontamiento, la identificacion de
preocupaciones, la reduccion de los niveles de ansiedad y estrés, etc., algo que tiene en comin
con la préctica del ejercicio fisico.

Y para finalizar el capitulo, nos hemos adentrado en un andlisis de los dibujos
seleccionados, que tienen en comuin que representan un momento de actividad fisica concreto
en las colonias, pudiendo ser la hora de gimnasia o el tiempo de la tarde destinado a la
actividad fisico-ludica. En ellos se ha podido observar lo que ya sospechabamos, y es que la
actividad fisica en las colonias escolares tenia dos momentos, uno por las mafianas, que bebia
de la fuente gimnastica primorriverista (debido a que la corriente republicana de la cultura
fisica no termind de fraguar por carecer de tiempo disponible), y otra por las tardes, que se
nutria del juego y de actividades al aire libre (linea pedagdgica muy extendida y desarrollada
por la influencia de la ILE). Igualmente, hemos podido apreciar otros datos relevantes, como
son la segregacion sexual del deporte en la sociedad de entonces, la venta de los dibujos como
medio de recoleccion de capital econdmico para la causa, la contextualizacion geogréfica de
las colonias escolares, etc., permitiéndonos crear una sencilla (y seguramente algo incompleta,
aunque suficientemente representativa) radiografia de estos establecimientos en tiempos de
guerra.
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SELECCION DE DIBUJOS




Biblioteca Nacional de Espana




[Imagen. n.° 1]

Juan Colmenares. Edad desconocida. [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar La Pinada.
Recto: El collarcito de plata (cuento). Juan Colmenares. La Pinada. 1937-1938. 25 ¢.
Categoria: comba, nifias, ludico, exterior.
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[Imagen. n.° 2]

Paquita Serra Busceda. 9 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Recto: Dibujo n° 2.
Verso: Este dibujo representa mis amigas cuando van a la playa.
Categoria: comba, nifias, ludico, bafio, exterior.
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[Imagen. n.° 3]

Angelita Ribas. 9 afios [Vida en la colonial].
Colonia desconocida.
Recto: 1°. Angelita Ribas, 9 afios.
Categoria: bailes en circulo, interior.
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[Imagen. n.° 4]

Pedro del Rincon Palé. 13 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Recto: Dibujo n° 5.
Verso: En este dibujo se ve, en la hora de recreo los nifios y nifias / que estan jugando.
Categoria: comba, nifias, ludico, futbol, nifios, exterior.
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[Imagen. n.° 5]

Enrique Pérez Mayor. Edad desconocida [Vida en la colonial].
Colonia desconocida.
Recto: Enrique Pérez Mayor. 2° afio Grupo B 1937-38.
Categoria: comba, nifios, ludico, exterior.
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[Imagen. n.° 6]

Anitetalloveras. 11 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.

Recto: Dibujo ° 4.
Verso: Las nifias y las maestras que van de paseo.
Categoria: nifias, ludico, excursién, exterior.
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[Imagen. n.° 7]

Juan Verdageues. 11 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Recto: Dibujo 4°.
Verso: Este dibujo representa los nifios de la Colonia viniendo /del campo de fitbol de paseo.
Categoria: ludico, excursion, exterior.
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[Imagen. n. 8]

Manuel Anton, 12 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de Sueca, n.° 21.
Verso: Residencia Infantil N° 21/ Sueca Valencia.
Categoria: ludico, excursion, exterior.
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[Imagen. n.° 9]

AnicetoBayés Torrent. 13 afios [Vida en la colonial].
Colonia desconocida.

Recto: Dibujo n° 5.
Verso: Tres nifios que se estan bafiando, hay muchos arboles.
Categoria: ludico, excursion, exterior, nifios, bafio.

pég. 152



[Imagen. n.° 10]

Amador Diaz Luna. 5 afios. [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Verso: Amador Diaz Luna, 5 afios.
Categoria: ladico, exterior, bafio.
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[Imagen. n. 11]

Alfonso Gonzélez. 9 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de Masarrochos.
Recto: Los nifios en la piscina. Alfonso Gonzalez 9 afios. Masarrochos.
Categoria: ludico, exterior, bafio.
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[Imagen. n.° 12]

Rosario Lozano. Edad desconocida [Vida en la colonial].
Colonia desconocida.
Verso: Firma de la autora.
Categoria: ludico, exterior, bafio.
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[Imagen. n. 13]

Tomas Garcia. Edad desconocida [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Recto: Dibujo libre. Piscina. Tomas Garcia.
Categoria: bafio.
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[Imagen. n.° 14]

Pilar Arjonilla Burgos. 8 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Verso: Proximidades de la colonia. Pilar Arjonilla Burgos.
Categoria: exterior, bafio.
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[Imagen. n.° 15]

Miguel Yanares, 9 afios. [Vida en la colonia].
Valencia. Residencia infantil n°. 38 (Torrente).
Verso: Residencia infantil N° 38/ Torrente / Valencia.
Categoria: exterior, futbol.
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[Imagen. n.° 16]

Teodoro Pifieiro. 13 afios [Vida antes de la guerra].
Francia. Colonia infantil de Bayona.
Verso: Este dibujo representa como viviamos / antes de la guerra, jugando en un campo de fitbol /yo con otros. /
Colonia infantil de Bayona / (Francia). Firma del autor en la parte superior.
Categoria: ladico, exterior, nifios, futbol.
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[Imagen. n.° 17]

Ger6nimo Sanchez. Edad desconocida [Vida antes de la guerral].
Valencia. Colonia escolar de Oliva, n.° 40.
Verso: Juego antes de la guerra. Geronimo Sanchez. Colonia N° 40. Oliva.
Categoria: ladico, exterior, nifios, futbol.
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[Imagen. n. 18]

Bienvenido Hortal Martinez. 12 afios [Vida antes de la guerral].
Colonia desconocida.

Recto: Dibujo N°5.
Verso: Este dibujo representa la casa mia y al lado hay otra que es de / mi compafiero.
También se ven dos amigos que juegan a bolas /yo y mi amigo jugamos a pelota y una nifia juega a cuerda.
Categoria: ludico, exterior, nifios, nifias, comba, fatbol.
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[Imagen. n.° 19]
Jorge Soles de Macié. 10 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Recto: Dibujo n° 4.
Verso: Esta escena representa un dia de paseo con el sefior maestro y la sefiora / maestra.
Representa un partido de bolos entre los amigos de la escuela.
Categoria: ladico, exterior, nifios.
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[Imagen. n. 20]

Jorge Solés de Macia. 10 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.

Recto: Dibujo n° 1.
Verso: Esta escena representa un partido de futbol entre / unos amigos en dias de descanso en la escuela.
Categoria: ladico, exterior, nifios, futbol.
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[Imagen. n.0 21]

Francisco Garcia. 14 afios. [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar n°. 1 (Torrente).
Recto: Colonia.

Verso: Colonia Escolar N° 1 Torrente.
Categoria: ludico, exterior, nifios, bafio.
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[Imagen. n. 22]

Gervasia Diaz Medina. 11 afios [Vida en la colonia].
Colonia desconocida.
Recto: Escuela Nacional.
Verso: firma de la autora.
Categoria: ludico, exterior, comba.
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[Imagen. n. 23]

Aurelio Martin. 11 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia Escolar n.° 2.
Verso: Una balsa con los nifios de la colonia. Aurelio Martin.
Categoria: ladico, exterior, bafio, futbol.
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[Imagen. n.° 24]

Evaristo Gonzélez Ferndndez. 13 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar Madrid Invencible (Carcagente).
Recto: Colonia Escolar / “Madrid Inven /cible” Car / cagente.
Categoria: ladico, nifios.
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[Imagen. n.° 25]

Emilio lleas. 13 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Escuela Hogar de Antella.

Verso: Escuela Hogar de / Antella (Valencia).
Estudiando y haciendo gimnasia.

Categoria: interior, nifios, gimnasia.
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[Imagen. n.° 26]

Fernando Olavera. 13 afios. [Vida en la colonia].
Alicante. Colonia infantil de Monforte del Cid, n.° 14.
Recto: Escena. Esta escena significa cuando voy a la escuela y veo jugar a unos nifios. Fernando Olavera.
Categoria: exterior, nifios, gimnasia.
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[Imagen. n. 27]

Juan José Martinez. 15 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Residencia Infantil n°. 4, Onteniente.
Recto: 4° Vida en la Colonia. La hora de Gimnasia. Juan José Martinez.
Categoria: exterior, nifios, gimnasia.
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MandevilleSpecialCollections Library
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[Igen. n. 28] -

Manolo Aguado Lépez. 14 afios. [Vida en la colonia].
Alicante. Colonia infantil de Monforte del Cid, n.° 14.

Recto: La vida en la colonia.
Categoria: exterior, ldica, nifios, futbol.
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[Imagen. n.° 29]

Amparo Rodriguez. 13 afios. [Vida en la colonia].
Castellon. Hogar de huérfanos, Benicasim.
Categoria: exterior, ludica, nifios, nifias, combas, futbol.

péag. 173



VALY

\ | ‘o ";"\ s‘.fv-f‘ 3‘ I
\ “‘w”"‘\_ Y ’
\\ \F .)‘ ? e

Sepen -

[Imagen. n.° 30]
José Serrano Hervias. 10 afios. [Vida en la colonia].
Murcia. Colonia de Lobosillo.
Verso: Guarderia Infantil de Guerra, Trabajadores de la Ensefianza U.G.T., Lobosillo (Murcia).
Categoria: exterior, ludica, comba.
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[Imagen. n.° 31]

Raquel Mejias. 6 afios. [Vida en la colonia].

Barcelona. Colonia mfantil “Clara”, n.° 3.

Verso: Ajut Infantil de Reraguarda, Seccio.
Categoria: exterior, ludica, comba.
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[Imagen. n.° 32]

Pilar Marcos. 14 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia Escolar Madrilefia Balneario de Bellus.
Recto: Sello: Colonia Escolar Madrilefia Balneario de BellUs. Escenas de vida en la Residencia de nifios de BellUs.
Categoria: exterior, interior, ladica, nifios, futbol.
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[Imagen. n.° 33]
Pilar Orjonilla. 8 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de Oliva, n.° 40.
Verso: Colonia n.° 40 Oliva (Valencia), Pilar Orjonilla 8 afios, la vida en la Colonia.
Categoria: exterior, excursion, circulo, ludica.
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[Imagen. n.° 34]
Rafael Gomez. 10 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Residencia Infantil (Onteniente), n.° 1.
Recto: Vida en la colonia. Rafael Gomez.
Verso: Sello: Residencia Infantil n.° 1. Onteniente. Rafael Gomez 10 afios.
Categoria: exterior, ldica, nifios, futbol.
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[Imagen. n.° 35]

JesUs Ezquerro Ruiz. 10 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Residencia Infantil (Onteniente), n.° 1.
Recto: N.°4. El nifio en la colonia. Jesus Ezquerro Ruiz.
Verso: Sello: Residencia Infantil n.° 1. Onteniente. Jesus Ezquerro 10 afios.
Categoria: exterior, ludica, nifios, futbol, comba.
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[Imagen. n.° 36]
Bladimiro Alegre. 13 afios [Vida en la colonia].

Valencia. Residencia Infantil (Onteniente), n.° 1.
Recto: La vida en la colonia. Bladimiro Alegre.
Verso: Sello: Residencia Infantil n.° 1. Onteniente. Bladimiro Alegre 13 afios.
Categoria: exterior, ludica, comba, futbol.
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[Imagen. n.° 37]
Isidoro Ezquerro Ruiz. 12 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Residencia Infantil (Onteniente), n.° 1.

Verso: Sello: Residencia Infantil n.° 1. Onteniente. Isidoro Ezquerro Ruiz 12 afios.

Categoria: exterior, ludica, nifias, comba.
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[Imagen. n.° 38]

Paquita Recio Barrero. 11 afios. [Vida en la colonia].

Castellén. Hogar de huérfanos, Benicasim.
Categoria: exterior, ludica, comba.




[Imagen. n.° 39]

A. Castellano. 12 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de BellUs.
Recto: Dibujo libre. Colonia escolar de Bellis. 12 afios A. Castellano. 25.
Categoria: exterior, ludica, nifios, futbol.
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[Imagen. n.° 40]
Carmen Horcajada Rojas. 9 afios. [Vida en la colonia].
Alicante. Colonia infantil de Villajoyosa, n.° 3.
Recto: Motivo 1°. Nifios en una excursion.
Categoria: exterior, ludica.
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¥ptivo 62,

ia sallda a la Pescsa,

[Imagen. n.° 41]
Pilar Gumiel Miguel. 13afios. [Vida en la colonia].
Alicante. Colonia infantil de Villajoyosa, n.° 3.
Recto: Motivo 6°. La salida a la pesca.
Categoria: exterior, excursion, ludica.
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[Imagen. n.° 42]
Angelita Ramirez. 13 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar Pablo Iglesias de Godella.
Recto: Playa de Valencia. A. Ramirez.
Verso: “Playa de Valencia” Angelita Ramirez. Evacuada de Madrid.
Colonia Pablo Iglesias ‘“Maria de Mauro” (Godella) Valencia. 13 afios de edad.
Categoria: exterior, ltdica, bafio.
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[Imagen. n.° 43]

Federico Sanz Herrero. Edad desconocida. [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de BellUs.
Recto: Dibujo libre. Federico Sanz Herrero. 25.
Categoria: exterior, ltdica, bafio.
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[Imagen. n.° 44]

Felipe Gonzalez Ruiz. Edad desconocida [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de BellUs.
Recto: Tercero A. 3 de enero de 1938. 25. Felipe Gonzélez Ruiz.
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[Imagen. n.° 45]

Pilar Fernandez. Edad desconocida [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de BellUs.
Recto: Pilar Fernandez. 25¢.
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[Imagen. n.° 46]

Eusebio Martin Martin. 10 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de BellUs.
Recto: Eusebio Martin Martin. afio 10. Primero A. 25.
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[Imagen. n.° 47]
Placido Medrano. 11 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de Masarrochos.
Recto: La piscina de la colonia. Placido Medrano 11 afios. 75.
Verso: Masarrochos, 4°.
Categoria: exterior, ltdica, bafio.
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[Imagen. n.° 48]

Maria Lopez Serrano. 8 afios. [Vida en la colonia].
Murcia. Colonia de Lobosillo.
Recto: 1.
Categoria: exterior, ltdica, nifias, comba.
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[Imagen. n.° 49]

Pepa Alonso. 12 afios. [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de Oliva, n.° 40.
Categoria: exterior, ludica, fatbol, nifias, comba.
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[Imagen. n.° 50]
Benita Gurrachaga. 11 afios. [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de Masarrochos.
Recto: Jugando en la calle. Benita Gurruchaga 11 afios.
Categoria: exterior, ludica, nifios, futbol, nifias, comba.
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[Imagen. n.° 51]

Carmen Lage. Edad desconocida [Vida en la colonia].
Valencia. Colonia escolar de Sueca, n.° 1 (Torrente).
Recto: Colonia Escolar N° 1 .Torrente. Valencia.
Categoria: exterior, ltdica, nifios, futbol, nifias.
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[Imagen. n.° 52]

Luis Martinez. 12 afios [Vida en la colonia].
Valencia. Residencia Infantil El Alba, Onteniente.
Categoria: exterior, ludica, comba, futbol.
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CONCLUSIONES

Antes de presentar mis conclusiones quisiera anotar que espero que la lectura de este viaje
iconografico por el pasadohaya sido para quienes lo hayan leido tan apasionante como para a mi
ha sido descubrirlo y elaborarlo...

La investigacion histérica de la actividad fisica en general y de la EF curricular en particular
ha sido una de las materias mas desatendidas dentro de la Historia de la Educacion en Espafia.
Tras todo este tiempo de trabajo, investigacion y reflexion, creo que esta marginacion ha sido
motivada, principalmente, por dos factores: la extension de la teméatica y el desigual desarrollo
de la asignatura a lo largo del tiempo. Por ello, resulta necesario plantear y desarrollar nuevos

estudios que amplien y completen el tema, se hagan desde unas perspectivas u otras.

Previamente a la contrastacion de los objetivos e hipétesis es oportuno realizar un pequefio
ejercicio de deliberacion respecto a algunos de los elementos y aspectos tratados a lo largo de
estas paginas. En primer término, pudiera pensarse que el periodo historico escogido como
marco resulta demasiado remoto o0 extenso, pero sin habernos remontado a los origenes de la EF
hubiera sido imposible comprender por qué predominé el ejercicio gimnastico sobre el ludico en
la practica docente del area de EF (la antagonica lucha entre trabajo y juego). De hecho, el
habernos detenido tan pormenorizadamente en la evolucion de la EF como disciplina nos ha
permitido encontrar una explicacion multifactorial. Aunque ya se empezaban a corroborar y a
expandirse los beneficios que tiene para el aprendizaje la introduccién de una practica locomotriz
ludica e intelectual, es decir, el juego, la perversidad de la semantica lleva en muchas ocasiones a
confundir el esfuerzo y el trabajo -compatibles con el juego!8- con la instruccion -en este caso,
la instruccion premilitar-. Ademas, gracias a este nivel de extension y profundidad, hemos
podido conocer las politicas educativas existentes, tanto en relacion con la asignatura de EF
como con las colonias escolares, y como éstas han ido a lo largo del tiempo determinando su
concepcion y desarrollo86. Asi, en contraposicion con la politica eugenésica, pre-deportiva y
paramilitar de la EF primorriverista -que se mantiene en las colonias durante la guerra-, en los
dibujos analizados se observa como el juego se presenta como una forma libre y espontanea
deocio, como una actividad natural del nifio, necesaria para su desarrollo fisico y motriz, pero

igualmente para su desarrollo psicologico y emocional.

185 Confusion motivada por la falsa creencia de que los momentos de juego sirven para descansar o evadirse -cuando
realmente requieren de un gran ejercicio intelectual, fisico y simbélico-.
186 Recordemos que la EF ha evolucionado desde un desprecio inicial por parte del intelectualismo -y desprecio
hacia la naturaleza del nifio, sea dicho de paso-, hacia un eclipse o mala interpretacion gimnastica-instructiva
eugenesista, patriotica e higiénica; detonando en un intento de consideracion lidico e integral -a causa de las
nefastas condiciones de las escuelas, que obligaban al docente a plantearse la necesidad de introducir el juego y
otras actividades como medio mas natural y flexible para el nifio-.
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Por otro lado, cambiando el ritmo y tematica de las conclusiones, ha resultado acongojador
reflexionar acerca de las penurias que tuvieron que vivir los mas pequefios durante la Guerra
Civil espafiola. Estos nos han brindado, gracias a sus dibujos, relatos pictoricos hondamente
estremecedores y emocionantes que han sido preservados gracias al azar y al esfuerzo de cientos
de personas tanto anénimas como conocidas que entendieron su triple valor: como practica
educativa, como terapia y como testimonio historico. Recordemos que la Guerra Civil fue el
primer conflicto mundial en el que las armas modernas se utilizaron intencionadamente contra
grandes masas de poblacion civil, convirtiéndose en un triste escenario de ensayos Yy
experimentos bélicos (Guernica es, sin duda, el mejor ejemplo). De este modo, los nifios de la
Espafia del 36 se convirtieron en testigos de sinrazones, desgracias, ruinas y pérdidas humanas...
Ante tal catastrofe, el Gobierno republicano volcd sus esfuerzos en proteger a la infancia y
organizd una evacuacion masiva hacia lugares seguros, adonde los nifios fueron trasladados
cargando siempre con la pesada maleta de la incertidumbre y el quebranto. Lejos de la guerra, en
las colonias escolares convertidas en refugios y con un doble motivo, terapéutico-
propagandistico, los nifios comenzaron a plasmar sus aciagas experiencias en dibujos!®’: el papel
se inundaba del ruido de los bombardeos, del fuego de la artilleria y del rojo de la sangre... Pero
también del silencio de la pérdida, de un grito mudo que exclama auxilio y tristeza, que no
necesita (0 a veces sencillamente no puede) ser explicado con palabras. Los relatos de dolor se
alternan en los dibujosde los nifios con la representacion de su dia a dia en las colonias, lo cual
nos ha sido de gran ayuda para poder contrastar la revision legal y teorica realizada en los dos
primeros capitulos del TFM con la practica real, aunque en ocasiones el contraste haya sido
realizado entre lineas o subliminalmente. Los dibujos reflejan las actividades y tareas que
realizaban los nifios a lo largo del dia, permitiéndonos ver como se desarrollaba la gimnasia de la
mafiana y como los momentos de juego Y actividades fisico-lUdicas tenian lugar por la tarde.

La interpretacion contrastada que hemos hecho de estos testimonios historicos puede
ayudarnos tanto a complementar la historiografia tradicional -arrojando un nuevo punto de vista
critico-, como a abordar territorios desconocidos de la propia tematica en si. lgualmente, nos
permite  refutar tanto  concepciones del imaginario colectivo como  afirmaciones
convencionalmente aceptadas -siempre y cuando tengamos en cuenta el factor “origen” de cada
dibujo-. Los dibujos nos permiten, pues, revisar al detalle la Historia, cuestion que se ha
descuidado o ninguneado durante décadas, ya que estos productos infantiles no se han

considerado hasta hace poco tiempo como validos para la reconstruccion de los acontecimientos

187 Como ha podido comprobarse, no sélo es interesante conocer el nivel grafico psicoevolutivo de los nifios -sin
intencion de restarle importancia-, sino también sacar a la luz realidades histdricas que estaban ocultas o silenciadas.
De este modo, superando su utilidad psicoldgica, los dibujos se convierten en auténticas fuentes historicas.
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historicos (Sierra Blas, 2012). Para alcanzar esta posibilidad procedimental con los dibujos,
previamente tuvimos que definir qué queriamos demostrar con precision. Una vez que logramos
este punto, el siguiente paso fue localizar la bibliografia especializada mas adecuada. Tras ello,
se procedidé a estructurar el trabajo en tres partes. Los dos primeros capitulos se dedicaron a
realizar una aproximacion histérica de los dos elementos principales que nos competen: la EF188
y las colonias escolares!®. Una vez que conocimos cdmo evolucionaron ambas desde su origen
hasta el estallido de la Guerra Civil, nos centramos en dicho conflicto, observando cémo ambos
elementos tuvieron que ser nuevamente reformulados. La tercera y Ultima parte se dedico
especificamente a los dibujos realizados en las colonias, analizando una seleccion de aquéllos en
los que se representaba la EF o actividades fisico-ludicas, a fin de poder contrastar esta realidad
con toda la informacion sintetizada anteriormente, observando congruencias, contradicciones,
etc. Es decir, utilizamos los dibujos como una fuente de informacion, teniendo en cuenta la
intencion de quienes pidieron (0 no) a los nifios que los hicieran y el origen de las colecciones
que han servido para elaborar la muestra.

Hablando en términos de factibilidad, repetir y mejorar la investigacion a través de los
dibujos es mas que posible: a nivel técnico contamos con los recursos e instrumentos necesarios,
econdémicamente no requiere de grandes cuantias econdmicas -de momento y a este nivel de
profundidad-, socioculturalmente es un tema candente de la realidad historica de nuestro pais,
legalmente conviene realizarse a fin de acompafiar las Ultimas disposiciones de recuperacion de
la memoria historica, y a nivel institucional es posible, pues muchas de las colecciones de
dibujos conservados pueden consultarse a través de Internet al estar digitalizadas. Por otro lado,

en términos de rigor, metodologicamente hablando, se ha pretendido cumplir en todo momento

188 Recordemos el asentamiento progresivo, pero altamente cambiante, de la asignatura de EFen la Espafa de finales
del siglo XIX y comienzos del XX. El incremento constante de calidad y cantidad en el curriculo escolar fue
propiciado por el avance en las Ciencias Médicas (Anatomia y Fisiologia, sobre todo), por el desarrollo de la técnica
militar y por los movimientos obreros. Asi, la gimnasia premilitar se abre hueco entre las paredes de las escuelas
nacionales, hasta que, con la llegada de la 1l RepUblica, gana fuerza el concepto de cultura fisica, abogando por una
educacion integral y humanizadora del individuo. Sin embargo, con el estallido de la Guerra Civil, el planteamiento
formativo primorriverista premilitar condiciona en gran medida la practica llevada a cabo en las colonias escolares,
pues el Gobierno republicano carece de tiempo suficiente para crear varias generaciones de maestros especialistas
que practiquen la docencia bajo las concepciones que su politica educativa defiende y promueve.
189 | 3 administracién republicana designé las colonias como el espacio educativo ideal para salvaguardar la
integridad de los nifios. No sélo utilizd las colonias que ya existian, sino que cre6 nuevas estructuras o, mas bien,
redefini6 algunas ya existentes. En esta empresa, asi como en su mantenimiento, participaron numerosas
instituciones y organizaciones extranjeras que, ademas, invitaron a mostrar sus penurias pasadas y nueva vida a
través de los dibujos, haciendo un doble ejercicio de publicidad y tratamiento terapéutico. Es en esta representacion
donde nos detenemos para conocer el dia a dia de los nifios: como se aseaban por la mafiana, qué comian, la
docencia que les era impartida, las actividades que realizaban al aire libre, las excursiones al campo o al mar, etc. Lo
que ellos no sabian, evidentemente, es que esta cotidianeidad iba a servir de estudio para conocer cdmo se
desarrollaba la EF y las actividades fisico-ludicas en las colonias. Y con ello, ademas, no s6lo se pretende contrastar,
sino también reafirmar que la Guerra Civil supuso una aceleracion de todos los planteamientos metodoldgicos
institucionales, como reivindicacion de la “causa republicana” que, ademas, se apoyo en las influencias extranjeras
que estuvieron presentes en las colonias.
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con una serie de requisitos minimos, permitiendo conocer y extraer informacién con veracidad, a
fin de culminar con conclusiones fehacientes. Siguiendo los términos de Guba (1983), para una
buena investigacion hemos cumplido con los siguientes condicionantes: un valor de verdad
aceptable y veraz; el estudio posee capacidad de aplicabilidad en otros términos o contextos
similares; la estabilidad de la informacion ha sido consistente en todo momento; y los datos e
informaciones obtenidas han sido totalmente independientes y neutrales del evaluador, pudiendo
ser confirmados por otras vias y personas gracias ala abundante y variada bibliografia manejada.

Llegados a este punto, y pese a que puede existir discrepancia entre los niveles de realidad o
ficcion que narran los dibujos, lo que es ineludible es que podemos responder a los objetivos e
hipotesis gue nos plantedbamos al comienzo del trabajo.

En cuanto a nuestro objetivo principal, ha quedado demostrado que, gracias al Plan
Profesional de 1931, las actividades fisico-ludicas y la naturaleza del nifio cobraron un papel
fundamental en el area de EF; ahora bien, aunque esa fue la intencién primordial, se ha
observado que la EF desarrollada en las colonias escolares no fue, precisamente, la planteada por
los Gobiernos progresistas republicanos. Mas bien fue la tradicional, la denominada gimnasia, la
modalidad que se impuso en estos espacios educativos, considerados por numerosos especialistas
como verdaderos laboratorios de experimentacion pedagdgica. ¢(Qué explicacion tiene esto?
Sencillamente, lo que sucedid fue que la Republica no tuvo tiempo material para formar varias
generaciones de maestros especialistas en EFy en este tipo de metodologias ludicas basadas en el
juego y el civismo. No obstante, el propio espacio en el que estaban ubicados los nifios
contrarrestaba esta terrible situacion: la propia dindmica escolar de las colonias presentaba
multitud de tiempos -sobre todo por las tardes- en los que se jugaba o habia actividades Iidicas
(se ba de excursion, se veia una obra de teatro...). Entonces, estrictamente hablando y para
clarificar, el area de EF no se desarrollo tal vez como debiera o como asi lo planteaba el Plan
formativo republicano -y como revela nuestro imaginario colectivo-; sin embargo, gracias a las
actividades inherentes a la propia naturaleza de las colonias, si se dio una EF que podriamos
concebir como integral.

En relacion a los objetivos especificos, se ha hecho mas que evidente que los Gobiernos
progresistas promovieron con mayor esmero el asentamiento y desarrollo de la EF que los
conservadores. Ahora bien, también se ha podido comprobar que hubo momentos puntuales en
los que no fue asi por diferentes motivos (por ejemplo, cuando el Gobierno estaba compuesto por
miembros de la ILE, cuando el Gobierno republicano la elimind del curriculo nada més estallar
la guerra porque sus docentes provenian, principalmente, del ambito militar, etc.).

Desgraciadamente, los cambios constantes de Gobierno -pactados o no- propiciaron que la
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asignatura no terminase de definirse ni adecuarse a los tiempos pedagdgicos, en comparacion
con el resto de paises europeos; y, por ello, junto a la motivacién imperialista, se mantuvo una
EF premilitar y puramente fisica, ajena a la educacion moral, social e intelectual hasta la llegada
de la Il Republica. Paralelamente, también fuimos analizando la formacién que los especialistas
en EF recibian en las distintas Escuelas Centrales y Normales, sorprendiéndonos el avance que
supuso la etapa de Primo de Rivera, pese a la metodologia de corte tradicional imperante. Por
otro lado, hemos podido profundizar en la realidad funcional y organizativa de las colonias, lo
cual nos ha permitido (volviendo al hilo del objetivo principal) esgrimir la diferencia entre el
juego y el excursionismo de las tardes, y la hora de gimnasia de las mafianas.Seguidamente,
ahondamos en la expresividad de los dibujos como fuentes fehacientes de informacion, ya sea
historiografica como psicologica/terapéutica. Todas estas cuestiones, unidas, nos han permitido
encontrar algunas contradicciones en parte de la bibliografia consultada, asi como completar los
vacios que existian; y todo ello gracias a su cotejo con los dibujos, considerados como una fuente
historico-educativa no sélo vélida, sino también necesaria y pertinente, maxime tratindose de un
trabajo que, como éste, arranque de los presupuestos tedricos y metodoldgicos propios del cruce

entre la Historia Social de la Cultura Escrita y la Historia de la Educacion.
Tras el cumplimiento de los objetivos propuestos, pasamos a afirmar o negar las hipotesis:

1°) “La EF evoluciona desde una concepcion militarista y médica hacia una concepcion educativa
propiamente dicha gracias a la consolidacion de una cultura fisica en la escuela y en la sociedad”.
Efectivamente, podriamos decir que asi fue, pero el periodo en el que esta concepcion triunfo fue
demasiado corto como para que “calase” en el sistema educativo y, consecuentemente, en la
sociedad. De hecho, recordamos una vez mas que incluso, si se dio, fue minimamente y gracias a
las corrientes europeas, a la urgencia de aplicacion de estas politicas educativas ante el estallido de

la Guerra Civil y alos pocos maestros especialistas formados en este ambito de trabajo.

2°) “El estalido de la guerra aceler6 la mmplantacion y puesta en marcha de las medidas
educativas planteadas durante la 1l Republica, pero en su mayoria el proyecto educativo
republicano no pudo llevarse a cabo”. E incluso podriamos ir ahora mas alld, matizando: hemos
podido corroborar que fue en Catalufia donde si se implantaron las propuestas innovadoras;
existiendo, por el contrario, otros lugares en donde todavia reinaban practicas tradicionales

(curriculo diferenciado, clases magistrales, etc.).

3% “La EF curricular que se practico en las colonias escolares durante la Guerra Civil espafiola

no bebié de la corriente innovadora que caracterizd a la educacion republicana, al menos sobre el
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papel”. Tras lo visto en los dibujos, podriamos afirmarla, pues se presencia una EF curricular
premilitar; sin embargo, recordemos que si se da en las otras tareas o actividades.

4% “El juego solo estuvo presente en las colonias escolares dadas sus funciones y su esencia
metodologica a traves de actividades como el excursionismo o el teatro, pero no como
consecuencia de la renovacion curricular de la EF del Plan Profesional de 1931”. Y, en efecto,
sin animo de redundar, asi fue; pues, como hemos repetido en mas de una ocasion, no hubo
tiempo a que el grueso del cuerpo de maestros especialistas se formase en el planteamiento del
Plan Profesional o hubieran mejorado su practica docente con los cursos de actualizacion que los

distintos Gobiernos ofrecian.

5°%) “Dibujar fue una de las actividades cotidianas que los nifios realizaron en las colonias
escolares, de ahi que sus dibujos constituyan hoy interesantes (y a veces los Unicos) testimonios
de sus experiencias y vivencias en tiempos de guerra, de la misma manera que reflejan sus
modos de entender y asimilar el conflicto”. El nifio siempre trata de transmitir la realidad vivida,
subjetiva, si; por lo que facilmente pueden ser sus dibujos contrastados con otro tipo de fuentes,
ya sean fotografias, manuales escolares, cartas y diarios de alumnos y maestros, etc. Y una vez

que hayamos discernido inequivocamente cual fue su origen y su fin.

6°) “Tanto el dibujo como la EF fueron empleados por los responsables de las colonias como un
modo de hacer frente a los traumas que la guerra causé en los nifios, dandoles la oportunidad de
expresarse y distraerse, de interiorizar y exteriorizar el sufrimiento visto y vivido”. Se ha podido
comprobar cémo ambas disciplinas pueden considerarse un medio de expresion y, a la vez, de

terapia para encarar las heridas animicas bélicas.

Con esto, dariamos por finalizado el ejercicio de afirmacion y refutacion de las hipdtesis; sin
embargo, no podemos concluir este TFM sin antes explicitar una idea ha ido germinando en
nuestra cabeza, fruto de la empatia con aquellos nifios que sufrieron el conflicto. El valor
auténtico de estos dibujos infantiles es incalculable, ya no como documento historico, sino como
elemento de crecimiento humano mundial. Someterlos a examen y “observarlos con lupa” puede
ayudar a contrastar la Historia, refutarla, reafirmarla o crear nuevas vias; pero observarlos ‘con
el corazbn” nos ayuda a crecer personalmente, a mejorar como seres humanos. Los gritos
infantiles de nuestra Guerra Civil siguen sucediéndose, como un eco perturbador o una bala
perdida a través del tiempo, a través de las bombas de racimo de Siria, las explosiones en
Afganistan o los fusilamientos nigerianos... Y también con modalidades todavia mas aterradoras,
como son el recurso a los nifios-soldado (Pignot, 2012). La presencia de la violencia en los

dibujos en nuestros dias estd mas que asegurada, y la gramatica de la representacion de lo
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tragico, también. Si bien es cierto que hay un esquema que se repite en los dibujos de los
conflictos armados modernos (la locucion plastica de experiencias y sentimientos), también hay
elementos que los diferencian de la Guerra Civil espafiola. Los dibujos ya no se tifien de negros y
colores pastel, sino que entra un nuevo agente protagonista, el rojo, el rojo “sangre”; pues la
capacidad mortifera actual es mucho mayor que la de entonces. Y, por otro lado, ni qué decir
tiene el hecho de que parece que las sociedades modernas nos hayamos acostumbrado a la
existencia de injusticias y guerras en todos los puntos del planeta; sin embargo, como lo fue

entonces, el dibujo infantil sigue siendo un poderoso elemento de denuncia, sélo tenemos que
aprender a “escucharlo”:

“Si alguna leccion esencial se desprende de estos dibujos infantiles, es la necesidad de laborar con
todas nuestras fuerzas para que los pequefios puedan disfrutar de una infancia en paz y se hagan
realidad las palabras del précer cubano José Marti: «Los nifios nacen para ser felices»” (Alted y
Gonzalez, 2006, p. 39).

Recuperar, conservar y dignificar las huellas de la infancia, su memoria y su voz, depende de
nosotros: estos actos nos definirdn en la Historia como sociedad justa y comprometida.

Y hablando de conciencia, somos conscientes de que este TFM presenta multiples
limitaciones... Segin Avila (2001): “Toda limitacion debe estar justificada por una buena razon”
(p. 87). Evidentemente, estamos hablando de limitaciones de la propia investigacion, no de las
que nos han surgido como investigadores.Teniendo como referencia los objetivos abordados, la
principal frontera, lo cual escapa a nuestro control, ha sido la cantidad de dibujos concretos en
los que se aprecia una clara alusion al area curricular de EF. De todas las fuentes manejadas, sdlo
se han encontrado tres evidencias (en mas de dos mil dibujos consultados). Vista la relacion que
existe para con el resto de temdticas, aunque tuvieramos acceso a otras colecciones distintas a las
seleccionadas (las cuales conservan, ademas, muchos menos dibujos), podria darse el caso de
que no encontrdsemos ninguna informacion nueva relevante. Ello quiere decir que nuestra
principal dificultad para afirmar o negar algo con rotundidad ha sido la misma muestra objeto de
estudio. Por nuestra parte, se ha solucionado ampliando la cuestidn, teniendo en cuenta que no se
especifican las horas ni el momento que representan los dibujos, directamente hemos pasado a
abarcar una pregunta mas amplia, relacionada con el tipo de EF que se desarrollaba, que va mucho
méas alld del area y hora que le da nombre; es decir, entendiendo la EF no como un area curricular
Unicamente, sino como parte de la educacion integral y total de la persona, que bien puede darse
interdisciplinarmente en cualquier momento (tal como lo proponia el Plan Profesional de 1931).
De este modo, han entrado en el espectro muchos més dibujos, y podrian generalizarse algunos de
los resultados obtenidos -incluso utilizando una herramienta para la representatividad como es el
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Statistical Package for the Social Sciences (SPSS)!®0-. Otra de las limitaciones esta relacionada
con la escasa bibliografia existente. No existen, como ya se sefiald en el estado de la cuestion,
estudios que alnen la EF con las colonias escolares durante el conflicto. No obstante, los datos
de las obras consultadas han sido siempre veraces, reduciendo el posible margen de subjetividad

que una primera aproximacion global como este trabajo propone pudiera presentar.

Finalmente, quisiéramos advertir que este TFM no es un punto y final, sino un punto y
seguido prospectivo. Un primer aspecto que se pretende ampliar en el futuro es el estudio
pormenorizado de cada una de las obras que argumenten y visualicen el dia a dia de las colonias
escolares. Si bien es cierto que se han utilizado fuentes muy variadas (obras, diarios personales,
documentos institucionales...), cabria seguir el proceso, aumentando la cantidad de colonias
concretas conocidas y estudiadas, y explotando las fuentes en mayor medida; ejercicio que
requiere, indudablemente, de un mayor detenimiento -aun cuando se obtuvieran las mismas o
parecidasconclusiones-. De este modo, cabria comparar la teoria escrita sobre las colonias con
los dibujos realizados en éstas. En definitiva, seria ampliar la cantidad de operaciones que ya
hemos ido realizando para este contraste, obteniendo una contextualizacion mas detallada. Un
segundo aspecto a mejorar sera la conformacién de la muestra, seleccionando dibujos de otras
colecciones que, por circunstancias materiales (pueden no estar digitalizados o ni tan siquiera
disponibles para examinar en vivo), no han podido ser analizados. Sin embargo, como se ha
sefialado anteriormente, viendo la cantidad de dibujos que hemos manejado en comparacion con
la que no ha podido consultarse, el porcentaje de error y capacidad de varianza de las
conclusiones creemos que serd minimo. También es cierto que no se aprecian en este trabajo
fondos de otras colecciones que han sido consultadas pero que, debido a la temética de los
dibujos, no se han empleado finalmente -pues no estaban relacionados con la EF-. Asimismo,
serd interesante profundizar ya no en la dindmica interna de los juegos -lo cual hemos trabajado-,
sino en los espacios Y utilizacién de los mismos para vislumbrar qué valores se pretende que los
nifios asimilen e interioricen, pues pueden ser muy dispares, independientemente de la intencion
primigenia. Otra cuestibn que seria interesante abordar es la repeticion del proceso, pero
incluyendo los dibujos de las colonias extranjeras, comparando entre la EF de distintos sistemas
escolares. No obstante, y como viene advirtiéndose, la actividad ludica y fisica desarrollada en
las colonias europeas (mas alld de la propia area curricular) estaba bastante consensuada gracias
a los Congresos -siempre con la salvedad de las particularidades y caracteristicas concretas de

cada una de ellas en su localizacion y contexto individual-. Del mismo modo, transgrediendo las
barreras del tiempo, podrian compararse estos dibujos con los actuales.

190 E| SPSS es un programa informatico de estadistica usado sobre todo en las Ciencias Sociales y en la Educacion
que ayuda, entre otras cosas, a obtener niveles de significatividad a partir de datos cuantitativos.
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ANEXOS




I. Denominaciones de la Educacion Fisica (1883-1900)

A lo largo del TFM aparecen diferentes denominaciones para nombrar la asignatura que

hoy conocemos como EF. Su evolucién terminoldgica nos aporta una valiosisima

informacion. Ahora bien, en el trabajo no aparecen todas sus denominaciones con el fin de no

redundar, pues no pararon de sucederse las normativas en este sentido, de ahi que hayamos

considerado oportuno elaborar esta tabla como anexo en la que puedan conocerse todas ellas.

Tabla 10.
Denominaciones de la Educacion Fisica (1883-1900)

Documento legal Denominacion de la asignatura

Ley 9 de marzo de 1883 Gimnastica

RO 9 de septiembre de 1884 Gimnastica de sala. Gimnasia.

RD 22 de octubre de 1886 Gimnéstica

RO 22 de abril de 1887 Gimnéstica. Educacion Fisica.

RD 11 de agosto de 1887 Gimnastica. Gimnasia de sala.

RO 12 de agosto de 1887 Educacién fisica; la gimnasia y los juegos
RD 24 de julio de 1892 corporales

RO 1 de septiembre de 1893 Gimnastica

RO 18 de marzo de 1894 Gimnastica higiénica. Gimnastica.

RO 12 de octubre de 1894 Ejercicios gimnasticos. Educacion fisica.
RD 13 de septiembre de 1898 Gimnasia.

RO 29 de enero de 1899 Gimnéstica

RD 26 de mayo de 1899 Gimnasia. Gimnasia con fisiologia e higiene
RO 5 de diciembre de 1899 Gimnastica. Gimnastica con fisiologia e higiene.
RD 19 de julio de 1900 Gimnasia (Educacion Fisica y Artistica).

Como vemos, los términos més utilizados fueron gimnasia y gimnastica.También llaman la atencidn
los conceptos dejuegos corporales y gimnasia de sala. La denominacién educacién fisica recogida en
varios documentos legales de la épocano hace todavia referencia directa a lo que hoy conocemos, sino
que se utilizaba para nombrar una parte de la educacion en la que, en ocasiones, se incluyeron varias
materias (combinadas con el arte, por ejemplo) o cuando se hacia alusion a lo corporal -
diferenciandolo de lo intelectual, moral o religioso-. Puntualmente, se concretaron circulares que se
referian a la importancia del juego, del contacto con el medio natural, de la salud, del aire libre y las
excursiones, etc. De hecho, la RO de 18 de marzo de 1894 ya planteaba en su metodologia que se
deberian elegir los juegos que reportasen mayor utilidad fisica, moral e intelectual; quedaba prohibido
todo aquel que fuese peligroso; y deberian adaptarse a la edad de los nifios y a las condiciones del
entorno.

Fuente: Plana (2004, p.143).
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Il. Ministros de Educacion de Espafia (1900-1939)

Tabla 11.

Ministros de Educacion de Espafia (1900-1939)

Regencia de Maria Cristina

Francisco Saviela

Antonio Garcia 18 de abril de 1900 Conservador )

Marcelo Azcarraga
Alvaro de Figueroa 6 de marzo de 1901 Liberal Mateo Sagasta

Alfonso XIII
Manuel 6 de diciembre de 1902 Francisco Saviela
Allendesalazar
Gabino Bugallal 20 de julio de 1903 Raimundo Fernandez
Lorerjzo 5 de diciembre de 1903 OISR Antonio Maura
Dominguez
Juan de la Cierva 16 de diciembre de 1904 Marcelo Azcérraga
Carlos Cortezo 8 de abril de 1905 Raimundo Fernandez
Andrés Mellado 23 de junio de 1905 )
- Eugenio Montero
Manuel de Eguilior 31 de octubre de 1905
Vicente Santamaria 1 de diciembre de 1905
i Segismundo Moret

Alejap dro San 10 de junio de 1906 Liberal :
Martin
Amalio Gimeno 6 de julio de 1906 José Lopez
Pedro Rodriguez 30 de noviembre de 1906 Segismundo Moret
Amalio Gimeno 4 de diciembre de 1906 Antonio Aguilar
Faustino Rodriguez 25 de enero de 1907 Conservador Antonio Maura
Antonio Barroso 21 de octubre de 1909 Segismundo Moret
Alvaro de Figueroa 9 de febrero de 1910
Julio Burell 9 de junio de 1910 ) )

José Canalejas
Amds Salvador 2 de enero de 1911 )

Liberal

Amalio Gimeno

3 de abril de 1911

Santiago Alba

12 de marzo de 1912

Antonio Lépez

31 de diciembre de 1912

Joaquin Ruiz

13 de junio de 1913

Manuel Garcia

Alvaro de Figueroa
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Francisco

27 de octubre de 1913

Bergamin
Gabino Bugallal 11 de diciembre de 1914 Conservador Eduardo Dato
Saturnino Esteban 4 de enero de 1915
Rafael Andrade 25 de octubre de 1915
Julio Burell 9 de diciembre ) Alvaro de Figueroa
José Francos 19 de abril Hoerel Manuel Garcia
Rafael Andrade 11 de junio de 1917 Conservador Eduardo Dato
Felipe Rodes 3 de noviembre de 1917 ]
Luis Sivela 2 de marzo de 1918 Manuel Garcia
Santiago Alba 22 de marzo de 1918 _ _
Alvaro de Figueroa 10 de octubre de 1918 Hoeral Antonio Matra
Julio Burell 9 de noviembre de 1918 Manuel Garcia
Joaquin Salvatella 5 de diembre de 1918 Alvaro de Figueroa
César Silio 15 de abril de 1919 Antonio Maura
José del Prado 20 de julio de 1919 Joaquin Sanchez
Natalio Rivas 12 de diciembre de 1919 Manuel Allendesalazar
Luis Espada 5 de mayo de 1920 Eduardo Dato
Vicente Cabeza 1 de septiembre de 1920 Conservador
Tomas Montejo 29 de diciembre de 1920 Gabino Bugallal
Francisco Aparicio 13 de marzo de 1921 Manuel Allendesalazar
César Silio 14 de agosto de 1921 Antonio Maura
Tomas Montejo 1 de abril de 1922 José Sanchez
Joaquin Salvatella 7 de diciembre de 1922 Liberal Manuel Garcia
Alfonso Pérez 17 de septiembre de 1923 Directorio Militar :\Q/Ii\izlﬁl Primo de
Javier Garcia 21 de diciembre de 1923 Directorio Civil: Miguel Primo de
Union Patrigtica  Rivera

Eduardo Callejo

20 de febrero de 1927

Jacobo Fitz-James

30 de enero de 1930 Dictadura
Stuart Déamaso Berenguer
. 1930-1931
Elias Tormo 24 de febrero de 1930
José Gascon 18 de febrero de 1931 Monéarquico Juan Bautista
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Segunda Republica espafiola

Nieto Alcala
i 1¢"gob.prov.

Marcelino 14 de abril de 1931 PRRS (Lgob.prov.
Domingo Manuel Azafia

(2° gob.prov.)
Fernando de los 16 o diciembre de 1931 PSOE
Rios Manuel Azafia
Francisco Barnés 12 de junio de 1933

PRRS Alejandro Lerroux

Domingo Barnés 12 de septiembre de 1933 _ .
Diego Martinez

José Pareja 16 de diciembre de 1933 PRR
Alejandro Lerroux

Salvadgr de 3 de marzo de 1934 Independiente )
Madariaga
Filiberto Villalobos 28 de abril de 1934 PRLD Ricardo Samper
Joaquin Dualde 29 de diciembre de 1934 PRLD
Ramdn Prieto 3 de abril de 1935 Independiente Alejandro Lerroux
JuaquinDualde 6 de mayo de 1935 PRLD
Juan José Rocha 25 de septiembre de 1935 PRR Joaquin Chapaprieta
Manuel Becerra 14 de diciembre de 1935 PRR

— - — : Manuel Portela
Filiberto Villalobos 30 de diciembre de 1935 Centrista

i Manuel Azafia
Marc_ellno 19 de febrero de 1936 )
Domingo - Augusto Barcia
. . Santiago Casares
Francisco Barnés 13 de mayo de 1936 .
José Giral

JesUs Hernandez 19 de julio de 1936 PCE Francisco Largo
Segundo Blanco 5 de abril de 1938 CNT Juan Negrin
José del Rio 5 de marzo de 1939 UR Consejo Nacional de

Defensa

Recordemos que antes de la creacion del MIP, el 18 de abril de 1900, la educacion dependia
del Ministerio de Fomento.

Fuente: elaboracion propia a partir de la bibliografia consultada.
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I11. Cartilla Gimnastica Infantil

Esta Cartilla fue promulgada a través del RD de 18 de junio de 1924, por la que se declar6
obligatorio su uso en todas las Escuelas Nacionales. En dicha disposicion encontramos
detalles de esta primera ediciobn como, por ejemplo, que se hizo a propuesta del mismisimo
Presidente del Directorio Militar, Miguel Primo de Rivera, que se imprimieron 50.000
ejemplares dirigidos a maestros nacionales, que se debia introducir en las Escuelas Normales

de ambos sexos 0 que su precio era de 75 céntimos.

Gracias a Onofre Contreras (1998, p. 35) conocemos otras particularidades, tales como que
se hizo en papel y carton y que sus medidas fueronl9 centimetros de alto, 10,50 de ancho y

0,90 de profundidad), o por ejemplo que la Il Republica la rechazd por su estilo militar.

Ademés, cabe mencionar que fue editada por el Ministerio de la Guerra y redactada por la
Escuela de Gimnasia de Toledo, pudiéndose por ello entender comotoda una declaracion de
intenciones “educativas”. En ella se observa una tendencia clara hacia la escuela sueca,
pudiéndose dividir en dos partes. En la primera se exponen una serie de consideraciones
(individuales, morales y sociales), las caracteristicas fisicas del nifio, la organizacion de las
clases, el desarrollo del método, la atencion o importancia del juego (que, curiosamente, luego
no refleja) y una ficha fisiologica. Y en la segunda se anexan 13 fichas o laminas, en formato
triptico, que muestran una serie de ilustraciones de ejercicios gimnasticos los cuales debian
ser llevados a cabo a lo largo de las sesiones. Encontramos los siguientes: 1. Ejercicios de
orden; 2. Posiciones y ejercicios de piernas; 3. Posiciones y ejercicios de brazos; 4. Ejercicios
de cabeza; 5. Ejercicios de extension de la columna vertebral;, 6. Ejercicios de suspension; 7.
Ejercicios de equilibrio; 8. Ejercicios dorsales; 9. Ejercicios de locomocion; 10. Ejercicios

abdominales; 11. Ejercicios laterales; 12. Ejercicios de saltos; y 13. Ejercicios respiratorios.

Pueden verse a continuacion las paginas de la Cartilla por el tema de este TFM.
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PUBLIGACTONES DEL DIRECTORIOMILITAR

MINISTERIO DE LA GUERRA

Escuela Central de Gimnasia

N S

Cartilla Gimnéstica Infantil

(En vigor por R. D. de la Presidencia del Directorio en
las Escueias Nacionales de primera ensefianza y para la
formacion de las Sociedades gimnasticas populares, con
un apéndice refativo a la «gimnasia gl (2 publi- premilitar
car en su dia), exigibie para optar a los beneficios de abo-
no de tiempo de servicio en filas sefialados en ia base 10."

de la ley de Reclutamiento.) !

SUCESORES DE* RIVADENEYRA (s. &)
Paseo de San Vicente, 20,— MADRID
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MINISTERIO DE LA GUERRA

ESCUELA CENTRAL DE GIMNASIA

INTRODUCCION

I.—Plan expositivo.

Esta cartilla comprende las siguientes materias :

Introduccion

Capitulo primero.—§ustificacion

y alcance

Capitule II.—Educacién fisica(

del parvulo

Capitulo IIl.—Edueacién fisi-
ca del nifio

I.—Plan expositivo.
I1I.-—Edad escolar,
I11I.—Educacion fisica feme-

nina,

[.—Educacion fisica de los
pueblos.
11,—~La educacion fisica en
la escuela.
III.—Alcance de esta cartilla.

I.—Caracteristicas fisiolégicas
y psicologicas del par-
vulo,

II.—Medios a emplear.

11I.—Desarrollo del método,
IV.—Comprobacién de los re-
sultados.

I.—Caracteristicas fisiologicas
y psicolégicas del nifo,
II.—Medios a emplear.
I11,—Desarrollo del método.
IV.—Comprobacién de los re-
sultados.
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IV. Expediente de las Escuelas Normales del Plan Profesional de 1931

Escuela Normal del Magisterio Primario de Cédiz

— = — e — e—y .

PLAN PROFESIONAL

———

Don natural de
provincia de de anos.
Nacio el de de 19
Efectud el examen-oposicion el de de 19
Efectuc la REVALIDA el de de 19 , obteniendo
puntos y el . puesto escalafonal.

OBSERVACIONES

ASIGNATURAS Observaciones

Nedia
Nomero
de orden

Curso
Centro
Primer |

(rimestre

Sogusds |

Psicologia . . . . .
Filosofia. . . . . .
Met. Matemétices. . .
Met. Ciencias Nat. . .
Met. Lengua y Lin® |, . |
/ Dibujo. . . . . . . ! '
Idiomas . . . . . . |
Trabajos manuales . . |
MiBIER o 5.0 o @ .
Labores . . . . . .
Précticas ensefanza. .
Puntuacion media . .

PRIMER CURSO

Fislologia . . . . .
Pedagogia . . . . .
Mectodologia Geogralia.
Metodologia Historia, .
Met. Fisica y Quimica.
MESICE & 5.0 o o e

Trabajos manuales . .
Idiomas . . ., . . . |
Préaciicas ensefanza, . |
Puntuacion media . .

SEGUNDO CURSO

Paidologfa . . . . .
Historia Pedagogia . . |
Organizacion escolar . a | !
Cuestiones econ. y soc.
Trabajos de especializ. I
Précticas ensefianza, . ! !
Ensefianzas del hogar . I
Préactices agricolas . . I I
|

— e e—

TERCER CURSO

Trabajos seminario . .
Puntuacion media . . '

Efectud el curso de prdcticas en la Escuela de
de provincia de

Fuente: Manuel Santander (2010).

p. 235



V. Autorizacion para asistir a una colonia escolar espafiola

COLONIAS ESCOLARES

Don () . mayor de edad,
habitante enlacalle ... , nimero ...,
PISO

Declaro que estoy conforme con que mi hij
s fOTME parte de la ... Colonia escolar de

vacaciones, para la que ha sido designado, previa inspeccion
médica, sometiéndose a las condiciones prescritas por 'a Di-

reccion de la Colonia.

{Firma.)

Después se instruye a los padres acerca de las condicio-
nes del viaje, de la estancia en la colonia, de la direccion
para escribir a sus hijos, de la limpieza con que deben pre-
sentarlos, del pequeno equipo y hasta de la manera de liar
las maletas, los sacos o pequefios baiiles.

Y para que los padres conserven mejor estas explicacio-
nes, es conveniente entregarles impresas las instrucciones
siguieintes, también modelo del Museo Pedagégico Na-
cional:

<INSTRUCCIONES

1.* El equipo de cada colono debera ir encerrado en un
cesto de mimbre, bail pequeno, caja de madera, etc., con
cerradura y llave, y con una cuerda fuerte para su atado
(véase el dibujo). Se entregaran en el Museo el dia y hora
que se indique, y seran revisados para la comprobacién del
equipo.

(1) Nombre del padre, de la madre o tutor,

Fuente: Rodriguez (2001, p. 139).
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VI. Primera normativa sobre colonias escolares en Espaiia

—
MINIETERID DE FOMENTO

REAL ORDEN

Umo. Br.: Propicie slempre el Gobigrno de &, !li
favorecer cuanias mejoras la clencls aoonscja 4 Ia prie-
tion evidencin como de provechosos resultados, no s
de permanecer indiferente al movimiento protector de Ia
infanecis, que se manifiesta, econ saludsble accidn, en
las modernas tendencing de la Escuels.

Patents el dafio canaada por el predominio de I

- eduencidn intelectual, pobre & imperfecte ¢ desarrollo

flsien en los nifics; enfermize su esplritn ¥ moy luego

. enervado en las manifestaciones socinles, preceupa ya

gerinmente 4 los que tienen la obligneidn de volar por
la prosperidad de los pueblos, ese funesto desequili-
brio en lns funciones integrales de 1a educacién pr-
blica.

A remediar mal tan grave conviene dirigir log pro-

! phsites, ¥ desde lusgo ha de aceptarse cuanto sirve

. pars que 108 nifios pobres § enfermizos, amagados de
' implacables enfermedades, poedan recuperar s salud,
! robustecerse ¥ ser mas tarde mismbroa dtiles de la ao-

cledad.
I.as Colonias escolares acuden & este fin, ProCUrRL-

do & las familins privadas de recursos los medios de
| que ellas no pueden disponer.

Fecunds, beneficlosa en extremo sn mision, obliga

& coantas se preccupan no sdlo de 1os transcend entales

i problemas de la ensefinnza, sino de las atenciones ¥
- puidados & que es acreedors la infancia desvalida, &

promover s desarrollo ¥ fomentar la reslizacidn de

! gata oben de la caridad, gpoiade por el Médioo ¥ ejerci-
. da bajo la hébil direceiin del Maastro.

Es preciso que mientras se logran los cuantiosos

TEGHFS08 AON U en olras naciones, Gobiernoz, Autori-

dndes, Asociaciones y particolares las favorecen, se

. agite la opinidn piblica, levantando handera pura im-

pulsar ouanto mejore el desarrollo fisloo ¥ moral de

* loa nifioa, cnanto sirva para combatic ans enfermeda-

des, agravadas por la pohresn,

Las Coloning escolares, tan arraigadas va en obrs
naciones, patentizan su altlsime importancia, su bend-
fiea aceidn; Buiza, Inglaterra, los Bstados de Alemania,
Dinamarca, Bélgica, Ttalin, Francis, Anstria-Hungris,
Rusia, cads dia con mayoer entusissmo patrocinun esta
inatitueidn, que en el Congreso de Zurich [18588), ven
el cunl tuve representaciin competente nuestra fairia,
recibid el solemne reconoeimiente de 81 publica utili-
dad ¥ fundada transoendencis.

Por fortuna en Bspafia ya han sido iniciadas por el
Museo Padagdgrien durante cinoo afios, desds 1887,
cumpliendo uno de los fines de =u instifuto con celo §
pericia dignos de encomio, Sin sufielentes recursos se
organizaron en pequelia cscala, gracias & la generosi-
dad de varics Centros ¥ de slgunos particulares, ¥ de
mode muy singular con el apay0 entusiasta de nuestra
Anguzts Burea, siempre tan dispuestn sl bien, que au
inmediato patrocinio no da treguas & la esperanze de
lograrle.

Wo hano side, sin embarge, bisn apreciadas aun la
joicistlva purticular, negligents, noe ha respondido
eomo fuern de desesr; por 1o que adlo cabe hacer men-

Jgidn de Ja Colonia de Granads, que patrocing la Soeie-

dud Feondmica, injeiada ¥ dirigide por e Sra. Vilhelmi
de Dévile, Colonla que ofrecid la particolaridad de ha-
per extensivos sns beneficios 4 lns nifias.

Waz con ser tan favornbles para el desarrollo fizsico
los resultados antropométricos asl obienides, demes-
trando &l aumente en el peso, en loa difmetros del
peeho ¥ en la estatura, con lograrse no pocas veces la
deanparicidn ¢ por lo mepos la visible mejoris de las
epfermedades crdnicas de los nifios, salvando tantas
victimas de 1o mortalidad en las ca)itales populosas, ¥
cortando el paso & lna epideming, que o ceban en los
pifios-mis débiles, no serfa complets 1o aceldn de lns
Colorfiag esoolares 81 no se propusieran & uwn tlempo
mejorar las condiciones de los nifios en el orden moral
& intelactual, ensefilndsles buenos hibitos, desarrollan-
do sug facultades que constituyen la esencia de la dig-
aidad humana ¥ enriquesiendo sus conociqientss con
los que el libro abierto de ls naturaless recren ¥ eduea
fheilmente, mediante la habil direccidn de un buen
Massiro. 8i muchos necesitan, ¥ & todos conviene, rea-
pirar el aire puro de la montadia & de ls plays, huyen-
do del malsano de las grandes poblaciones, po ha de
descuidarse al proplo tlempo vivifienr el alma de las
tiernas erinturas, dindole calor ¥ energia por medio de
virtugens practicns ¥ de la crecients sclicitod de los
que las dirijan, pars contrarrestar los funestos resalio-
dos de los males jemplos ¥ de lag malas costurmbees
de las grandes poblucionee,

Uno de nuestros més notables pedagogos eonsidera
laz Colonies escolares como una «forma de beneficen-
cia muy simpética, porgue aparte de sus ventajas se
realiza por medio de la Escuelar, ¥ en verdad, tal debe
ger au earheter,

Deddoese, pues, que wodebe confiaree ) direccidn
mas que & eptendidos Maestros, de virtod ¥ saber ne-
toriog, que sientan verdadera devocidn por lea nifios,
qig conogean o mupdo moral de la infancis, y.que ex-
pertos én la diffeil misién de educer, hagan proveohe.
g0 ¥ fepundo el resultado de aguélles en lo indegrided
de su mmplio copeepto, Esta es, puss, une condicidg
esapcialy sin ella quadarian reducidas & wen manifesta-
cldp de In Reneficencia, ¥ su alecance by de ser magor.
A un tismpo que se logra vigorizar las foerzes flsicas
dp 1o nifing, hao de vigorizar las fuerzs morales; 4 un
tietnpo que e aerece Su salud, hat de consegunirse por
soridn combinads de aguellas fuerzas que se forme.gl
eardeter, que ¢l espieitu libre de la pasidn sienta con
wiveza 1o bueno ¥ lo belle, ¥ de este modo se engran-
degee por ohra de su regeneracidn fisica y moral el

amer & Dios ¥ al prijime. Es indudable que un Maestro
celosn, afirmendo las buenes costumbres de los nifios,
sometiendo carifiozamente & log gue no las tengan para
que las sdquieran, epsefiando continnamente de habi-
lidoso mode ¥ sin lasapasiencias de la Escusls, & las
que log alumnos 0o pocas veoes muesiran at'trsié-u: TiE-
prendiendo con dulzara y eligiendo para cllo el mo-
mento mis oportuno, dejindoles gozsr de una pars
gllos cusi completa libertad, limitada sin austeras pres
venciones disciplineriss, puede reformar y corregic 4
lg= nifios que, en reducido ndmero, &2 pongan bajo sn
enidado, reemplazando 0o pooss veres com ventajs 4
gus padres, dadas las condiciones en qua viven las cla-
ses pobres.

D egta modo ee realizan dos fines. Es e] uno llevar
In aocidn regeneradora de la educkcldn fuera de la Es-
cuela, ¥ hacléndola més simpiilea con este ejemplo tan
elocuente de au misidn y de sus desvelos, interesar aun
& loa més indiferentes, Azl la infancia ez lazo de unidn
eptre 1as clases menesterosas ¥ 1as favorecides por la
fortona; asi promuévese la caridad de fstas ¥ la grati-
tud de aguéllas, virtndes ambas que constituyen el
mejor medio pars establecer [a concardia ¥ la perfecta
solidaridad emtre pobres v ricos #n la obra necesaria-
mente comibn del progreso sosial.
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Ezel otro, de mo menor transeendencin, haoer que
leguin de manera hibil, nods sospeclican, ol seno de
lea familias los habites de higiene v de orden, los sanos
senjimientos ¥ las puras gostumbres wdyuirides por loe
(hijos, loa cnales, oomo ejemplos de irresistible influen-
gig, logrardn con sy ingeaus, franca & insistonte pre-
dicacidn que siquiera alnmbren lo morade de la des-
£racia §.de Je miseria loa hermosos ¥ fecundeantes des-
tallos.del bien como obra divina, cuys ansehcis apro-
vachu.el vielo purn lograr sus esclavos en las sombras
de la degradacidn maral,

¥ edta hermosa propngamia de armonia social, ¥ de
culturs, ¥ de buenas costumbres, ¥ de principios de
verdadera regeneracidng esta obra bendite de caridad
que por medio de lazColonins nseolares poede roalizae-
g2 cadn ves oom mayores frutos, constituye medio efi-
caz de regeneracidn flsics ¥ moreal del puoeblo; pues de
modo algune sepropagan mejor las consaladoras dog-
trinas ¥ las sanas praciicas, ¥ 4¢ loges hacerlas pens-
4par en Jos hogazes cenrados por la desasperacidn ¥ las
meles pasiones & 1o verdad, que por aguellos inocentes
pifies que, al regresar al seno de sus familiaz, ofrece-
o como gursatin v prusha palpable de la redentors
aceidn de las Coloniss, no sdlo sn predisposicidn al
hiem; nosdlojos buenos hibitos adgoiridos ¥ 18 mejora
de sus enalidades; no sdlo la alegein verdadera d- un
alma sANa &N Ul Ckerps ssno, sioo el snmento de vids
¥ale salud, irresistible medio de convencimiento pars
Iog pedrea.

Bs, pues, indudable, que al tierno agradecimients de
Ins hijos para oz que contribuyan 4 lea beneficios que
éntos reciban, ha de emirse-el reconocimiento de los pa-
drea que, sensibles slempre A coanto favorecs & agué.
lles, tendecirén la redlizacitn de las Cdlonias esco-
lares,

Ael comprendidas, deben merecer toda dlase de pro-
teecidn; conrviens, pues, e realicen, anmgue s2a an pe.
nquefin osesls, mientras ofra cosa no sea posible, con la
fondads esperanza de gue llagne un dia &n que no que-
de sin gozar de sns beneficios ni uno solo de los nifics
enfermos ¥ desvakidos.,

Froee tratu shors de sentar las bases de sy organi-
zaeidn, of se deben preferir las de nifiag, ni lo que
exipgen las miztas, ni del ndmers de nifies sometidos &
oida Maestro, wi de lag condiciones de loz Anxiliares
que sean precisos, ni de 1a intervencidn médica, ni de
loa anxiliog que puedan prestar log pueblos, nf de la
comveniencia de explorar 4 log que reanen buenas con-
diciones, para estimularlos & prestar 4t esoperacida,
ni de la mamera de preparar las Colovins y de eleglr
las colonos, ni de so equipo, ni de la instalacitn ¥ plan
de vidn, ni d¢ los medios pedagigieos mis efiences, ni
de 1o comprobacién de los resultados bajo ¢l punto de
vista fisien, imtelectual ¥ moral; ni, por dltimo, de cuan-
tos detalles de orden econdmieo han de tenerse presen-
te; basts haber sefialado an mportuoeia v Ajado su ca-
riwter; porque es pruodente aguardar 4 goe las lescio-
ues de la experiencia suministren datos pars hacerlo
convenientemente, estableclends loz procedimientog
para su realizacidn, los cuales han de obedacer & las
efpeunstancins de cada eam, gin olvidar goe no ha da
reglamentarse demasiado, que debe dejarse & la inicia-
tiva particular la necesaria ibertad de ascidn,

Te que el Gubierno de 5. M. por la peoaria del Ta-
soro ne puade en eatos momentos destiner prandes por-
tidos ad suxilio de las Colonins eseolares, sl menns s
propone sefialar su importacela ¥ sns indudables ree
sultades, ¥ mediante ests sancidn solémae procursr

Yo gue el Gublerno de 5. M. por la peoasia del Te-
goro ne pueds en eatos momentos destiner prandes par-
tidos ad muxilio de las Coloning esoolares, sl menos ss
propone sefialar su importuoeia ¥ sns indudafles ree
sultades, y mediante esta saneidn solemae prosursr

Fuente: RO de 26 de julio de 1892.

mover le opinidn pdblice pars que se decids ¥ pro-
nunneis resueltamente en su favor, con el fim de 1o rar
mejor v con mas diligencia so desarrollo y su genera-
lizaeidn, eenvencido de que, eusnds aqualla inicia un
movimiento podernsa en asuntos de bien phiblics, se
trinunfa ripidamente. ¥ en justificacidn de an propisi=
ta, ¢l Ministro que suscribe ha de hacer constar i in-
ters eon que verd coanto 4 ello contribuys, ¥ an decis
gidn de que encoentren las debidws resompensas, as
log qne cooperan & su realizacidn, como muy espacinle
mente losque las dirijan con satisfacterios resoltades .

Ea de esperar que todas las feerzas vivas del pais;
tanta las gue g2 dezarrollan individual come colectiva,
mente, ¥ el Profesorado tan solicits siempre en todo
cuanty favorece & la infancia ¥ prommeve ln culturs
general, reapondan al llamamiento de 1a caridad ¥ dal
patrictizmo.

Las Dignidades eclesibaticas, Autoridades, Corpo=
reeiones provinelales ¥ municipales, Asoeiaciones he-
néfleas, ¥ especialmante las profectoras de log nifes,
Jociedadeside Amigos del Pais, Hoctedades de crédita,
Bmpresas ferrovisrias § coantos Centroz sociales se
proponen el bien general, asi como los particulares, ani-
mados de generogos sentimientos, han de coadyovar ga=
guramente ¥ ¢on sréciente interds al fomento de laa
Colonias escolares, para contribuir sl mejoramicnto in-
tegral de las nuevas generaciones que han de sucedar-
nos, ¥ eon creces corresponderdn & lod eafuerzos qua
s presten 4 tan benéfico propdsito,

A este fin no debe perdonaree medio algnna: los Po-
deres piiblicos ¥ aus delégados prestanda tndo en apos
o, faeilitande la constroecidn de Sespitaler marifis
mar ¥ de Fengiorios, como los fundedos en olrns na-
piones; log Asilos de Beoeficenvin orgenizands mediants
lns facilidades posibles algunes Coloniss, ¥ por ditima,
las Corporaciones populares dedicands cuantos recurs
sos puedan arhitrar, ¥ abriends suserloiones piblions
pariddicamente, con el fin de gque los particulares, no
sl sontriboyan con los donatives gque la holgura da
las elazes acomodadas permite, sino eon el de que avl.
ven los sentimientoa de eeridad de aus hijos, 7 les e
clinen & privarse da algo superflun en beneficio de sng
hermanns que, pobres de recursos, no pueden como
tlng vencer la insidiosn ¥ mortifera accion de erneles
enfermedades.

Fstor transcendentalss v caritativos sentimienios
Lian movide el Real dnimo de 8, M., ¥ eatisfaciéndalos,

2. M. el Rev (@ In Gr], ¥ en su nombre s Remms
Regente del Reino, se ha servido disponer:

Que se sgnifique el interés ¥ la complacanaia con
que &, M. vers cuanto al fomento de las Coloniss eseo-
lures se reflera.

{ue e deolars abra tan caritativa ¥ patridtica dipe
na de recomMpensR.

{Jue g2 excite prra que la presten su apoyo & lag
Corporaeiomes oficiules ¥ 4 loa partionleres, recomen.-
dindolo con todo encarerimiento.

Y & fin de complimentar esta Real disposicion pro-
cnrard V. L. por todos los medics de que dispone que
ge promuevan ¥ faciliten como de conveniencia pibll-
i las Colonies escolares en bien de 1oz nifios pobres y
enfermog, cuyo euidado diligents supone mantener vi-
woa los sentimisntes de carided, los impulses renerosos
da patristismo y una previsiin de grande transcenden—
cia, ufilizando ln Bscueln que, de coslguisr medo que
e la congiders & que intervenga en las aceiones modi-
fleadoras de [n vide socinl, ez siempre, hiem dirigida,
medio segrure do regeneracion para los pueblos,

De Real orden lo digo & V. 1 & lop efentos eopeis
guientes. Dios guarde & V. L muchos sfios, Madeid 26
de Julionde 182,

LIKAFES RIVAS

Ar. Direetor gewersl de Insirneeldn pitblica,
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VIl.Instrucciones practicas para la organizacion y régimen de las colonias escolares

Direcelén general de Instruccidn publica.

CIRCULAR
sobre lax Colonias escolares.

La Resal orden de 26 de Julio de 1392, dietada con el lau-
dable ebjeto de proeurar el desarrollo de las Colonias escola-
res de vacaciones, hubiera sido ineficaz sin el neceasrio com-
plemerto que acaba ds tener en el actual presupuasto de
Instrueeién pablies, donde por primera vez sa ha eonsignado
una partida egpecial para ayudar 4 la ereacidn v sostenimien-
to de tan imporiantisima institucidn pedagdgica.

Sus resultados han sido inmediatos; el impulso ha produ-
cido su efect:, y en dietintas regiones e han organizade Co-
lonias escolares 4 ejemplo de lar del Museo Nacional pedagd-
gico, iniciador de ellas en nuestro pais hacs ya siete afios.

Ms=a como quisra que per su misma novedad puede desco-
nocersa el verdadero y genuino cardcter de tal instituceidn, y
ficilmente, por tanto, aun con el mejor buen deseo, desnatu-
ralizarla al intentar su establecimiento; esta Direceisn gene-
ral ha acordado tralhamitir 4 V. 8. aquellas notas fundamen-
tales que earacterizan pustancialmente & las Coloniag erco-
lares, ¥ que deben servir de norma para la coneesién da auxi-
lios y subvenciones 4 las mismag, esperando, al efacto, del
celo de V. 2., que se servird comunicarlae & los Centros y
funcionarios de su mando, para el més exacto cumplimiento.

Entre las distintes direceiones que eoncurren hoy 4 resnl-
ver el problema de la edueacidno fisica, y al lado de nguellas
que tienden, no sdlo & proporcionar al nifio econdiciones salu-
dables mientras permanece en la Escoels, aceptando al efse-
to lag modernag prescripsiones relacionadas con la construe-
cidn y el mobiliario higiénicos, gino también 4 fortalecerlo y
adiestrarlo, mediante la gimnasia ¥ los juegos corporales,
aparecs una més amplia, abrazando la vida entera del nifio, y
suministrindele con la mayor intensidad posible un influjo
benéfieo qua compenss los deplorables efectos que la heren-
cia y el medio ambierte lo han ocasionade, La necesided de
esfe influjo es tanto mayor en lor grandes cevtros de pohla-
cién, cuznto que en ellog, 4 los hébitos sedentarion de la Ee-
cusla, 4 la excesiva permanencia de los nifive en las clages, &
lo incompleto de los intermedios destinados al descango, &
la imperf-ecitn del mobiliario v de log locales, e una Ia fo-
nesta aceién que sobra la salud ejercen ol aire vieix-do, la
mala alimentacidn de lag clapes menestorosna. la aglomera-
cidn de las familias en viviendns sin ventilacién y sin luz, y
tantas otras causas que en el campo, 6 no existen, ¢ g ha-
llan neutralizades por el mayor ejercicio corporal al wirs li-
bre, g la amplitud de espacio. De aqui que sea hoy la preccu-

acion mis viva y Ia exigencia méa inmediatamente sentida,
a de cuidar ante todo de =quellos nifios, que acumulados en
las grandes peblaciones, ataeados por el eserofulismo ¥ debi-
litadog por el escazo alimento, porla falta e airve, de luz y
de condieiones higidnicas en todo el régimen de su vida, lla-
van ya manifirato d latents el germen de la anemia, de la de-
generacién & de la tubsrenlosis; de aquellos, en suma, cuya
débil y enfermiza conetitueidn demandan, ecomo Gnieo reme-
dio, un» temporada de aire puro, de alimento sano ¥y abun-
dante y de juego en el campoe & fodss horas, 8i adao:ds pue-
de preridir & esta obra un elemento pedagdgieo, v 6o vez de
encomendaria & persona subaltsrna 6 al enidado meraments

terapéutico del médico, e le asocia por entero & In Escusia; |
| ®i de lor nifios poures, enclenques, raguniticos, pélidos, de pe- |
cho hundido ¥ piernse débiles, que durante Jag vacaciones va- |

gan porlua calles respirando aire nocive. se hacen grupos de
quines ¢ veir:te. y bajo la direceidn de eu propio maestro pe
loe envia un mes & iz orilla del mar 6 & lo alto de la monta-
fia, tendremos ueida la higiene ¥ la pedagogia en una verda-
dera Colonia escolar de vacaciones,

Asi, en of -eto, tuvo su origen deade 1878 esta admirabl®
ingtitueidn en Sniza, y con este caréeter, 4 que debe maravi-
llogos resultados, se ha extendido répidamente por todo el
munde. Importa, por congiguients, no sdulterarlo ¥ tener
siempre en cuenta que las Coloniap escolares de vacaciones
gon una obra esencialments padagdgica E de higiene preven-
tiva en favor de log nifios débiles de lag Escunelae piblicas; da
los mis pobres entre los mas débiles, y de le8 més necesita- |
dos entre los mig pobres, pues gu fin primordial es, acte todo
¥ sobre todo, procurar la salud por medio del ejercicio natu-
ral en pleno cempo, por 1a limpieza, el bunen slimento y 1a
alegria,

Todo lo que no responda flekmente A este espiritn ¥ eum-
pla talee condiciones, desnaturaliza las Coloniag, ¥ =ea cual-
quiera el valor gue en otro respecto pueda tener, no ez lo que
enta Direecidn entiende que debs fomentarse. Si el régimen
de las Colonias se encomienda & persona f#1ta de cardcter pe-
dagdégico; ei los nifios que la forman no aon alumuor de ?ns
Escuelas piblicss, pobres ¥ enfermizos; ai Ia vida en 1a Colo-
nia no se organiza para atender por completo at restableci-
miento ¥ 2l progreeo en la educaciéa de los pifing; si squélla
ge convierte mas bien en sxeureiones destinadas 4 propo-cie-
nar & los alumnos oessidén de dar grandes passos, saludables
ciertamente tpara log fuertes, pero no para los necesitados de
Colonia, ya & evoluciones gimnésticas, que tienen su lugar
adecuado en otra parta, y yue tampoeco pueden convenirles,
¥& & ejercicios militares, como hemos ohaervado al revisar
varias Colonins, ¥y que egtén proseritos tarminantements de
la Escuela y de todo lo que con ella ge relacione, por el senti-
do mi# sano de & pedapogia contemparines; =i, lo que no #2
de esperar, ge nretundiera haeer servir de especticulo pablico
al grupo de nifios con sus masstros, indignificando & unce ¥
fi otros, ¥ lo que ea mas grave, & la altisima funeidn qus Te-
presentan; esta Direccién general declara, que con ninguno de
6808 elemsnios, ni otros andlogos puede conetituiree ni com-
peginarse la verdadera Colonia escolar de vacaciones, & cuyo
extablecimiento § desarrolle desea contribuir eil -azmonts;
debiendn hacer sotar, en corroboracién de que Jas Coloniag de
tendencis § sepecto militar § festivales de este carfeter ne

pon #igno ds amor 4 la ensefianza, el dato de qnue el festival
ﬂa-mﬁur resonancia ha tenid: _sugar allf doode tiepe tam- |
bién mavor aleance la resistencia al pago de los haberes de
nmup?: l::tirgs;;onihilidtd de exponer en una eircular las ing-
4ruccionns detallataesobretodos loepuntos que interesan para
@l buen régimen de las Colonas, desde su pre}mmmﬁn, insta-
lacién, caga, ajuar, comida y servicio, hasta el equipo, viaje y
glan enter de vida, limitase esta Direceide general & insis-
ir en lo que estima mas esencial: la formacion de 1a Colonia
¥ la eleceidn de Jos nifios qus han de asistir 4 ella.

Tratandose de una aceidn contivua ¥ de un influjo educa-
dor, que para serlo, ha de ejercerse inmediata y dlraata.fxmn-
te, no deberd cada maestro encargares, por término madio, de
més de 10 mfos, Pero ss mejor que cada Colonia se forme de
0 de aquell.a, con dos maestros: de ests modo queds pre-
visto el caso de que yendo uno solo ge imposibilitase de aten-
der 4 los colonos por enfermedad d otra eircusstancia.

En favor de lag Colonias mixtas militan las mismas raze-
nes que existen para pedir 1a Escuela mixta, porque juntos
han de vivir 08 sexos en la vide; para erto debe educirseles, ¥
Ia continua comunicacién duleifica la ruda diferencia - oposi-
¢ién de uno a otro. La experiencia, sdlo ventajas ha demos-
trado en este sentido. Los ineonvenientes pueden venir tal
vez de parte del Profesorado; pero, siempre que aquéllos se
galven y éste ofrezes garsntieg de todos géneros, seri alta-
mente beneficioso organizar, como ensayo, una Colonin mixta,
#i bien antes de resolver este extremo, tan delicado como nue-
vo, 88 formularén por esta Direccién general 1as debidas ine-
truceiones.
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Como su nombre ya lo indies, Ias Colonias deben veri-
fiesrs: en el perfedo de vaeaciones; y en cuanto 4 la duracidn,
conviens, pera la sficacia del repultado, que no baje de treinta

Por lo que toea & la eleccidn de nifios, el ideal meria que
cada Colonia se formara con todos los débiles de una misma
Escuels, acompafiades de sus propios mecstros, pues asi el

jnflujo de éetos durante la permanencia en aquéila, no sélo

recae ya sobre une beee anterior, sino que se mantiena des-
puée méa freilments. Hay que aproximarse, por tanto, & este
plan. eligiendo los nifics por distritos y barrics, & fin de que

ueda el maestro, que hsya de ir al frente, recoger con facili-
Ead de un u:amp"nfﬂﬂntdy de lap familias, datos & impresiones
que la ayuden para la eduencidn de los eolonos y desenvolver-
los, & su vez, despuéa del viaje, asi como mauntener con los
nifios la intimidad & infAuencia adquiridas en In C.lonia, sin
lo cual piérdese la mayer parte del beneficio que de este régi-
men debe rsperarse. Tales relaciones se hucen impogibles
euanio los vifios proceden indietintamente de todos los dis-

. Eneum plimiento de lo fuae #e previene en Ia preinserta
cireular, ¢ inspirindose eats Direccién general en los resul-
fedos de -n- colonias escolanes, llevadss s cabo desde 1887
Der vl Mreso Pede g;bgino,g en el eptudio de! infrrme emitide
pur ol Cemité da Paris de 1898, ha scordado comuniear &
V. #. lea sipuientes instrucciones précticas, pera que B8
Birya franzifirlas por medic da los Boletines oficiales & los
Centros v “uncionarios da pu dependencia,

DEFINICION Y GBIETO

Las Colsiiae escolarea de vacaciones son una instituecién
emencialn anis vedaglgiea y de higieue preventiva en favor

! de los mifios ¢ébiles de las Esenslas piblicas.

tritos de una ciudad. y en ellos vuelven otra vez & diseminar- .

se al regreso, lejos de los meaestroe que los acompafiaron.
Dentro de este, 7 en ln necesidad de tener que designar éntr-
los barriog, deberd escogerae siempre los mas pubres y necea
gitados, que suelen eer 2 veces también los mas eéuntricos,
purs la vids de lss familias poco acnmodadas en buhardillas

gétancs ae tan favorable al desarrollo del escrofnlismo y de

anemia, como la de los barrios extremos, agreghndose en
Iss primeras 1a falts de dos agentes tan indisprnsables para
¢l bienesiar firico, como son la luz y el aire puro.

Loe prinecipios eapitales que deben presidir 4 la eleceién
de los n'ning, gon: )

1.* Qus la edad oscile entre loa nueve y los quines afios,
con obj .o da que puedan ya valeree por i ¥ de que haya cier-
12 homogeneidad entre todes, debiendo eliminarse los que no
puedan marchar por extrema debilidad 4 otr+ causa con sus
eompnaiieros; los sospechosos de afeccionew cardizeas, de in=
eontins ¢in, ete., ¥ todos loa de enfermadades contagioaas.

2.% Que ge stienda, sobra todo, 4 12 an-mia, al empobraeci-
miento s la neturaleza v al ercrofulismo. Asi, los raquiticos
¥ co-trahechos, gin evfermedad, son perfecfamente admi-
#iblas.

3.° Que so proponga enfre los mis necegitados del trata-
miento, no & [oB mas banemeritos ¥ aplicados porqu - las Co-
lonin« no #cn un premio, sino 4 los mas pobres; entendiendo
por pobres méas que & las familing indigentes, 4 las que ca-
TeZean 4 rEcursog pars procurar 4 gus hijos este régimen.

4.° Que entra los débiles sa elijan aquéllos de cuya cons-
titueidu debe eaperarse que responderf mejor al régimen de
las Coloning, el cual, no 86lo puede detener ¢ destruir e ger-
men d: su esf-rmedad, sino que llegaré & hacer de ellos in-
dividues fuertes ¥ sancs,

5. UComo congacuencia da lo anteriormente expuesto, que
g6 alijac pura formar parts de las Colonias log nifios que L—
yan concurrido & otras, y que lo mecesiten todavia; y entre
elios los.gue ofrezean igualmenta mayor garantia, por los
efectos ohie 1dos, de acabar de fortalecerse, pues la eficacia
importa més gue el nimero, y sin redoblar el tratamianto
nada duraderc se obtiena.

Convisns, per a4 time, que las pargonas (siempra de carie-
ter proiesional, pedagegos é higienistas) encargndas de la
eleccion de Lo ninos que han de formar laa Colonias, lo ha-
gan visitardo personalmenta las Eseuslas, enando éstas fun-
elonen y :n viata de las reglag indicadas. procedisndo des-
pués nl reconocimiento fmcultativo; y ya yue no & la for-
maeion d: uoe hoja antropolégica de cada pifio, que seria
eonvenientisima, & su peso ¥ & la medieidn, por lo menos, de
#u sstatu.n vy sireunfereneia toracice, datos indispensables
ppé'l podsr apreaiar al regreso los resultades fisieor obta-
Nidos

Taigs #nn, # grandea raggos, los principios mis generales
-qus &2 Dirsecidp general cree nacesario dar & conoder, para
fiue & alion 88 sjusten en su ecompleto régimen las Colomias
Aascrlnres de vaeaciones; bien entendido qu- toda subvenecidn
«oileral 8¢ conceders después de apreciarse la organizacién de
agnéilas 5 de comprobada la sujeeidn en todos sua detalles &
iBE buask | cecadeptes, asi como & las instroceiones que se
Ings rian & continnacion.

W'edris 06 de Febrero de 1894.=—F1 Director general de
Inete uecidn piblica, Edaardo Vineenti.—Sres. Rectores de
lag 12 uvergidades.—Rr. Inspector general de ensefianza.

——

Mo reciben enfermos, ni son un premio 6 recompenen. Su
objeto es procurar la salud por medio del cjercicio natural
en pleno campo, por Iln limpieza, el buen alimento y la
alegria.

JUNTA DIRECTIVA

Deberd ger conetituida anicamente por personas de carde-
tor facultativo, capaces de proveer 4 lag necesidades internag,
tanto pedegdgicas como higiénicas de las Colonias,

PREFARSCION DE LA COLONIA

Propaganda —D- berk soliciterse el concurso de todas lag
fuerzas vivas del pais, y exzeitar la opinidén por medio de la
renss, de conferencias y de cirenlnres dirigidas & aquellas
orporaciones de cuys accién pusde espsrarse més en favor
de la obra.
Recursos.—Deben esperarse y solicitarae:

1. Del presupuesto general del Estado, Direceiones gane-
rales de lpetruccién piblica ¥ Beneﬂmcin,jy gobre todo, de
laa Cajas provineiales ¥y municipales, como las mis directa—
mente interesadas en lag Coloning de su resp-ctiva localidad.

2. De los productos de fiestae organizadas con este obje-
to, solicitando prineipalmente el coneurso de los artistas,

3.° De los donativos particulares, por ingignificantes que
BeAn.

Tnstalacedn de le Colonic.—Doa tipes ga ofrecen como més
econveniectes: primero, ingtalaridn en la montsfia; segundo,
én la orilla del mar. La inspeccién médica es la dnica qus
pueda deeldir en cada caso sobre Ia convemieneia de uno 4
ofro, segin la situacidn de los nifios que hayan de formar la
Colonia, Desde el punto de vista eeonémico, pueds convenir
& veces, como suceds, por ejemplo, & Madrid, la inetalacidn
en la montafia, pues tiene 4 sus puertas la sierra de Guada-
rrama, llena de hermosca valles v én altitudes tapm importan-
tes como muchas de las még renombradas estaeion-s ~anita-
riaa de Europa Excepto Pausticoes, que llega » 1.616 metroa,
ni Cauterets, 992 metros; ni Aguas Buenas, 720 metros; ni
Bagueres ds Luchon. 620 matros; lleran eon mucho 4 lag
cotas del KEscoral, 1,040 metros, y de La Granja, 1 191 me-
tros, euanto mas & los 1.289 de Las Navas y & los 1,406 d= La
Cafada.

Pero ha de tenerse en cuenta, gin embargo, que ls altitud
de Madrid y de otres poblacionea snilogss, colocsn ya 4 sus
hijos en disposicidn de adaptarse facilmente 4 aquélla, sin
que el cambio en Bu organiamo sea por est tal vez tan mani-
fi sto y tan répido como deba prncurnrns.g como se puede eg-
perar, gin duda, ¢on mayores probabilidades, d« un clima
méa dulee ¥ favorable en estacidn de ealor’ rigureso, y espe-
cialmente del influjo del aire y los bafios de mar, tan benefi-
cioso para natu alezas escrofulosas y anémicas. En tal caso
debe preferires, desda luego, la eseta del Norte, v entre sus
comarcas Ia mae proxima al punto de dende proceds la Colo-
nis. Pars Madrid, por ejemplo, Ia provinein de Santander;

ara (Galiein, la de Pontevedra, en Marin, Villagareis, Vigo,
illajudn, ste.

Tanto an la montaiia como en el mar, la Colonia no 8a es-
teblecerd en poblacidu grande, por ser piempre méic cara y
ofrecer dificultades para ohtener las eondiciones de una vida
enteraments rural. como 4 log nifios conviens,

Tampoeo s6 instalard en aldes 6 easerio falto de comuni-
caciones v alejadc de los centros de alguna importancia,

Se elegirn por tanto, aguellas localidades que reunan en
lo posible smbxg cosas: las ventajas de la poblacidn y las del
campo. En este respecto. El Eseorial La Graoja, Cercedilla,
El Expinar. Las Navas de! Marqués efe.. en ln wicrre; mai
eomo San Viesote de la Barquera, Llenes, Comilias, Cdbre
cea, Sautofia, Castre Urdix'ea y las cercaniag de todos estos
pitios, en el mar, pueden - ervir de excelente instalacidn para
lag Colonins escolares. Preflirase siempre aquellas logslidades
en que los nifins puedan permanecer eon Ing mayores eomo-
gin}ndes é higiene durante todo el dia al airelibre ¢ 4 la orilla

el mar.



Casa. Antes de alquilarla, golisitess del Ayuntamiento 4
otras Corporaciones, y aun parti -ulares, Ia ceeidn gratuits
de algin edfieio que, con intelig-neia y economia, pueda
eonvertirae cagi sisempre en excelente vivienda para la Colo-
nia, En 1ss Ese slas pliblicas suslen inatalarge muchas veces
las colonias de Fravcis y Buiza; la espaficla de Granada de
1890 tuvo por eaga [as Escuslas piblieas ds Almufiéear, que
el Ayuniamiento cedid gratuitamente, v en casss codidae per
el de Ban Vicents de ln Barquers se han instalado las eustro
primeras de las cinco Colonias que el Musso Pedagdgico de
Madrid ha organizedo y llevedo & cabo. La Colonia eacolar de
Santiago de 1893 se alojé en el Colegio de Jesuitzs de La
Guardin v en locales para Escuelas en Pontavadre. Log loca-

les reunirdn lse mejores condiciones higiénicas, & pesar de
ue log niios no deberén cermanscer en la casa mAs que el

iempo preci=0 destinndo 4 las comidas, & eseribir el cuader-
no viario y &l suefio. Sin embargo, al elegirlos, atiéndass, so-
bre todo, & la independencia que ofrezea respecto 4 la pobla-
cidn, 4 lag vistar de que se disfrute y 4 las comodidades que
presenten pus slrededores para el juego y la estancia perma-
nents de los m'fios al aire libre.

Piezas indiapensables son: el dormitorio ¥ el comedor, En |

el primero puede instalarse el gervicio de limpieza, y, de no

ser posible, en el pesillo y hasta en el portal de la casn, EI |

sagundo sirve 4 la vez de cuarto de trabajo. La cocina adlo es
necesaria cuacdo la Colonia tiene el servicic de comida por
8u cuenta,

Ajugr. DParte de &l debe también solicitarge del veeinda-

rio. Por ejemplo, 188 maderas necesariag, que puedem ser |

haeta cajones d- desecho para el tablado provisional, de 0°80
& 070 metros de altura por 1'60 & 1'80 de ancho, en que
han da celocar:e las camag; asi como pare la mesa, igual-
mente provisional, del comedor; los bancos 6 gillas mis indig-
pensablue; los barrelones ordinarios, tinas 6 pozsles de ma-
dera, que puecetos sobre un poyo, un cajén é un baneo, pue-
den servir de lavabo; los tablones que, sostenidos por enerdag
€n la pares’, hacen de estantes para tener en orden todos los
objetos de & 60. Para colgar la ropa, bastan unos clavos en log
pitios més miscuados de les peredes; para las toallas y séba-
nas del bafio, cuerdas firantes de un extremo & otro, y para

rovear el ele ments mas necesario del aseo, que a3 la abun-

ancia de agna , udilizar eomo dapdritos, euando no haya otro
medio tinas giandes de madera, féciles de hallar en easi te-
das partes, lo niusmo gue para verter después de lavarse,

Unoe cuantos eicharros de los mAe ordiparios para t- mar el |

agua, colocar al ju1bdn y lag eaponjas, completan todo el ajuar

que de la Jocslidan necesita la Colonia. La wajilla vers de Joza |

blanea de !a mas by rata; los vasos bhastos, pero muy fuertes;
log cubiertca de peivre 6 de madera; sunque todo esto, junto
con las ropas de meaa. pueden contravarse & la vez que la co-
mida. También debe solicitarss de cada nifio que lleve en gu
equipo dos eervilletas, ¢ proveer & esto la Colonia miama con

su materiel permanente. A veces serd necesario combinar log
tree istemas, segiin los casos.

Téngase en cuenta que las sillas y bancos deben trans=
portarae, si fuera preciso, de una habitacién & otrs, segin lag
necesidades.

Las camas se componen de un jergdn de paja d hoja de
maiz, segin los sitios, que se eoloeari sobre el tablaao; uns
almohada de hierba seca; las sabanas correspondientes, que
deberin mudarse todas las semanas, asi como la funda de la
almohada y una manta. Jergones y almohadss serdn de Ia
Colonia, y se llevaran vacios para llensrlos en I localidad,
La ropa blance y manta deben solicitarse de las familisn ds
los nifios, pero, en cago de no poder proporcionsarle, en todo &
en parte, 1a Colonia proveers también.

Es frecuente en otroe paises que las Colonias ae i stalen
en establecimientos piiblicos de ensefianza ¢ benéfiers, cuyos
alumnos interoos se hallan de vacaciomes. La ausencia en
Espafia de centroa de esta clase en loeslidades counvenisutes,
obliga 4 no tener en cuenta este sigtema, salvo de algiin erso
muy excepeional que pusde ofrecerse. El Colegio del Esco-
rial, por ejemplo, podria albergar varias Colonine, sei como
el de la Sociedad de hermanos de la doetrina eristia;-a en
Cébreces y los de Jesuitam del Palo, de Milsga. Ia Guar-
dia de Tiy. Tampoco es raro en el extracjero ver a la Admi-
nigtracion militar proveer de ajuar 4 las Colonias, v también
debe tenerae en cuenta, para el caso en que Ia proximidad de
In instalacidn & un depdsito militar conviniera & las Colonias,
polirifar Bu ayuda.

Comida. Dos sistemas pueden adoptarse: el de contrata
por un tanto alzado 6 el de hacer este servicio por cuenta

ropia, Bl primero a8 més ¢aro y difieil de realizar er pue-
Eluu demasiado pequefios, donde no susle haber personas en
eopdiciones de hacer el suministre; pero dejs en cambio en-
tera libertad 4 los maestros para ocuparse por complato de la

educacién de los nifios. El segundo es més econdmico, pues
ge ahorra en é! la ganancia del cootratiata; pero es difieil
emlearlo en Coloniar de nilios por falta de una sefiora que
lo dirija. En In de nifias 6 mixta no hay este inconvenients,
aunque siempre queda el desconocimiento del mercado de la
localidad y la falta de garantia sn el servicio doméstico. Las
cireunstaneia~ agonesjarsn la adopeidn de uno 1 otro siste-
ma. Ambos 8¢ han experimentado ya en Espafia, el de con-
trata, en las miete Colonias que lleva verficadas el Museo
Pedagdgico, habiendo eorrespondide un promedio de 1'75 pe-
setas por persona, incluyendo el lavado, uso de ropag de
mesa y vajilla y servicio. El de administracién, en la Coionia
granadina de 1890, mixta, y dirigida priveivalmente por la
Sefiora Dofia Berta V. de DAvila, resultando un gasto de
138 pesetas por comida y adquisicidn de vajilla.

En cuanto 4 la clage de alimertacidn, es lo més eonve-
niente ateoeras em todo al uso del paia, compensando tan
sélo el régimen vegetal que predomina en la comida del ar-
tesaro, con afiadir invarinblemente un plato de carne para
fortalecer la naturaleza empobrecida da los ni'fics, Lag cauti-
dy;&:las se indicardn al ocuparse de este punto en el plan de
vida.

Serpicio. Ha de simplificarse 3l minimum como en toda
caga de personas pobres. El ideal seria no necesitarlo, y 4
eato debe sneaminarse el régimen de toda Colonia. Maestros
¥ nifics tienen en la Colonia que servirge 4 &i mismos y ayu-
dar & lod otros. Recuérdese que no se trata de nifivs enfer-
moes i ricos. El lavado de la ropa, gin embargo, exige dema-
sindoe aprend zaje, roba mucho tiempo, y fuera de cirrtra pie-
zas pequeiias, seria excesivo esfuerzo para los nifios, habisendo
de obtener buen resultado. Debe, pues, contratarge. Del fra-
gado de lavajilla no hay que hablar, si la comida e por con-
rata, ¥ tampoco en oiro caso, pues correrd & cargo de la per-
EODA Necesaria en el servicio de la coeina. L copturera para
el repago y los remiendos, punto importantisimo, puede sim-
plificarse muche, cuando no suprimiras en las Colonias mix-
tas, asi como otras ceupaciones caseras & que las nifias, aun-
qne sin fundamento. estin mas habituedas. Limpieza da
casa, arreglo de habitaciones, servicio de mesa, ete., todo
debe correr & cargo de muestros ¥ nifios, con tna wola condi-
cidn; la de organizar estse ocupaciones de manera que no
perturben el régimen pedsgdgico é higiénico, de educacién y
{d}e lforgalaeimianto corporal & que exclusivaments se va 4 Ia

olonia.

FORMACION DE LA COLONIA

Tratindose de una aceidn continua y de un influjo edueca-
dor, que para serlo ha de «jercerse inmediata y directamente,
no debera cada mmestro encargarse por término medio de
més de diez nifios. Pero es mejor que cada Colonia ge forme
de 20 de aquéllos con dos maestros.

Como su nombra lo indica, Ine Colonias deben verificarse
en ¢l periodo de vacaciones, 6 sea desde el 15 de Julio hasta
el 31 de Agosto. En cuanto 4 la duraeién, ronvieme, para la
aficacia del resultado, que no baje de treinta dias; pero si los
recurgol lo coneintiersn, podrisn organizarse dos series de
Colonias de & fres semanam cada una, yendo las segundas,
al regreso de las primeras, 4 ocupar la misma instalacién
que éstas dejan. La economia en este punto es evidents.

Eleccidn de colonos. El ideal en este punto consiste en que
cada Colonia se eomponga de los nifios débiles 46 una misma
Escuela, scompaiiados de sus propios Maestros.

Como geria injusto privar en absoluto d- los beneflcios
de la Colonia & nifics necesitados de tal régimen, por ser
hijos de familizs algo scomodadas, obreros de mediano sala-
rio, emplendoa de poco sueldo, comerciantes, industriales,
artistas de pequefias ganancias, si los recnrsos benéficos no
aleanzaran para formar el grupo de 20 mifios pobres, podrd
elegirae de entre los de nquaﬁa class hagta eompletarlo, exi-
giendo 4 los padres, y& una parte variable del gasto presu-
puesto como minimum, ya 5 equivalente de lo que el nifio
costaria en su casa, ya el total del mismo, segin las circuns-
tancias, pudiendo también organizarss Uolonins exclusiva-
ments de pago con log nifios que lv necesiten, pertenecientes
& dicha clage de familias, que satisfarian tan sélo el gasto
que ocasionssen; pero ateniéndose, por lo demés. en abgoluto
¥ en todos sus puntos, al régimen indieado en estas instrue-
ciones y en 1 circular ya inserta.

Conviena qua las personas, siempra da eardeter fagultati-
veE, pedagrgos & higienistas que hayan. de elugir los nifios,
lo hagan visitando las Escuwlas cuando éates funcionen, y
designen, en vista de los principios diehos, los eo ouos que
hayan de corresponder & cada una, nombrando é la vez un
cierto nlimero de suplentes para el caso en que alguno de log
candidatos no pudiera asigtir, El maestro ilustrard su juico
cuando ses necesario; ¥, en tltimo término, haran una visita
al domicilio de log nifios designados, y procurardn hablar
con las familias, como dpico recurso eficaz para asegurarse
de gu falta de medios.

Los padres 6 encargados firmaran una declaracién de que
consienten que sus hijos vayan & la Colonis, y un descargo

Fuente: Circular de la Direccién General de Instrucciéon Piblica de 15 de febrero de 1894.
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VIII. Tabla antropométrica

Tabla 12.
Resultados fisicos de la primera colonia granadina

Ida Vuelta Ida Dia 26 Dia24 Vuelta Ida  Vuelta Derecha Izquierda
l[da Vuelta Ida  Vuelta

Baldomero Varela...... 13 1,440 1,445 30,500 30,500 30,750 31,750 631 641 64 74 55 55
Manuel Lopez......... 9 1,201 1,205 22,500 23,000 23,500 24,750 582 612 35 51 25 35

(..)

Fuente: Vifies (1983, p.122).

Tabla 13.
Resultados fisicos de la primera colonia compostelana.

Circunferencia | Circunferencia
Nombre Edad Peso Dinamometria en lado Dinamometria en manos Estatura
mamilar umbilical

da Vuelta Vuelta
da  Vuelta Ida Vuelta Ida  Vuelta Ida  Vuelta
Dcho. 1zqg. Dcho. Izg. Presion Dilat.  Presion Dilat.
Juan Ponte........ 11 34,200 35,100 20 19 22 19 35 25 3,75 2,60 1,35 1,36 0,65 0,70 0,56 0,62
Manuel Lopez... 9
(...

Fuente: Adaptacion de Vifies (1983, p.122).
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IX. La mortalidad infantil a principios del siglo XX

Tabla 14.
Tasa de mortalidad (%) de la poblacion menor de 9 arios en la
ciudad de Valencia (1906-1917)

e Lol el s

1907 24.2 34.4 129.3

1908 22.2 335 110.3 62 8
1909 21.7 36 111.6 46.5 6
1910 22.6 36.3 110.2 52 7
1911 21.8 43.8 128.4 48 6
1912 20 42.2 95.6 41 7
1913 24.4 45.1 118.3 51 7
1914 21.5 43.3 118.9 41.5 6
1915 215 37 124.4 46.5 7
1916 20.7 35.6 98.5 51.5 7
1917 23.3 36 130.8 45.5 9

Tm: Tasa de mortalidad

Tmn: Tasa de mortinatalidad

Tmi: Tasa de mortalidad infantil

Tm 1-4: Tasa de mortalidad de 1 a 4 afios
Tm 5-9: Tasa de mortalidad de 5 a 9 afios

Las enfermedades eran constantes en el colectivo infantil: la
viruela de 1903, la tuberculosis de 1915 (con una media anual
de 33.000 muertes) o la gripe de 1918. La doctora Maria Isabel
Porras (2004) destaca lo siguiente de este periodo: “...la tasa de
mortalidad por viruela de las distintas provincias espafiolas
durante el septenio 1900-1906, mostraba que era endémica en
nuestro pais y responsable de periodicas epidemias, sobre todo
en las grandes capitales (...). Tras el Decreto de vacunacion de
1903, la viruela siguié siendo un problema sanitario para
nuestro pais durante mas de veinte afios. De hecho, no se
produjo su total desaparicion hasta 1929, habiendo reaparecido
tan sélo al final de la Guerra Civil y en los afios de nuestra
inmediata posguerra (1939-1942)” (p.163).

Fuente: Cruz (2012, p. 47).



X. Principales causas del aumento de la mortalidad infantil en 1937 y 1938

Tabla 15.

Principales causas del aumento de mortalidad infantil (menores de 14 afios) entre 1937 y

1938*

1 - 4 afios 5 — 9 afios 10 — 14 afios Total nac.

1937 1938 1937 1938 1937 1938 1937 1938 1937 1938
Fiebre tifoidea y
paratifoidea.......... 47,75 625 27,48 -229 5986 6217 4310 78,16 80,32 151,75
Difteria................ 4482 99,31 4312 12870 32,06 140,07 97,14 32570 4321 136,62
Tuberculosis aparato
respiratorio. ... 043 739 079 -015 2459 31,06 2468 17,87 1319 2564
Otras tuberculosis 069 -460 235 -1500 12,16 0,42 0,86 151 895 10,58
Bronquitis............  -331 -27,03 22,30 526 1342 21,20 526 2526 3,38 0,37
Neumonia............. 6,61 -18,72 26,25 -6,14 12,03 1324 1824 2596 2,75 0,57
Diarrea y enteritis... 21,61 -1,01 13,94 -362 3659 4656 2545 22,27 2417 14,26
Muerte violenta o
casual................. 2218 10,15 4539 39,62 138,70 134,73 180,20 16510 694,30 603,08

* No se contemplan otras causas de muerte que también pudieran estar directamente

relacionadas; sin embargo, aparecieron en un menor grado, como la gripe o trastornos de todo

tipo (cardiacos, circulatorios, digestivos, etc.), asi como enfermedades propiamente infantiles
(escarlatina, sarampion..

).

** Fernandez Soria (1987) sefiala que para comprender mejor la situacion de éstos, ha de

considerarse que hasta 1975 las estadisticas oficiales no contemplaban aquellos recién nacidos

que fallecian antes de las 24 horas.

Fuente: Fernandez Soria (1987).
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XI. Colonias en la zona Centro-Sur

Tabla 16.
Colonias en la zona Centro-Sur*

Colonia Provincia Responsable

Agrupacién Antifascista Madrid

Aravaca (varios) Madrid
Casas Benites Cuenca
Cercedilla Madrid
Fortuny (calle) Madrid
Huerta de la Monja Ciudad Real
Luis Monreal Cuenca
Mantuano n.° 8 Madrid
Rosario Acufa Madrid

Magdalena Gomez
Alfonso Martinez
Matilde Lauda
(varios)

Esperanza Gonzalez

Celedonio Huélamo
Fed. Amigos de la Escuela
Fed. Amigos de la Escuela

* Pese a los escasos documentos hallados sobre esta zona, se han
contabilizado mas de 50 colonias en Madrid, siendo el Centro-Sur de
Espafia el destino principal de las evacuaciones infantiles antes de
dirigirseéstas hacia la costa levantina. Efectivamente, se constata que en la
nueva organizacion del CNIE, aparece la denominada Delegacidn Centro-
Sur, la cual atendia la zona de “Castilla La-Nueva”, Andalucia, Albacete y

Badajoz.

Fuente: Crego (1989, p. 337).
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XII1. Colonias colectivas sostenidas en Espafia por organismos extranjeros

Tabla 17.

Colonias colectivas mantenidas por organismos extranjeros

Pia de Malamort  CornellHouse

Can Toni Gros

Can Toni Gros

Can Toni Gros

~

CATALUNA

Can Toni Gros

Can Toni Gros

Can Toni Gros
Puigcerda

Picafia

Picafia

Agullent

Perelld

Ribarroja

Buriol

C.A.VALENCIANA

Torrente

Oliva

Villagordo
Denia

Castalia

En la casa Thomas Jefferson

En el castillo Los Blanes

Chalet “Home Combat”

Chalet “Home des Etudiants belges”

Home du comite mondial des femmes

Home vigilance

Home Hollandais

Mc. Connel home

Residencia de Agullent de la Juventud
canadiense.

En pequefias casas de unacalle del
Perello

Casa de Ribarroja

Maison de Femmesbelges

Casa de la democracia uruguaya.

Dos casas del hogar de Noruega para
nifios espafioles.

En las «Casas Americanas».

EE.UU.

Juventud americana“Youth
Committee New York”.

EE.UU. North American
Committee

Revista belga dirigida a
intelectuales antifacistas.

Estudiantes de la Universidad de
Bruselas.

Comite mondial des femmes
(Paris).

Intelectuales belgas.
Committeesanglais

ComitéholandésHulpaanSpanie
(Amsterdan).

NortamericanCommittee

Canadian YouthCommittee

Social WorkersCommittee New
York

Particulares de nacionalidad
egipcia

Comité de mujeres contra la

guerray el fascismo de Bruselas.

Comité nacional pro casas para
nifios en la

Espafia leal.

Comité noruego para la ayudaa
Espafia.

North American Committee.

Comité sueco.

50

60

20

20

20

20
200
30

30

50

40

20

30

100

100

Fuente: Fernandez Soria (1987, p.114).
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XIII. Carteles propagandisticos sobre la infancia y las colonias escolares

A .
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Titulo: “Los nifios jPeligro! jA Levante!”
Autor: MauricioAmster92

Tamafio: 66 x 23 cm.

Lugar de produccién: Valencia, MIP

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafia

192 Aunque era de nacionalidad espafiola, nacié en Polonia. Sus anteriores pasos a la cartelistica se centraron en
el periodismo, la ilustracion y los fotomontajes. Como dato curioso, fue quien editdé la Cartilla escolar
antifascista que se distribuyd gratuitamente en los frentes a los combatientes republicanos. Llegd a ser nombrado
director de publicaciones del MIP y participd en el traslado a lugares seguros de las obras del Museo del Prado
tras el estallido de la guerra. Tras la derrota del bando republicano se vio obligado a exiliarse a Chile, donde
prosiguid con sus trabajos graficos (Sociedad Benéfica de Historiadores Aficionados y Creadores [SBHAC], s.
f., http://www.arte.sbhac.net/Carteles/Cartelistas/Cartelistas.htm).

p. 247



L0
DE

Titulo: “Colonias de verano”
Autor: José Miguel Lopez Padial'®3
Tamafo: 99,5 x 69 cm.

Lugar de produccién: Valencia, SRI

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafa

193 José Miguel Lopez Padial trabajo para el SRI en Valencia y tras la guerra continu6 con la cartelistica, pero
enfocado hacia una perspectiva publicitaria y comercial (SBHAC, s.f.).
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Titulo: “Coloniasinfantiles de verano”
Autor: Desconocido

Tamafio: 33 x 33 cm.

Lugar de produccion: Valencia, SRI

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafa
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estanbien alercicos:

PARA LOS NINOS REF!JGIADOS

Titulo: “Un nuevo y carifioso hogar para los nifios refugiados”

Autor: Desconocido
Tamafio: 96 x 67 cm.

Lugar de produccion: Valencia, MIP

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafia
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= L0S HIJOS DE NUESTROS
COMBATIENTES
vuvsu SANDOS
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Titulo: “En las colonias escolares del MIP los hijos de nuestros combatientes viven sanos y

felices™.

Autor: Mauricio Amster

Tamafio: 100 x 70 cm.

Lugar de produccién: Barcelona, MIP

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafa

p. 251



EN LAS CDLDNIAS ESCOLARES DEL

VIVEN SANUS Y FELICES

Titulo: “En las colonias escolares del MIP los hijos de nuestros combatientes viven sanos y
felices” (2)

Autor: Mauricio Amster

Tamario: 114 x 82 cm.

Lugar de produccion: Valencia, MIP

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Esparfia
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Titulo: “Coloniasinfantiles de verano” (2)
Autor: Desconocido
Tamafio: 99 x 69 cm.

Lugar de produccion: Valencia, SRI
Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafia
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Titulo: “Colonias mfantiles de verano en la playa”
Autor: Desconocido

Tamario: 34 x 25 cm.

Lugar de produccion: Valencia, SRI

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafia
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Titulo: “Ayuda al nifio”
Autor: Desconocido
Tamafo: 54 x 20 cm.

Lugar de produccién: Valencia, SRI

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Espafia
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Titulo: “jEstoy muy bien madre!”
Autor: Desconocido
Tamafo: 70 x 120 cm.

Lugar de produccién: Valencia, MIP

Lugar de conservacion o procedencia: Area de
Universidad de Valencia

Conservacid de Patrimoni Cultural de la
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< |COLABORA ¢
&2l cocopro RoJD

AYUDA AL NIND

Titulo: “Colabora con el SRI en su labor de ayuda al nifio”

Autor: José Miguel Lépez Padial
Tamafio: 37,5 x 27 cm.

Lugar de produccion: Valencia, SRI

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Historica de la Universidad de Valencia
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Titulo: “No envenenéis a la infancia”
Autor: Francisco Carrefio
Tamafo: 31,5 x 22 cm.

Lugar de produccion: Barcelona, Federacion Ibérica de Juventudes Libertarias y Federacion
Anarquista 1bérica

Lugar de conservacion o procedencia: Biblioteca Nacional de Esparfia
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XIV. Colonias situadas fuera de Espafia

Tabla 18.

Colonias fuera de Esparia

Estado

Francia

Bélgica
Inglaterra

Dinamarca

Suecia

Holanda

Checoslo-
vaquia

Meéxico

URSS

Emplazamiento

-\éase tabla
siguiente-

Region montbeliard

Sartrouville
(Seineoise)

Issi-les-moulineaux
(Seine)

Diferentes colonias
en todo el pais

Ordrup (Copenhague)

Chateau de la
Breviére (en
Compiegne-oise)

Asnieres (F)

La GarenneColombes
(F)

Colombes (F)
Bois-Colombes (F)

Soulac-sur-mer
(Gironde, F)

Petite-Synthe (F)

Berck-Plage (Pas de
Calais)

Chateau lanothe

(Villeneuve-surlot-
lot-et-Garonne, F).

Morella (Michoacan).

Varias (Sebastopol,
Yelta, Zarco, Moscl,
Odessa, Crimea, etc,)

Organismo responsable

Comité d'accueil aux enfants d'Espagne

Comité d'hébergement
P.O.B., S.R.I. (Seccién belga), casade Espafia,
comité catdlico, etc.

National Joint Committee for Spanish relief
(Londres)

Comité Danés de ayudaa Espafia

SV. Hjalpkommitten for Spanien (Estocolmo)

Idem

Idem

Idem
Idem

FondsnederlandschTehuisvoorSpaanschekinderen
in

zuid-frankrijk.

Comité uit NWW en SDAP, Inzake de Verpleging
van Spaansekinderen (Amsterdam)

Idem.

Whbor pro promoc. DemokratieckemuSpanelsku
(Praga)

Gobierno Mexicano.

Gobierno URSS (Narkompros)

(F) Colonias mantenidas en Francia por otros paises.

Colectivo  2.581
Familiar 95
Familiar 30
Familiar 30
Familiar 3.500

Colectivo  4.000

Colectivo 102

Colectivo 80

Colectivo 30

Colectivo 48

Colectivo 70

Colectivo 25

Colectivo 30

Colectivo 100

Colectivo 90

Colectivo 129

Colectivo 500

Colectivo  3.500
TOTAL  14.940

Fuente: Fernandez Soria (1987, pp. 118-119).
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Tabla 19.

Colonias colectivas en Francia

Emplazamiento

Chateau de Quincy (Seine et oise)
Chateau St. Hilaire (Nievre)

Fontenay-les-briis (Seine et oise)

Tourette-levenscalpesmaritimes)
Casa de Espafia (Paris)
Sete (Hérault)

Perpignan (PirineosOrientales)
Bayonne (Bajo Pirineo)
Biarritz (Bajo Pirineo).

Dijon (Cote D'Or)

Ivry (Seine)
OrphelinatMagonnique (Paris)

Cerbere (Pirineos Orientales)
Bievres-val-Profond (Seine-Oise)
Chantilly (Oise)

Valence (Drome)

Vence (Alpes Maritimes)
Chateau des Halles (Lyon).

Limoge (Haute-Vienne)
Le Havre (Seine-In-ferieure)

Boisguillaume (rouenseineinférieure)

Elbeuf (Seine-infe- rieure)
Agen (Lot et Garonne)
Goussainville

Orly (Seine)

Chenay (Reims-Marne)

Avernes (Seine et oise)

Creacion

00-07-37
25-04-37
¢2-10-37

(7-06-37
17-09-37
04-03-37

15-03-37
20-10-37
15-11-37

07-06-37

03-05-37
21-07-37
18-05-37

11-03-37

12-04-37
15-04-37

6-07-37
15-11-37
28-06-37
27-07-37
06-06-37

Organismo responsable

SILFERE.
SILFERE.

Syndicat des transports en communs de la
region parisienne

Union des femmessocialistes
Familias Francesas

Fondos espafioles Organizada por
el consulado.

Centro espaiiol
Gobierno espafiol
Gobierno espafiol
Prefectura de Dijon
Alcaldia de Ivry

Consejo de administracién del orfelinato y
gobierno espafiol

«Les Coopérateurs»
«Les Coopérateurs»
Dpto. del comité D'Accueil

CaisseD'Ecoles de Lyon

Comité D'AccueilLimousin
AssociationOrphelinat Francisco Ferrer

Uniodn locale des syndicats de la regién de
Rouen

Seccién local del comité D'Accueil
La prefecture

Seccién local del secourspopulaire
Federationsocialiste

Union des Syndicats (Marne)

nO
nifos
15
39
10

10
125
30

56
700
50
70
25
15

95
56
130
30
19
53

102
21
25

17
124
15
76
36
24

Como seobserva, la mayoria de colonias francesas se crearon durante la evacuacién de la poblacion
infantil que tuvo lugar tras la caida del Frente Norte en laprimavera de 1937.

Fuente: adaptacion de Fernandez Soria (1987, pp. 120-122).
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XV. Areas curriculares en las Escuelas Primarias republicanas durante la Guerra Civil

Tabla 20.

Distribucién semanal de las asignaturas en las Escuelas Primarias republicanas

durante la Guerra Civil

Grado Grado
) elemental superior ampliacion
Materias
1° 20 1° 20 1° 20 1° 20
6 afios 7 afios 8afios 9afios 10 afios 11 afios 12 afios 13 afios

L. Estudio del Lenguaje.......... 10 10 8 8 7 7 6 6
II. El nimero y la forma.......... 3 3 4% 4% 6 6 5 6
I1l. Estudios de la Naturaleza... 4 4 8 9 3% 3% 6 6
IV. Valores humanos............ “ “ 3 3 4 4 3 3
V. Actividades creadoras........ 5 5 4% 4% 4 4 5 6
VI. Educacién Fisica............. 6 6 5 5 3% 3% 3 3
28 28 28 28 28 28 28 28

Igualmente, se refleja que aquellas tardes en las que se suspende el trabajo escolar, se

dedica el tiempo a ejercicios de EF y deportes.

Fuente: Orden de 11 de noviembre de 1937.
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XVI. Fotografias de ejercicio fisico en las colonias del periodo primorriverista

Colonia Escolar de nifias del Ayuntamiento de Barcelona en la playa de Caldetas haciendo ejercicios de
gimnasia higiénica. Mundo Grafico, 30 de julio de 1924 (Gonzalez y Moratalla, 2014, pp. 49-51).

S on " AW,

Colonia Escolar de nifios del Monte Carmelo en la playa de Sanlicar. Mundo Gréfico, 12 de septiembre de 1928
(Gonzélez y Moratalla, 2014, pp. 49-51).
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Nifios de la Colonia Escolar Viveros de la Villa haciendo ejercicio fisico. Mundo Gréfico, 21 de agosto de 1929
(Gonzélez y Moratalla, 2014, pp. 49-51).

: b ’pb:
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Colonia Escolar de nifias de Madrid jugando al corro en la playa de Regla, después del bafio. Mundo Gréfico, 21
de julio de 1926 (Gonzalez y Moratalla, 2014, pp. 49-51).
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Tabla 21.

XVII. Colonias en Catalufia y Aragén bajo la asistencia del MIP

Colonias en Catalufia y Aragon bajo la asistencia del MIP

Arenys de Mar (varias)
Barcelona (varias)
Bellamar de Mangon
Bellvar de Cerdanya
Benasque n.° 1 (Huesca)
Benasque n.° 2 (Huesca)
Cam Mascard

Cam de Llobregat
Cenelld de Llanca (Girona)
Espuglas de Francoli
Estadilla n.° 1
Estadilla n.° 2
Figueres (varias)
Francesc Macia
Graus (Aragon)

Giner de los Rios
Igualda

La Bisbal

La Molina

Llanca

Mediona

PetitCanigd

Pepita Uriz (Lleida)
Puigcerda

Santiago Rusifiol
Segremonta

Torroello (Girona)
Torre Ril

Veneciana

Vich

Vilatorta

Vilajuiga

Villaflorida

Antonio Torreblanca
Manuel Mufoz
Luis Ruiz

C. Nogués
Carmen Facerias
Justino Estain
Juan Agrelles
Manuel Lépez
Manuel Ventura

Ambrosio Volpala

Glaciano de las Heras

lldefonso Martin

Fuente: Crego (1989, pp. 335-336).
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