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Resumen: En el presente trabajo nos hemos propuesto analizar tres manuales de espafiol
como lengua extranjera/segunda lengua, con el fin de determinar las principales
orientaciones metodologicas derivadas del comunicativismo. La adopcién de dicho enfoque
supone una concepcion concreta del modelo de lengua, de su aprendizaje y de los agentes
que intervienen en tal proceso. Teniendo en cuenta la rapida asimilacion de los principios
comunicativos por parte de la comunidad docente e investigadora, cabria esperar un impacto
notable en el disefio y desarrollo de materiales didacticos. Para lograr la consecucion de
nuestro objetivo, atendemos especialmente a la metodologia planteada en los manuales, a la
relacion de esta con los principios que promueven los principales documentos que regulan
la ensefianza de lenguas, y a los sistemas de evaluacion presentes en los materiales,
destinados a evaluar los avances de la competencia comunicativa de los alumnos.
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manuales.
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ASL: Adquisicion de Segundas Lenguas
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1. Introduccién

El manual de idiomas ha tenido una profusa difusion como herramienta en el aula de
ensefianza de idiomas. Su uso responde a diferentes exigencias que pueden ocasionarse ente
docentes y discentes: la necesidad de establecer una guia didactica, un elemento de apoyo
para el proceso de instruccion, la concrecidén de un syllabus, la preparacién de un examen
especifico, etc. Sea cual sea el motivo, el hecho es que optar por la utilizaciéon de un manual
para llevar a cabo el proceso de adquisicion de la lengua meta (LM) supone la seleccién de
un modelo de lengua concreto, y una concrecién de los agentes que participan en dicho
proceso (Cortés Bueno, 2017). En el marco de la Teoria del curriculo, esto conlleva la
planificacion de diferentes aspectos de ensefianza: la seleccion de unos objetivos
determinados, la implementacion de una metodologia de aprendizaje, la eleccion de
contenidos concretos, y la disposicion de un método de evaluacion para asegurar la
asimilacion de los contenidos y la consecucion de los objetivos. Todo ello bajo el amparo
del enfoque comunicativo, que gracias al respaldo del Consejo de Europa con la publicacion
del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), se ha establecido como enfoque
dominante para la ensefianza de lenguas extranjeras/Segundas lenguas (LE/L2) en general,

incluida la ensefianza de espafiol como Lengua Extranjera/Segunda Lengua (E-LE/L2).

En el presente trabajo nos hemos propuesto analizar de qué manera los disefiadores
de materiales didacticos establecen los diferentes componentes del curriculo. Para ello, nos
centraremos especialmente en la metodologia, la adscripcion de esta a los principales
documentos que regulan la ensefianza de lenguas, y los sistemas de evaluacion empleados

para determinar el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos.

Nuestro texto se divide en diferentes apartados. En el primero de ellos, el marco
teorico, sefialaremos los diferentes métodos de adquisicion de segundas lenguas (ASL) y
aclararemos algunas cuestiones conceptuales en lo que respecta a la evaluacion. En los
Obijetivos y la metodologia, se estableceran tanto los principales interrogantes a los que se
pretende dar respuesta a partir de los planteamientos del apartado anterior, asi como las
pautas de nuestro analisis. Por ultimo, a la luz de los resultados extraidos, se ofrecerd una

breve panoramica sobre el estado actual del disefio y desarrollo de materiales didacticos.



2. Marco tedrico

2.1. El comunicativismo y las metodologias de aprendizaje derivadas de la ensefianza
comunicativa

La irrupcion del enfoque comunicativo ha supuesto un cambio de paradigma en la
ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas. Sus principios fundacionales han contribuido
a formar una nueva concepcion de la lengua y nuevas teorias sobre la forma en que esta se
adquiere en hablantes no nativos. Esta transformacion teorica implica una revision
conceptual de aquellos elementos que estructuran la planificacion y el desarrollo curricular
de la ensefianza de LE/L2: contenidos, objetivos, metodologias de ensefianza, disefio de
actividades, sistemas de evaluacién, ambitos de aprendizaje, papel del profesor y los
alumnos, etc. La consideracion de todos estos componentes bajo la renovacion metodoldgica
que evidencia la recepcion de las teorias comunicativas ha repercutido enormemente en la
idea de ensefianza de lenguas asentada hoy en dia. En este apartado sefialaremos los rasgos
medulares que configuran el enfoque comunicativo, su particular forma de entender en qué
consiste la lengua, y el concepto de competencia comunicativa. Ademas, indicaremos los
principales avances en materia de metodologias de ASL derivados del modelo comunicativo,

asi como los hitos mas notables en este ambito.

Previa a la aparicion del enfoque comunicativo, la ensefianza de lenguas estaba
inmersa en una concepcion puramente linguistica y estatica del lenguaje. La metodologia
estructuralista implico una ruptura con el llamado Método Gramética Traduccion, vigente
hasta mediados del siglo XX, el cual considera que «el dominio de la lengua meta esta
sustentado por los conocimientos linguisticos (morfologia, sintaxis y léxico) y por la
capacidad para traducir textos de una lengua a otra» (Andidn, Gonzalez, San Mateo, 2020:
157). La gramatica marca el rumbo del plan de ensefianza, y el éxito o el fracaso del
aprendizaje se media en términos de conocimiento linguistico. Los métodos estructurales,
basado en la nueva vision de la lengua que habia propuesto Ferdinand de Saussure en su
Curso de linglistica general, sefialaron la necesidad de reparar en las situaciones en las que
se desenvuelven los alumnos para llevar a cabo una correcta comunicacion fuera del aula
(Gonzéalez, Andion, 2021). Esto supuso un avance notable con respecto a los métodos
tradicionales, en los que Unicamente se atendia a la instruccién de lo posteriormente se llamé

la competencia lingdistica.



Tras la sucesion de diversos métodos de ensefianza®, durante los afios 70 comenzé a
forjarse la ensefianza comunicativa de la lengua. Para ello, fue necesario la confluencia de
varias teorias linguisticas que contribuyeron a la nueva vision del lenguaje y de la

comunicacion. Garcia-Santa Cecilia (1995) sefiala las siguientes:

e Ladistincion entre competencia y actuacion sefialada por Chomsky, ademas de
su formulacién de una gramética universal.

e Ladefinicién del concepto competencia comunicativa llevada a cabo por Hymes,
quien afiadid los factores relacionados con el uso de la lengua (adecuacion y
aceptacion) al esquema de la competencia anunciado por Chomsky.

e Lateoria de las funciones linglisticas propuesta por Hallyday.

e Lainclusion de la vertiente discursiva por parte de Widdowson.

Ademas de las teorias y conceptos anteriores, cabria distinguir las aportaciones de
Austin y Searle sobre la teoria de los actos del habla, y los avances conseguidos por T. van

Dijk en el &mbito de la lingtistica del texto.

En pocas décadas, se desarrolld6 un modelo descriptivo que no se limitaba
simplemente a describir estructuras gramaticales y el comportamiento del cdodigo de la
lengua, sino que incluia aspectos del uso linglistico (contexto comunicativo, factores
socioculturales, etc.), dimensiones mayores al enunciado (texto, discurso) y estrategias de
comunicacion: nos referimos al enfoque comunicativo. EI concepto nuclear que subyace a
este enfoque es el de competencia comunicativa, tal y como fue descrito por Canale y Swain.
En su articulo «Theoretical bases of communicative approaches to second language teaching
and testing» (1980) los dos autores establecen los cinco principios en los que se sustenta este
enfoque: la competencia comunicativa se compone de la competencia linguistica, la
competencia sociolingiiistica y la competencia estratégica® (mas tarde, en 1983, Canale

afadiria a estas tres subcompetencias la competencia discursiva®); el aprendizaje de la lengua

! Nos referimos a corrientes metodoldgicas como el Método directo, la Sugestopedia de Lozanov, o el Método
natural de Krashen; entre otros. Para mas informacién sobre estos y otros métodos de adquisicion de lenguas
previos a la ensefianza comunicativa, véase Andion, Gonzélez, San Mateo, 2020; Gonzélez, 2016.

2 El papel de la gramatical, determinante para el aprendizaje en los métodos anteriores, queda reducido a un
plano menos relevante: «There is no strong theoretical or empirical motivation for the view that grammatical
competence is any more or less crucial to successful communication than is sociolinguistic competence or
strategic competence» (Canale, Swain, 1980: 27).

% La subcompetencias que integran el modelo de competencia comunicativa fueron posteriormente modificadas
ampliadas en otros modelos como el de Bachman o el modelo de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu (véase
Cenoz, 2004). Finalmente, en el MCER se establecen como tres los componentes de la competencia
comunicativa: la competencia linguistica, la competencia sociolingiiistica y la competencia estratégica
(Consejo de Europa, 2001).



debe basarse en los requerimientos comunicativos de los aprendientes, y seré el analisis de
las necesidades de los alumnos el que marcara las pautas para incluir los contenidos
(linguisticos, socioculturales, discursivos y estratégicos) en el proceso de adquisicion; el
aprendiz participara en intercambios comunicativos significativos, a través de situaciones de
comunicacion «realistas»; la adquisicion de la segunda lengua y, por ende, el de la
competencia comunicativa de los aprendientes, serd desarrollado a partir de las habilidades
comunicativas adquiridas durante el aprendizaje de la lengua materna, ya que dichas
habilidades son comunes a ambas lenguas; y, por ultimo, el fin Gltimo de cualquier programa
de ASL ira destinado a ofrecer a los estudiantes los recursos comunicativos necesarios para
cubrir las necesidades de comunicacion en la LM. De todos estos principios se puede sustraer
la nueva concepcidn de la lengua, que ya no es entendida Unicamente como cddigo ni como
sistema, sino como una herramienta mediante la cual los hablantes llevan a cabo acciones
cotidianas. El alumno pasa a ser el centro del proceso de aprendizaje, tomando un papel

activo en su desarrollo.

El fruto de todas estas aportaciones en didactica de lenguas fue la publicacion del
Nivel Umbral (Threshold Level) en el afio 1979. Este proyecto, impulsado por el Consejo de
Europa, esta considerado como uno de los primeros métodos que concreta gran parte de los
rasgos del enfoque comunicativo. El objetivo era «el desarrollo de un sistema Gnico de
ensefianza de lenguas (unit/credit system) basado en principios comunes que unificara la
ensefianza de lenguas en Europa y supusiera una alternativa al método audiolingual /
audiovisual» (Melero Abadia, 2004: 692). Con este sistema se pretendia integrar la
ensefianza de lenguas del territorio europeo bajo unos criterios claramente definidos y
unificados. Para ello, los impulsores del Nivel Umbral se apoyaron en los aportes
metodoldgicos de uno de los integrantes del proyecto, D. A. Wilkins, quien sefiala que el
aprendizaje de la lengua debe realizarse a través de la sistematizacion de los actos
comunicativos, a partir de la confluencia de dos categorias: las nociones, o «conceptos que
expresamos a traves de la lengua, como por ejemplo, tiempo cantidad, secuencia, ubicacion
o frecuencia»; y funciones, o «intenciones del hablante al usar la lengua» (Ibidem). Se trata
de abarcar los ambitos de comunicacién mas comunes para los estudiantes, y determinar qué

actos y exponentes linguisticos resulta mas rentable ensefiar:

Los programas nociofuncionales secuencian estas unidades de acuerdo con su
rentabilidad y eficacia. Las unidades dependeran de los contextos sociales a los que
pertenecen (situaciones o eventos comunicativos), los papeles que desemperfian sus
participantes y las actividades que haya previsto el programa para los estudiantes.



Los exponentes linglisticos deben ser adecuadamente usados por los estudiantes para
conseguir transmitir sus intenciones comunicativas en determinados contextos. De
estos exponentes depende la aparicion de los restantes contenidos linguisticos del
programa. (Andidn, Gonzélez, San Mateo, 2020: 174)

La implantacion del Nivel Umbral supuso un salto cualitativo en la ensefianza de
LE/L2, pues no solo se implementaron, aunque de manera rudimentaria, los principios
comunicativos, sino que especialistas en didactica de lenguas y el gobierno europeo
trabajaron de forma conjunta para llevar a cabo una politica linguistica que facilitara el
intercambio de los miembros de los diferentes paises que por aquel entonces conformaban
la Unidn Europea. En cuanto a su aplicacion a los materiales didacticos, Neus Sans sefiala

lo siguiente:

Es indudable que la descripcion en términos funcionales ha representado una

herramienta privilegiada para el profesor de idiomas y el autor de material didactico.

lluminé en ELE, en los afios 80, una nueva manera de entender los objetivos e

instaur0 una nueva gama de técnicas de aula. Empezamos a hablar de la lengua como

herramienta de comunicacion y a tratar de describirla y ensefiarla como tal. La
morfosintaxis dejo de ser el Unico criterio de progresion y de programacion. (Sans,

2000)

Durante los afios 80 comenzé a surgir otra propuesta en torno al enfoque
comunicativo: el enfoque por tareas o ensefianza mediante tareas. Sus desarrolladores se
centran mas en los procesos de adquisicion que en los contenidos linglisticos y funcionales
de la unidad. Este cambio surgié como solucion a la problematica derivada de las similitudes
y semejanzas que se encontraban en los curriculos de corte estructural y los curriculos

nociofuncionales:

El cambio, a partir de la década de los 70, de un enfoque estructural a un enfoque
comunicativo nociofuncional no significo en realidad un cambio radical en el tipo
basico de curriculo a partir del cual se organizaba la ensefianza. Sigui6 siendo un
curriculo de contenidos basado en un inventario linguistico -diferente a los anteriores
pero aun de componentes linglisticos- de funciones y nociones. (Esteire, 2011: 3)
Los defensores de la nueva metodologia comenzaron a prestar mayor atencion a lo
que supone para los alumnos establecer intercambios comunicativos reales y significativos:
lo relevante no es el conocimiento de los componentes de la lengua, sino la capacidad de
utilizar la competencia comunicativa para llevar a cabo acciones reales. Las funciones
comunicativas pasan a un segundo plano, y son atendidas en la medida en que persiguen el

propdsito de resolver tareas reales de comunicacion. Las tareas pueden ser entendidas como



cualquier tipo de actividad que una persona realiza a lo largo de su vida diaria, y pueden
suponer o no el uso de la lengua para realizar dichas actividades. Pero en el &mbito de la
didéctica de lenguas, especialmente a partir de la metodologia que nos ocupa, se entiende
por tarea aquella actividad que tiene lugar en clase y que permite que los aprendices
participen en procesos comunicativos concretos y definidos que simulen contextos reales de
comunicacion, y que proponga un intercambio de informacion destinado a la negociacion
del significado, mas que a la atencion a los aspectos formales de la lengua (Zanén, 1990;
Melero Abadia, 2004; Estaire, 2011). El disefio curricular de los materiales que trabajan con
este método se caracteriza por plantear la realizacion de un proyecto o tarea final, que marca
la seleccion de contenidos linglisticos y comunicativos, y la elaboracion y la integracién de
las actividades, temas y ambitos en los que se implica el alumno. Las actividades se
diferencian en aquellas que permiten la atencion a los contenidos formales y funcionales, y
aquellas planteadas para la practica comunicativa*; todas ellas orientadas hacia la ejecucion

de la tarea final.

La ensefianza mediante tareaspermitio a docentes e investigadores concretar ciertos
aspectos del enfoque comunicativo relativos a las necesidades de los alumnos y los procesos
de adquisicion y de construccion del significado que o bien no se habian tenido en cuenta, o
bien no se habian llevado a la practica de manera apropiada. Prueba de su eficacia es su
perdurabilidad en el tiempo (Gonzalez, 2015), puesto que hoy dia todavia se desarrollan
manuales de E-LE/L2 que se adscriben a la metodologia por tareas (o, al menos, incluyen

algunas précticas y procedimientos habituales en esta, como veremos en el analisis).

También alrededor de los afios 80 comenzo a proyectarse la idea de una ensefianza
que pusiera de relieve la importancia de centrarse en la adquisicion del componente Iéxico.
Esta idea florecio en la década de los 90, con la llegada del conocido como enfoque Iéxico.
Su principal creador y promotor fue Michael Lewis con sus obras The Lexical Approach
(1993) y Implementing the Lexical Approach (1997). Al igual que la ensefianza mediante
tareas, el enfoque Iéxico parte de los postulados del enfoque comunicativo, en la medida en

que pretende desarrollar la competencia comunicativa del alumno. La diferencia

4 Existen multitud de denominaciones para los dos tipos de tareas. Melero Abadia (2004) propone las de tareas
posibilitadoras o de contenido gramatical y tareas comunicativas. Zanén (1990) utiliza una distincion similar,
distinguiendo entre tareas de comunicacion /meta y tareas pedagdgicas / posibilitadoras. Estaire (2011), por
su parte, distingue entre tareas de comunicacioén y tareas de apoyo lingiistico. Esta clasificacion no significa
que los contenidos lingiisticos y los comunicativos deban establecerse de forma separada en las unidades
didécticas, sino todo lo contrario: la secuenciacion de las actividades permite trabajar con ambos tipos de tarea
de forma conjunta e integrada.
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fundamental con otras metodologias de raices comunicativas consiste en la relevancia que
se le otorga al aprendizaje del contenido Iéxico, ya que «el grado de comprensibilidad de un
enunciado depende mas del acierto en las unidades Iéxicas empleadas que en la correccion
gramatical» (Vidiella, 2012: 6). La ensefianza de la lengua, incluido el componente
gramatical, se realiza a través de estructuras o «bloques de palabras prefabricados (chunks)»
(Andion, Gonzélez, San Mateo, 2020: 195) que integran todos los componentes linglisticos,
incluido el componente gramatical. La concepcion sistémica de la lengua que subyace a esta
practica es la de «un conjunto de piezas léxicas que se relacionan entre si mediante
estructuras gramaticales», en lugar de «un conjunto de estructuras sintacticas en las que se
insieren unidades léxicas» (Vidiella, 2012: 6). A medida que se avanza en el aprendizaje, el
lexicdn mental del estudiante es capaz de reconocer los aspectos formales y de uso de dichos
blogues de palabras, de manera que diferencia entre sus componentes y puede llegar a
producir nuevas estructuras. Vidiella recoge los principales puntos que caracterizan el
enfoque Iéxico: «Primacia de la ensefianza del Iéxico», «atencion al reconocimiento y la
memorizacién de segmentos léxico», «importancia de la organizacion sintagmatica
(contexto y co-texto)» y «eénfasis en la importancia del aprendizaje incidental del léxico»
(Vidiella, 2012: 9). Las aportaciones y nuevos puntos de vista ilustrados sobre la ensefianza
del 1éxico y de la gramatica a través de este dejo su impronta en las tendencias pedagdgicas
posteriores, incluso en documentos oficiales que regulan la ensefianza de lenguas

extranjeras®.

Tras dos décadas desde la aparicion del Nivel Umbral, el Consejo de Europa hizo
acopio de las nuevas tendencias metodoldgicas en boga. Fruto de ello fue la difusion en 2001
del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y
Evaluacion. La obra pretende continuar con los propoésitos del Nivel Umbral en materia de
planificacion linglistica: las lenguas de todo el territorio europeo son «un recurso comun
muy valioso que hay que proteger y desarrollar (...) con el fin de que esa diversidad deje de
ser un obstaculo para la comunicacion y se convierta en una fuente de enriquecimiento y
comprension mutuos»; recurso mediante el cual se debe «facilitar la comunicacion y la

interaccidn entre europeos que tienen distintas lenguas maternas con el fin de fomentar la

® Tanto Vidiella como Andidn, Gonzalez y San Mateo sefialan la influencia que ha tenido de la concepcidn del
Iéxico y de la gramética lexicalizada que pregona este enfoque en documentos oficiales como el MCER vy el
PCIC. Véase Vidiella, 2012: 9-10; y Andion, Gonzélez, San Mateo, 2020: 195-196.
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movilidad en Europa» y «conseguir una mayor convergencia a nivel europeo» (Consejo de
Europa, 2001: 2).

La metodologia presente en dicho documento, denominada enfoque orientado a la
accion, supone un nuevo grado de concrecion de las teorias comunicativas precedentes. El
Marco define un modelo de aprendizaje lo suficientemente amplio como para dar cabida a
diferentes y nuevas propuestas de actuacion pedagdgica en el marco europeo de la ensefianza

de LE/L2. El punto de partida es su definicidn del hablante y su marco de accion:

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accion en la medida en
que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente
como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas (no
solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de
circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accién concreto.
Aunque los actos de habla se dan en actividades de lengua, estas actividades forman
parte de un contexto social mas amplio, que por si solo puede otorgarles pleno sentido.
(Consejo de Europa, 2001: 9)

Mas abajo, el propio texto define su concepcion de la lengua, tomando como base el

concepto de competencia comunicativa:

El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las acciones que realizan
las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de
competencias, tanto generales como competencias comunicativas linguisticas, en
particular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion
en distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de
realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir
textos relacionados con temas en ambitos especificos, poniendo en juego las
estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de
realizar. El control que de estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo
o la modificacion de sus competencias.® (Ibidem)

Atras quedan aquellos enfoques que parten de una vision del lenguaje estatica y
estructural. A partir de las dos citas se pone de relieve que la descripcion del lenguaje y del
dominio comunicativo de los alumnos se realiza en términos de uso, y no desde el
conocimiento puramente formal. Si bien esta idea no resulta novedosa, con la publicacién
del Marco quedara totalmente asentada entre todos aquellos agentes que participan en la

ensefianza de lenguas extranjeras.

6 Los resaltes en negrita son del propio texto.
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Otros conceptos, como el de hablante plurilingte e intercultural, van de la mano de
la naturaleza social del lenguaje que sefiala el documento. En una Europa multinacional, el
contacto entre hablantes de diferentes procedencias hace necesario una ensefianza integrada
en valores, que tenga en cuenta la pluralidad de lenguas y culturas junto con el aprendizaje
de lenguas especificas. EI Consejo de Europa atiende a este tipo de cuestiones, y por ello
incluye los conceptos de competencia plurilinglie y competencia pluricultural como
objetivos del desarrollo de la adquisicién de lenguas: «La competencia plurilinglie y
pluricultural hace referencia a la capacidad de utilizar las lenguas para fines comunicativos
y de participar en una relacion intercultural en que una persona, en cuanto agente social,
domina —con distinto grado— varias lenguas y posee experiencia de varias culturas» (Consejo
de Europa, 2001: 167). Incluso dentro de esta perspectiva, son tenidas en cuenta tanto las
capacidades comunicativas de los usuarios como las competencias que no estan relacionadas,
de forma directa, con la habilidad comunicativa de los alumnos; como son las competencias
generales. Todo ello entronca en la concepcion del alumno como «agente social» que lleva
a cabo «tareas». Como apunta Robles, el Marco «situa el proceso de ensefianza-aprendizaje
en un paradigma comunicativo que encuentra en la tarea la accion significativa que debe

afrontar el alumno para avanzar en el dominio de una lengua extranjera» (Robles, 2018).

Fruto de los avances metodoldgicos que manifesto el MCER es la renovacion en 2006
del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), proyecto llevado a cabo por dicha
entidad con el objetivo de ofrecer una concrecion curricular de los niveles de referencia y
los descriptores propuestos por el Consejo de Europa (Instituto Cervantes, 2006;). Dos son
los rasgos mas destacados de la actualizacion del PCIC (Garcia Santa-Cecilia, 2007): su
vision del alumno como sujeto de aprendizaje, del que se distinguen tres dimensiones: agente
social, hablante intercultural y aprendiente autonomo; y la materializacién de los niveles de
referencia, tanto en la dimension vertical como en la horizontal, que propone el Marco. En
la nueva version se incide en el componente cultural y en las estrategias y habilidades de
aprendizaje del propio alumno (aspectos que, si bien se habian contemplado en el documento
de 1994 como principios pedagdgicos, no habian sido tenidos en cuenta a la hora de

desarrollar los inventarios’), a la vez que se ahonda en la descripcion de la lengua como

7 A este respecto, Garcia Santa-Cecilia apunta lo siguiente:

La diferencia basica es que en la version del 94 las dimensiones de interculturalidad y de autonomia
en el aprendizaje constituian una declaracion de intenciones pedagdgicas, con un desarrollo muy
limitado en cuanto a especificaciones curriculares concretas. Sin embargo, en la version de 2006, estas
dimensiones adquieren ya carta de naturaleza al presentarse ampliamente desarrolladas en las listas
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sistema desde la perspectiva de su uso (Garcia Santa-Cecilia, 2007). EI PCIC, al igual que
el MCER, se presenta como un punto de partida para la valoracién y la seleccion de los
contenidos curriculares, destinado a aquellas personas que se dedican al &mbito de E-LE/L2;
por lo que, aunque parte de una concepcidn comunicativa de la lengua, prefiere no
adscribirse a ninguna corriente o0 metodologia concretas. Francisco Fernandez define en los

siguientes términos el papel que cumple dicho documento en la ensefianza de espafol:

[El Plan curricular] Es un desarrollo de las directrices del Consejo de Europa que
toma cuerpo en una serie de inventarios que no pueden ser considerados como un
tratado tedrico descriptivo sobre los ambitos abordados ni tampoco como un
programa de lengua susceptible de ser llevado, tal cual, al aula. Es decir, constituye
el punto de partida para la confeccién de programas, materiales de ensefianza,
contenidos de examenes, etc., y aspira a ser, en este sentido, el referente internacional
para la ensefianza de la lengua espafiola. Pero es sélo una base, un material de trabajo
(Fernandez Garcia, 2007: 5).

Por ultimo, destacamos una tendencia dentro de las metodologias de ensefianza que,
mas que una metodologia en si, se revela como un modelo de actuacién por el que muchos
docentes y desarrolladores de materiales didacticos se han decantado a la hora de llevar a la
practica un curriculo de lengua esparfiola dirigida a hablantes no nativos. Se trata del llamado
eclecticismo o ensefianza ecléctica. El eclecticismo se caracteriza por la mezcla de
tendencias y practicas importadas de otras metodologias o enfoques: «adecuar la
metodologia a las necesidades que surjan en cada momento. (...) se acepta mezclar
elementos de diferentes enfoques, siempre que resulten eficaces para el aprendizaje y
permitan alcanzar los objetivos propuestos» (Gonzalez Sdnchez, 2015: 32). Este ejercicio de
actuacién surge, por un lado, como resultado de las criticas que sufren algunos de los
aspectos que conforman el comunicativismo y, por otro lado, del analisis que los docentes
realizan para adaptarse a las necesidades de sus alumnos. De hecho, autoras como Baralo y
Estaire (2010) sefialan la consonancia que existe entre la ensefianza ecléctica y el estadio en
el que se encuentran las teorias de ASL, la etapa postcomunicativa. Evidentemente, los
avances metodoldgicos se han sucedido gracias a la revision de algunos conceptos centrales
de los que parten la ensefianza comunicativa, en la que los estudiantes estan inmersos hoy
en dia. Esta revision, unida a las consideraciones sobre los escenarios en los que transcurren

el aprendizaje, las caracteristicas propias de cada alumno, asi como el avance de las

de objetivos generales y de contenidos, con tres inventarios que tratan la materia cultural desde la
triple perspectiva de cultura, sociocultura e intercultura y un inventario centrado en los procedimientos
de aprendizaje. (Garcia Santa-Cecilia, 2007: 12)
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tecnologias de la comunicacion (entre otros fenémenos que inciden el aprendizaje de lenguas
extranjeras), hacen necesario que todos aquellos agentes implicados en la ensefianza
reflexionen sobre las dificultades y ventajas que supone la adscripcién a una tendencia
metodoldgica concreta. Tales consideraciones son las que han puesto en evidencia las
propuestas postcomunicativas, en la medida en que el objetivo fundamental de la ensefianza

no es otro que el de intentar satisfacer las necesidades comunicativas de los alumnos:

Asi pues, las propuestas postcomunicativas compartirian —al menos en una primera
aproximacién- un cierto eclecticismo, una cierta permeabilidad a las aportaciones de
disciplinas diversas y a influencias de diferente naturaleza, y también quizas una
vocacion de satisfacer, en la medida de lo posible, las demandas de unos estudiantes
cada vez mas informados, con mayor experiencia en el aprendizaje de lenguas y, por
lo tanto, mas exigentes (Ezeiza, 2013)

2.3. La evaluacion en los manuales de E-LE/L2

Antes de adentrarnos en el andlisis de los manuales, aclaramos algunas cuestiones
relativas al proceso de evaluacion, tal y como se entiende hoy dia desde una perspectiva

comunicativa del aprendizaje.

En primer lugar, y siguiendo la propuesta del MCER, debemos distinguir dos
acepciones del concepto evaluacion. En un sentido mucho mas laxo, se entiende por evaluar
la realizacion de cualquier tipo de analisis por parte de los sujetos participantes en un
contexto de aprendizaje una L2/LE; o, dicho de otra manera, «la accion educativa que
implica siempre recoger informacion para juzgarla y en consecuencia tomar una decision»
(Centro Virtual Cervantes, 2008). Esta puede llevarse a cabo por parte del profesor, del
propio alumno o de un examinador externo, y puede estar dirigida a determinar la
competencia comunicativa del alumno, la validez de un programa de ensefianza, la
efectividad de los materiales, la actuacion del profesor, la calidad de la ensefianza, etc. Por
otro lado, y siguiendo una acepcién mas estrecha y tradicional del término, entendemos por
evaluar la «valoracion del grado de dominio linglistico que tiene el usuario» (Consejo de
Europa, 2001: 177), lo que implica un examen de las capacidades lingiisticas que tiene el

alumno en un periodo 0 momento determinado y en un contexto de ensefianza®. A esta Gltima

8 Nos llama especialmente la atencion la definicion que ofrece el Marco sobre este concepto. Teniendo en
cuenta su visién del hablante y de la lengua, ademas de los términos en los que define el concepto de
competencia comunicativa, cabria esperar una descripcién mas acorde a los presupuestos de su enfoque
orientado a la accién. Concretar la evaluacion como «dominio del grado lingtistico» supone entenderla mas
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acepcion habria que incorporar los planteamientos surgidos en torno a la ensefianza
comunicativa de la lengua, lo cual implica entender la evaluacion no solo como examen de
dominio linguistico adquirido por los usuarios, sino que también se deben contemplar los
avances de la competencia comunicativa; a traves de la actuacion se valoran las capacidades
de uso linglistico y también comunicativo. Debido al objeto de nuestro trabajo, nos

centraremos principalmente en esta Gltima acepcion.

La adscripcion a los planteamientos del enfoque comunicativo determinara
especialmente la metodologia de la evaluacion, y la concepcion de la lengua que subyace a
esta. Se espera, por lo tanto, que la evaluacion del dominio de la lengua esté intrinsecamente
ligada a ciertas funciones comunicativas, que se realice a través de tareas que «conlleven
actividades de la lengua y requieran de la competencia comunicativa del alumno» (Consejo
de Europa, 2001: 15) mediante el uso de diferentes estrategias y en diferentes contextos
comunicativos; y que, en Ultima instancia, desarrollen la competencia comunicativa (no solo
linglistica) y promuevan la autonomia y la capacidad de aprendizaje del alumno,

protagonista exclusivo de este proceso.

Los cambios que ha sufrido la forma de entender la evaluacion de segundas lenguas,
junto con la metodologia de aprendizaje, han variado en funcion del modelo de lengua y del
enfoque vigentes. Teresa Bordon, especialista en la evaluacion de E-LE/L2, distingue tres
etapas (Bordon, 2006): la etapa precientifica, con los métodos gramatica-traduccion; la
etapa cientifica, de la mano del estructuralismo; y la etapa actual, fruto de los aportes del
comunicativismo. La primera de ellas recibe esa etiqueta debido a que la calificacion se
basaba enteramente en métodos subjetivos para la evaluacion del estado de la interlengua,
ya que los procedimientos para evaluar los avances de los alumnos y los criterios de
evaluacion dependian enteramente del docente que impartia la ensefianza. Dichos
procedimientos consistian en «examenes de aspectos gramaticales y la traduccion de
vocablos y textos» (Anton, 2013: 13).

como el examen de la competencia linguistica de los alumnos (hasta qué punto dominan las normas del cédigo
linglistico de la LM), en lugar de contemplarla como el examen de las diversas competencias que componen
la competencia comunicativa, y que interactGan en la actuacion de los alumnos.
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La llegada del modelo estructuralista transformé drésticamente esta situacion. Dentro
de este enfoque, la evaluacion de las destrezas se media mediante la competencia linglistica,

entendida como un «rasgo unitario»®:

La década de los sesenta esta dominada, en el &rea de evaluacion de la lengua, por un
tipo de exdmenes que utiliza procedimientos de corte estructuralista cuyo objetivo es
la obtencion de elementos discretos, que, en definitiva, no revelan mas que el
dominio del sistema linguistico de la segunda lengua por parte del candidato y
dificilmente reflejan su habilidad para usar la lengua (Borddn, 2008: 5)

Este tipo de procedimientos dificultaba el examen de cierto tipo de conocimientos en
la actuacion de los candidatos, especialmente aquellos derivados de las destrezas de
produccion, que exigen un tipo de observacion diferente a las destrezas de comprension. El
éxito comunicativo estriba no tanto en la capacidad para hacerse entender en situaciones
reales de comunicacion, sino en el conocimiento formal de la lengua. Pese a todo, fue en
modelo estructuralista y en su vision de la evaluacion donde se considero la aplicacion de
procedimientos objetivos para la recogida e interpretacion de datos derivados de la actuacion
de los alumnos: «La evaluacion de la actuacion del candidato se obtiene de manera indirecta
y a través de pruebas de respuesta cerrada (...), al tiempo que exige una gran preocupacion
por establecer la fiabilidad a través de procedimientos psicométricos apoyados en la

investigacion estadistica» (Borddn, 2006:38).

Ya en los afios 80, con el agotamiento de los planteamientos estructuralistas, la
evaluacion comienza a asumir los preceptos del modelo comunicativo. En consonancia con
el concepto de competencia comunicativa, la teoria de la evaluacion comienza a atender
tanto al codigo linglistico como las reglas que atienden a su uso. Las aportaciones de esta
época «hacen hincapié en la ensefianza del uso de la lengua, en entender esta como la
creacién de un discurso propio y la negociacion de significado, y en tomar en consideracién
el contexto» (Bordon, 2008: 6). Bordon apunta como acontecimiento clave el Symposium on
Language Testing, llevado a cabo en Hong Kong en 1983. Varias de las intervenciones

resaltaron cuatro aspectos relevantes para la evaluacion de lenguas:

e El modelo de lengua utilizado para el constructo, ademéas de como infiere dicho
modelo en la ensefianza de la lengua: se pretendia «llegar a un consenso acerca

de la naturaleza de la base tedrica sobre la que se deben construir los examenes

% «(...) a partir de mediados de los afios sesenta y durante todos los setenta, la evaluacion de la lengua (...)
incorpora una vision de la habilidad lingiiistica como consistente en las cuatro destrezas (escuchar, hablar, leer
y escribir) y en una serie de competencias (gramatica, vocabulario, pronunciacion)» (Bordén, 2008: 5)
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de lengua, cuya necesidad esta sobradamente justificada en virtud de su papel
decisivo para garantizar la validez del constructo y del contenido» (Borddn, 2008:
7)

e Laelaboracién de exdmenes a gran escala.

e Las dificultades que plantea el examen de la produccion oral, especialmente en
lo que respecta a la objetividad.

e Y la validez de los examenes, junto con los problemas éticos derivados de su

implementacion.

Durante la década de los 90, los avances en torno a evaluacion giraran alrededor de
estos aspectos (Bachman, 2000). Fueron especialmente prolificos en este campo las
cuestiones éticas derivadas del desarrollo y la implementacion de exadmenes a gran escala,
de donde surgieron conceptos como los de validez, fiabilidad y autenticidad de los examenes.
También fue relevante el debate en torno a la problematica que conlleva la evaluacion de la
expresion oral, debido a que «los tests orales son los mas dificiles de aplicar, los mas costosos
en medios humanos, los que precisan mas formacion para las personas encargadas de
ponerlos en practica, y los que méas tiempo de realizacion llevan» (Martinez Baztan, 2008:
52).

La publicacion del Marco, como hito en el panorama de ensefianza de LE/L2, ha
supuesto la ultima gran aportacion al ambito de la evaluacion. En el capitulo 3 de la obra se
establece los requerimientos necesarios para el desarrollo de las capacidades comunicativas,
los cuales se plantean en su dimensidn vertical, y se dividen en tres niveles: Usuario basico
(A1-A2), Usuario independiente (B1-B2) y Usuario eficiente (C1-C2). EI MCER también
ha destinado un apartado al &mbito que nos ocupa (cap. 9), en el que define el término
«evaluacion», establece una clasificacion de los tipos de evaluacion en 13 pares, y aborda la
implementacion de misma junto con los niveles de referencia. Producto de este trabajo son
las escalas, que miden en términos de capacidad lo que los usuarios pueden llevar a cabo a
través del uso de la lengua. Sin duda alguna, el impacto que ha tenido el documento en la
metodologia de la evaluacion ha sido notorio: prueba de ello es la rapida adopcién de sus

directrices en programas académicos, programaciones didacticas, disefios de manuales y en
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los estandares de evaluacidn propuestos por organismos nacionales, como es el caso de los

Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE).

Debido a la importancia que suscita la evaluacion en la adquisicién de lenguas, y
teniendo en cuenta los aportes sefialados, cabria esperar que encontremos reflejada en los
manuales de ELE cierta disposicion a entender la evaluacion en los términos en los que ha
sido descrita: nos referimos a la evaluacion planteada en el marco de una ensefianza

comunicativa de la lengua.

3. Objetivos:

A la luz de los razonamientos expuestos en el apartado anterior, y en vista de la
importancia que recibe la metodologia adoptada por los autores en el desarrollo y
planteamiento de los manuales, nos hemos propuesto, como objetivos principales del trabajo,

analizar los siguientes tres aspectos relacionados con el disefio de materiales didacticos:

1. enprimer lugar, determinar la metodologia y los planteamientos de los manuales que
forman la muestra de estudio;

2. ensegundo lugar, analizar hasta qué punto se corresponde dicha metodologia con los
principales documentos que regulan la ensefianza de lenguas extranjeras en el marco
europeo;

3. Yy, en tercer lugar, examinar los mecanismos de evaluacion disponibles en los
diferentes manuales, y comprobar cémo evaltan los contenidos fijados en la

programacion didactica.

Todos ellos forman par de un propdsito mucho mas general y amplio, que no es otro
que el de ofrecer, de forma mas o menos sucinta, una descripcion panoramica del estado

actual en el que se encuentra el disefio de materiales didacticos para la ensefianza de E-LE/L2.

La muestra que hemos seleccionado para nuestro andlisis la constituyen tres
manuales: Bitacora 4 Nueva edicién, Diverso 1y Aula Plus 2. Si bien todos ellos comparten

un objetivo general comdn, la instruccion de la lengua espafiola dirigida a hablantes no

10 A pesar de la amplia acogida e implementacion de los niveles de referencia que propone el marco, asi como
de sus consideraciones acerca de la evaluacién, son muchos los aspectos negativos resaltados por docentes e
investigadores. A proposito de las polémicas suscitadas por el Marco, véase Figueras, 2007.
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nativos, los tres materiales difieren en cuanto al publico al que estan dirigidos, el nivel de
competencia adquirido al comenzar y al final la programacion, y a los planteamientos
metodoldgicos que subyacen en su orientacion. Hemos intentado manejar materiales de
publicacion reciente, de manera que la muestra refleje el estado en el que se encuentra el
disefio de materiales didacticos dirigidos a hablantes no nativos. A este fin también
contribuiran las diferencias de rasgos que seran sefialados en los respectivos analisis de los
tres manuales: planteamientos metodoldgicos indicados por los autores, estructura de las
diferentes unidades didacticas, disefio de actividades, filiacion con el MCER y los
inventarios del PCIC, tratamiento de los diferentes contenidos, sistemas de evaluacién, etc.
La presencia o ausencia de estos y otros elementes, y su convergencia en el disefio de las
unidades didacticas, determinara el tipo de practicas que sustenta, hoy por hoy, el disefio de
manuales de E-LE/L2.

4. Metodologia del analisis:

Para llevar a cabo el estudio exhaustivo de los tres manuales, se ha realizado un
andlisis cualitativo y descriptivo de los rasgos metodolégicos que conforman cada uno de
ellos. Hemos optado por dividir el estudio de cada manual en tres apartados, que definimos

a continuacion.

El primer apartado esta orientado a determinar la metodologia empleada por los
autores. El propoésito de esta seccion es ofrecer una descripcion del manual a traves de una
ficha de analisis, con el objetivo de sefialar las orientaciones metodologicas que adoptan los
materiales didacticos. Para ello, hemos elaborado una ficha técnica, extraida de las plantillas
para el analisis de materiales didacticos que ofrece M.? del Carmen Fernandez L6pez en su
articulo «Principios y criterios para el analisis de materiales didacticos» (2004; véase Anexo
), las cuales hemos modificado y adaptado para los objetivos del presente trabajo!!. Los

principales puntos que resaltara la ficha de analisis seran los siguientes:

e Descripcion externa del manual: datos editoriales, materiales que ofrece el manual

(cuaderno de ejercicios, libro del profesor, etc.).

1 También se han tenido en cuenta, a la hora de aplicar nuestra metodologia a los tres manuales, otros modelos
de analisis de materiales didacticos, como el estudio realizado por Gonzélez (2016), o el andlisis del manual
Abanico. Curso de espafiol lengua extranjera llevado a cabo por A. San Mateo Valdehita (2003).
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e Descripcion interna: objetivos, enfoque adoptado, destinatarios, nivel, syllabus,
estructura de cada unidad.

e Papelde la L1/ Presentacion de la L2.

e Contenidos comunicativos: temas de comunicacion, presentacién de los contenidos,
tipos de actividades, destrezas y estrategias implicadas.

e Contenidos linglisticos (con especial atencion a los contenidos fonéticos, gramaticales
y léxicos, y a la forma en que estos se trabajan).

e Contenidos culturales: tipos de cultura incluida en el manual, diversidad, relacion entre
lengua meta y cultura.

e Evaluacion: materiales que ofrece el manual para la evaluacion de los contenidos
adquiridos por los usuarios (parrillas de evaluacion, examenes, o actividades destinadas

a tal proposito).

Todos estos aspectos seran comentados de manera pormenorizada en esta misma
seccion. Los datos extraidos serviran para realizar los analisis pertinentes en los siguientes

apartados.

El segundo apartado consiste en sefialar la consonancia de la orientacion
metodologica y de los contenidos con el Marco Comun Europeo de Referencia y el Plan
Curricular del Instituto Cervantes. Este apartado del trabajo informara sobre la posible
relacion entre el enfoque y la metodologia adoptados por los autores de los materiales
didacticos, y los principales documentos que regulan la ensefianza de lenguas. A partir de
las caracteristicas sefialadas en el apartado anterior, se establecera una relacion entre los
principios orientativos que sustentan el MCER y la metodologia que suscriben los manuales.
Los principales rasgos que caracterizan el enfoque orientado a la accién han sido descritos,
de manera concisa, en la seccidbn «Marco teodrico», y volveremos a ellos durante la
realizacion del andlisis, una vez establecido a qué tipo de enfoque se adscriben los manuales

(por tareas, Iéxico, con orientacion comunicativa, holistico, etc.) y de qué formas lo hacen.

Para la programacién de los contenidos se comprobara si los presentes en el syllabus
encuentran su representacion en los inventarios que componen el PCIC. Debido a que
analizar el contenido de todas las unidades que componen el libro podria exceder
notablemente las dimensiones del estudio, se ha optado por seleccionar una unidad modelo
y evaluar los contenidos linglisticos, comunicativos, socioculturales y pragmaticos de dicha

unidad, en relacién con los inventarios de componentes del Plan Curricular. De esta manera,
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se daria cuenta de la programacion de los contenidos a través de una muestra significativa y

representativa del manual.

Por Gltimo, en el tercer apartado se examinaran los mecanismos de evaluacion que
ofrecen los materiales didacticos. Esta Gltima seccion persigue dos propésitos. En primer
lugar, se estudiaran los mecanismos de evaluacion que ofrecen los manuales, donde se daré

respuesta a las siguientes cuestiones:

e Determinar qué tipo de evaluacion ofrece el manual, a través de la metodologia que
hayan adoptado los autores y las actividades mediante las cuales se lleve a cabo.

e Comprobar si existe alguna mencién explicita a este apartado o, por el contrario, se
elide cualquier tipo de explicacion con respecto a la evaluacion.

e Constatar si se ha elaborado un apartado ad hoc, o bien si aparece diseminada en
secciones del manual destinadas a otros propdsitos.

e Analizar cuéles son los agentes implicados en el proceso de evaluacion: cual es el
papel del docente y del alumno en el proceso de evaluacion, y en qué medida se le
ofrece autonomia a este ultimo.

e Definir cuél es el objeto de la evaluacion: si persigue Unicamente determinar el
dominio linglistico adquirido por el estudiante, o bien contempla la adquisicién de
otro tipo de contenidos (estrategias de aprendizaje, comportamientos socioculturales,
etc.). También cabria mencionar si se ofrece algn mecanismo con el que el alumno
valore la secuencia de actividades y contenidos del propio manual.

e Por ultimo, precisar si las actividades evaluativas que ofrecen el manual estan
orientadas a que los aprendientes superen una prueba de nivel institucionalmente

reconocida y externa al aula (DELE, SIELE, u otros).

Y, en segundo lugar, comprobar hasta qué punto evalua los contenidos sefialados en
la programacion didactica. Algunos de los manuales que componen el corpus se centran
simplemente en evaluar los aspectos mas relacionados con los contenidos lingiisticos,
mientras que otros proponen ampliar este dominio, evaluando los contenidos socioculturales
y pragmatico-discursivos presentes en la unidad. Para ello, se examinaran los contenidos
presentes en las actividades de evaluacién, y se pondran en relacion con los indicados al
principio de la unidad modelo fijada en el apartado anterior. Se atendera especialmente al
grado de autonomia y participacién activa que los materiales didacticos ofrecen a los

alumnos con respecto al proceso de evaluacion. Por lo tanto, se trata no solo de sefialar los

22



mecanismos que ofrecen los distintos manuales para determinar el conocimiento linguistico
0 comunicativo que ha adquirido el aprendiente en un momento dado del proceso de
adquisicion de su L2/LE, sino comprobar también hasta qué punto estos mecanismos
favorecen el desarrollo del estudiante como agente autbnomo y responsable de su etapa de
aprendizaje. Es importante suscribir aqui el modelo de evaluacion planteado en el marco
tedrico del trabajo: teniendo en cuenta que los manuales seleccionados estan insertos en una
metodologia comunicativa, o al menos parten de los supuestos tedricos y metodoldgicos
prescritos por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa,
2002), se prevé que los autores hayan contemplado la evaluacién de la lengua ligada a la
adquisicion y dominio de ciertas funciones comunicativas, a través de tareas que conlleven
el uso de la lengua mediante el empleo de diferentes estrategias y en distintos contextos; y

las cuales fomenten la autonomia del alumno y desarrollen su competencia comunicativa.

5. Analisis

5.1 Anélisis de Bitacora 4 Nueva Edicion

5.1.1 Analisis metodoldgico de Bitacora 4 Nueva Edicion

Tabla 1. Parrilla de analisis Bitacora 4 Nueva edicion

Descripcion Titulo Bitacora 4 Nueva Edicion

externa Autores Neus Sans Baulenas
Ernesto Martin Peris
Jaume Muntal Tarrag6
Rosana Acquaroni Mufioz

Emilia Conejo Lopez-Lago

Datos editoriales | 2018, Barcelona, editorial Difusion.

Material didactico - Libro del alumno.
- Cuaderno de ejercicios.

- Libro del profesor.

Descripcion Obijetivos La adquisicion de una competencia comunicativa
interna en lengua espafiola que sitle a los alumnos en un

nivel B2, segln los criterios del Marco.
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Metodologia

Holistica.

Enfoque adoptado

Enfoque léxico, enfoque orientado a la accidn,

enfoque por tareas.

Nivel de partida /
Nivel alcanzado

B1/B2.

Destinatarios

Manual dirigido a un publico adulto amplio.

Secuenciacion

1. Portadilla: introduccién a la unidad, primera
toma de contacto con los contenidos y
presentacion del Iéxico.

2. Tres secuencias didacticas, las cuales estan
conformadas por un texto (escrito, oral o
audiovisual), un espacio para presentar el
contenido gramatical y léxico («Agenda de
aprendizaje»), y otro apartado para ponerlo en
practica («Taller de uso»).

3. «Archivo léxicox», centrado en el aprendizaje
de este componente.

4. Proyecto final de la unidad.

Organizacion de la

unidad

Portadilla- tres secuencias didacticas- Archivo

Léxico- Proyecto.

Papel de la L1

Empleo de la L1

El manual ofrece la posibilidad de comunicarse en
la L1 de los estudiantes en determinados ejercicios

y en las actividades de mediacion.

Introduccion

Empleo de la L2

Constituye la lengua de comunicacion del manual.

delaL2 Autenticidad de los | Aunque se incluyen textos auténticos, la mayor
textos parte son textos adaptados al nivel de los
estudiantes.

Tipologia textual | Variada. Incluye textos escritos, orales y
audiovisuales: textos periodisticos, literarios,
biograficos, instrucciones, articulos de opinion,
anécdotas, vifietas, textos web, etc.

Contenidos Temas de Unidad 0: Aprendizaje de idiomas

comunicativos

comunicacion

Unidad 1: Relaciones de pareja
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Unidad 2: Medios de comunicacion

Unidad 3: Viajes

Unidad 4: Habitos de salud y nutricion
Unidad 5: Anécdotas

Unidad 6: Etapas de la vida

Unidad 7: Experiencias, anécdotas y hechos
biograficos

Unidad 8: Arte y actividades comunicativas

Unidad 9: Ciencia y tecnologia

Objetivos

comunicativos

Unidad 0: hablar de experiencias, situaciones o
hechos hipotéticos.

Unidad 1:  expresar/describir ~ emociones,
sentimientos 'y estados animicos; expresar
situaciones hipoteticas; expresar opinion/valorar
hechos pasados.

Unidad 2:  expresar  opinion;  expresar
acuerdo/desacuerdo; referirse a temas ya
mencionados en la conversacion; desmentir
informacion; debatir.

Unidad  3:  describir  lugares; mostrar
desconocimiento; expresar estados fisicos y
animicos.

Unidad 4: hablar de habitos alimenticios y de salud;
advertir, dar/denegar permiso; comparar.

Unidad 5: narrar una anécdota; expresar
emociones; expresar quejas y desacuerdo; referir
conversaciones.

Unidad 6: expresar deseos; dar recomendaciones;
narrar experiencias del pasado; proponer y sugerir;
Unidad 7: narrar hechos biograficos; expresar
deseos y expectativas;

Unidad 8: describir fiestas y tradiciones; hablar de

obras de arte
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Unidad 9: expresar posibilidad, certeza o falta de
evidencia; expresar causas y sus consecuencias;
hacer describir

predicciones; servicios/objetos

tecnoldgicos; citar.

Tipologia de Variada. Abundan las actividades de practica
actividades comunicativa, pero también las de tipo estructural
para la practica de los contenidos linglisticos.
Destrezas Comprension, expresion, interaccion y mediacion.
implicadas
Contenidos Exposicion Exposicion inductiva.
linguisticos | inductiva/deductiva
(Fonéticos, Progresion de los | Hay progresion en aquellos contenidos linguisticos

gramaticales y

contenidos

susceptibles de ser incrementados en cuanto al

Iéxicos) desarrollo de su dificultad.
Metalenguaje Empleo de metalenguaje en las explicaciones
léxico-gramaticales.
Tratamiento No se trata explicitamente, sino de manera
explicito de la coyuntural.
pronunciacion
Seleccion Su seleccidn se basa en su relacion con los campos
Iéxica/Organizacion | léxicos que conforman los temas de las diferentes
del lexico unidades.
Contenidos Diversidad cultural | EI manual ofrece contenidos culturales diversos,
culturales pero destacan especialmente aquellos relativos a la

cultura a secas Yy la cultura con mayuscula®?.

Variedad de los
referentes

culturales

Abundan

hispanico peninsular,

los referentes culturales del ambito
pero también aparecen

referentes del territorio hispanoamericano.

Relacién Cultura de
la L1/Cultura de la
L2

Se establecen relaciones entre la cultura meta y la
cultura del alumno en determinadas actividades, asi
como en las propuestas de tareas finales de la

seccion «Proyectos».

12 Clasificacion de Miquel y Sans (2004).
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Evaluacion Herramientas de - Proyectos finales.
evaluacion - Seccion «Preparacion al DELE».

- Evaluaciones.

Los materiales didacticos que conforman el manual Bitacora 4 Nueva edicion han
sido desarrollados por Neus Sans Baulenas, Ernesto Martin Peris, Jaume Muntal Tarrago,
Rosana Acquaroni Mufioz y Emilia Conejo Lépez-Lago, y publicados en 2018, en Barcelona,
por la editorial Difusion. Estos materiales incluyen el Libro del alumno, el Cuaderno de

ejercicios, la Guia del profesor y las Evaluaciones.

El manual va dirigido a alumnos con una competencia intermedia en la lengua
espafola, que han adquirido un nivel B1 de espafiol segun el MCER y se preparan para el
B2. Segun los descriptores del Marco, un alumno que se sitla en la banda del nivel B2
adquiere la capacidad de «argumentar eficazmente», de «desenvolverse con soltura en un
discurso de caracter social» y tiene un «nuevo grado de consciencia de la lengua» (Consejo
de Europa, 2003: 37-38). La unica referencia a este nivel de competencia la podemos
encontrar en la portada del libro, junto al titulo, pero no se sefiala en la introduccion ningun
tipo de informacidn con respecto al nivel de partida de los discentes ni al nivel alcanzado.
Tampoco se detalla a queé tipo de publico va dirigido el manual: podemos deducir, por la
tipologia textual que incluye y la variedad de &mbitos y contenidos culturales que proponen
los autores, que Bitacora 4 Nueva edicion va dirigido principalmente a un publico joven-
adulto, que comprende ampliamente desde jovenes que se encuentran en la primera edad

adulta hasta gente ya avanzada en edad.

Los autores del manual didactico se han decantado por aplicar una metodologia
holistica, que incluye el enfoque léxico, el enfoque por tareas y que se basa en los principios
comunicativos de la ensefianza orientada a la accion propuestos en el MCER. En la
introduccion del manual se hace referencia a esta disposicién metodolégica sefialando que
el libro se estructura en torno a tres ejes: «el enfoque léxico, el enfoque orientado a la accidén
y el desarrollo de la autonomia del aprendiz» (Sans et al, 2018: 4). En concreto, el léxico va
a estar situado en una posicién de atencion preeminente con respecto a las demas
competencias. Prueba de ello es que es el primer contenido lingiistico destacado en el indice
de cada unidad, seguido de la gramatica y las funciones comunicativas que se pretenden

adquirir; ademas de las secciones «Archivo léxico» y las «Agendas de aprendizaje», en las
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que se profundiza notablemente en este componente. Estos contenidos estan estructurados
en funcion de los contenidos comunicativos y Iéxicos que se inserta cada unidad, los cuales
determinan los demas componentes del manual. Por ejemplo, en la unidad 4, titulada «En
cuerpo y alma», se trabajan contenidos relacionados con el &mbito de la salud, que vienen
establecidos por el Iéxico (salud y enfermedades, partes del cuerpo, nutricion y dieta, etc.),
y las funciones comunicativas (hablar del estado de salud, hacer recomendaciones, hablar de
habitos alimentarios, etc.), los cuales determinan los contenidos gramaticales (nexos
condicionales, imperativo, pronombres reflexivos, futuro con valor de probabilidad, etc.) y
el &ambito en el que se contextualiza la unidad. Los temas, los objetivos comunicativos y los
contenidos Iéxicos y gramaticales estan seleccionados, en su mayor parte, de acuerdo a las
directrices del MCER vy los inventarios del PCIC, como veremos en la segunda parte del
analisis.

El manual esta formado por 10 unidades: la unidad 0, mas breve que las demas y
destinada a activar conocimientos previos de los estudiantes; y 9 unidades que estan
constituidas por los mismos apartados, con la misma coherencia interna que las demas y la
misma extension de paginas. Ademas, el Libro del alumno incluye un resumen de la
gramatica y el léxico incluidos en cada una de las unidades (pp. 172-219) un apartado
llamado «Preparacion al DELE» (pp. 220-245), el cual contiene actividades destinadas a
formar a los alumnos en los ejercicios que pueden comprender este tipo de examenes; y una
seccidn que incluye todas las transcripciones de los audios y videos del manual (pp. 246-
272).

La estructura, con la excepcion de la Unidad O (la cual consta de dos secuencias
didacticas), es similar en el resto de capitulos, y estd compuesta por las siguientes secciones
(Sans et al, 2018: 5):

e Punto de partida

e Dosier 01

e Agenda de aprendizaje 01
e Taller de uso 01

e Dosier 02

e Agenda de aprendizaje 02
e Taller de uso 02

e Dosier 03
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e Agenda de aprendizaje 03
e Taller de uso 03
e Archivo Iéxico

e Proyecto

Como podemos observar, cada unidad consta de la portadilla, tres secuencias
didacticas, un apartado para trabajar el Iéxico y un apartado de proyectos finales. La
portadilla («Punto de partida»), la cual ocupa dos paginas, contiene el titulo de cada unidad;
el contenido curricular, distribuido en contenido Iéxico, gramatical, funciones comunicativas,
componentes culturales y los proyectos finales; una nube de palabras, en la que se presenta
el contenido Iéxico que se trabajard en la unidad; y los ejercicios para su explotacion
didactica. Los autores sefialan en la introduccion que el objetivo de estas actividades es «que
los estudiantes puedan recuperar conocimientos previos, activar estrategias de inferencia
ante vocabulario nuevo y, en definitiva, tener un primer contacto con los contenidos Iéxicos

y tematicos de la unidad» (Sans et al, 2018: 5).

¢ES VERDAD O UNIDAD 2
ERENNIES 7

Pasalo

DOSIER 03
No me lo creo

+Medios de comunicacion

+Canales de informacién

+Habitos para mantenerse informado
»Lenguaje periodistico

+Verbos de lengua

+Creer, creerse

+Noticias y sucesos

*Verdad y mentira

+Adverbios en -mente

+Es falso que, no es verdad que
+ subjuntivo

*Verbos de opinién y pensamiento
+ indicativo/subjuntivo

+Hablar de nuestra relacién con
la informacién
«Interpretar y redactar noticias
*Expresar acuerdo y desacuerdo
*Referirse a algo que ya se ha dicho: eso
de(que) lodeque...
+Expresar opinién: lo encuentro..
+Desmentir una informacién: no es
cierto/ verdad... que + subjuntivo
+Debatir

+El atentado del 11 de marzo de 2011
en Madrid

*Medios de comunicacién en Espaiia
y Latinoamérica

+Hacer un resumen de las noticias mas
importantes de la semana

*Redactar una guia para ser ciudadanos
bieninformados

Figura 1. indice y nube de palabras de la Unidad 02 del manual Bitacora 4 Nueva edicion
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Tras este primer contacto, se introduce las unidades didacticas, que estan compuestas
por tres subapartados: el «Dosier», la «Agenda de aprendizaje» y el «Taller de uso». Los
dosieres son espacios que ocupan dos paginas en las que se ofrece un texto, que puede
aparecer en diferentes formatos (textos escritos, audios o incluso videos), y para que los
estudiantes, ademas de trabajar parte del Iéxico ya presentado en el «Punto de partida» y
ciertos objetivos comunicativos de la unidad, practican sobre todo la comprension oral y
escrita. Las actividades que siguen al texto sirven para trabajarlo en diferentes fases: una
fase de pre-lectura (“Antes de leer/ver”), para activar los conocimientos previos que los
alumnos puedan tener sobre el tema tratado y crear un marco de expectativas; una de lectura
(“Texto y significado” o “Texto y lengua”), destinada a la comprension global del texto y a
incidir en sus ideas clave; y otra de post-lectura (“Texto y lengua”), en la que se pretende
«centrar la atencion en algunos fenomenos Iéxicos, gramaticales y discursivos» (Sans et al,
2018: 9) que seran objeto de analisis en los apartados siguientes, ademas de trabajar algunas
de las funciones comunicativas presentes en la unidad. La tipologia textual utilizada en esta
seccidn es rica y variada, y los textos seleccionados, en algunas ocasiones, constituyen
muestras reales de lengua, aunque en su mayor parte se trata de textos modificados y
adecuados para su aprendizaje en el aula de E-LE/L2. Se incluyen aqui textos periodisticos,
literarios, biogréaficos, instrucciones, articulos de opinidn, anécdotas, vifietas; entre otros. La
mayor parte del contenido cultural presente en las unidades aparece contextualizado en esta

seccion, a través de los textos.

Las agendas de aprendizaje constituyen el espacio del manual en el que se trabaja la
gramatica y/o el Iéxico de cada secuencia, previamente introducida en los textos del apartado
anterior. Su extension puede llegar a ocupar una pagina y media, aunque en ocasiones consta
de una, y pueden incluir algunos de los siguientes subapartados: «Reglas y ejemplos»,
«Palabras para actuar», «El espafiol y otras lenguas», «Palabras en compafiia», «Construir
la conversacién» y «La gramatica de las palabras»; todos ellos destinados, en mayor 0 menor
medida, a la asimilacion de las estructuras gramaticales y Iéxicas. Los autores del manual
optan por una instruccion del contenido gramatical en la que el estudiante realice una
participacion activa, a través de procesos de inferencia del funcionamiento de determinadas
estructuras gramaticales y su posterior aplicacion en un entorno comunicativo (en el «Taller
de uso»): se pretende asi alejarse de metodologias de ensefianza formulaicas a través de la
atencién a la forma. Los autores expresan esta concepcion en los siguientes términos: «Las

agendas constituyen una herramienta que, a diferencia de las tradicionales explicaciones

30



gramaticales magistrales, permiten al grupo reflexionar activamente sobre el funcionamiento
y los aspectos formales objeto de aprendizaje de la unidad» (Sans et al, 2018: 10). No
obstante, el proceso de adquisicion de las reglas gramaticales no es totalmente inductivo.
Las agendas ofrecen ejemplos de uso de dichas estructuras acompafiados de recuadros con
informacién relativa a la correcta expresion gramatical de tales reglas, en ocasiones
valiéndose de metalenguaje para explicarlas. El ejemplo que ofrecemos a continuacion, en
el que se instruye a los estudiantes en la alternancia de indicativo y subjuntivo en
subordinadas sustantivas para expresar acuerdo o desacuerdo, servird para ilustrar estas

cuestiones:

01
AGENDA DE APRENDIZAJE

Reglas y ejemplos
Sustantivas con indicativo y subjuntivo: expresar acuerdo

Observamos los recursos.

Ante una opinién
estar de acuerdo en que + indicativo
— Yo estoy de acuerdo en que estamos excesivamente informados.

no estar de acuerdo en que + subjuntivo
— Yo no estoy de acuerdo en que est excesiv nte infor:

L~ esTamos
EXCESIVAMENTE
INFORMADOS.

7,

Ante una propuesta
estar de acuerdo en + infinitivo

— Yo (no) estoy de acuerdo en
cambiar el horario.

estar de acuerdo en que +
subjuntivo

— Yo estoy de acuerdo en que
cambiemos el horario.

—Yo no estoy de acuerdo en que cambiemos el horario.

(1

Figura 2. Presentacion de la gramatica en Bitacora 4 Nueva edicion. Unidad
2, Agenda de aprendizaje 1
Las actividades utilizadas para asimilar estos contenidos son variadas: desde
ejercicios de practica estructural (rellenar huecos, producir oraciones con la misma
estructura gramatical, etc.) hasta intercambios de informacién con un compafiero o ejercicios
en los que se reflexiona explicitamente sobre el uso de determinadas estructuras. En ellas se
ven implicadas el uso de todas las destrezas, sobre todo las de compresion, expresion e

interaccién, y en menor medida las de mediacién.

El siguiente apartado de la unidad, el «Taller de uso», estd planteado para poner en
practica las estructuras gramaticales y léxicas incluidas en el apartado anterior. Abarca media

pagina, y su propuesta de actividades incluye diferentes tipos, no todos incluidos en la
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Introduccién: «Dictado cooperativo», en el que los alumnos, mediante trabajo en equipo,
deben reconstruir un texto; actividades de mediacion linguistica («Mediacion»); actividades
de busqueda de informacion a través de internet; simulaciones y juegos de rol; etc.
Seguidamente nos encontramos con el «Archivo Iéxico», un espacio del manual de una cara
0 cara y media que permite trabajar las unidades Iéxicas mas importantes de la unidad. La
novedad que podemos resaltar con respecto a otros manuales es que Bitacora 4 Nueva
edicién permite un trabajo personalizado del Iéxico que podria requerir el aprendiente.
Muchas de las actividades invitan al alumno a seleccionar el Iéxico que le parezca mas
relevante o mas Util en su practica diaria de espafiol. Los subapartados que componen esta
seccion son los siguientes: «Palabras en compafiia», destinado a practicar colocaciones,
expresiones fijas y campos Iéxicos; «Mis palabras», en la que los alumnos seleccionan de
entre todo el léxico destacado de las secuencias didacticas aquellas unidades vy
construcciones que cubran las “necesidades 1éxicas propias de cada alumno” (Sans et al,
2018: 12); «La gramética de las palabras», espacio dedicado a la relacion entre gramatica y
ciertas estructuras lexicas; «El espafiol y otras lenguas», similar a la seccion presentada en
el parrafo anterior; y «Las palabras y sus metaforas», en la que se pone en practica lo que
autores como Lamarti (2012) o Garcia Caballero (2017) entienden por competencia

metafdrica o competencia conceptual*® de los alumnos.

Para finalizar, podemos encontrar en la Gltima pagina de cada unidad la seccion
«Proyectos», en la que se propone la realizacion de una tarea final que recoja todos los
contenidos presentados y trabajados en los apartados anteriores, ademas de trabajar todas las
destrezas de manera integrada (aunque reciben especial atencidon aquellas destrezas de
comprension y expresion de textos escritos). La tarea final puede llevarse a cabo en grupo o
de forma individual, pero por lo general abundan mas aquellas que requieren un trabajo
colaborativo entre dos 0 mas aprendientes. El producto de la tarea (una exposicion, una
presentacion, informes, noticias, etc.) puede ser valorado tanto por el profesor como por el

resto de alumnos.

13 Acquaroni, desde los supuestos de la semantica cognitiva de Lakoff y Johnson, ha sefialado la importancia
de la metafora para establecer determinados significados. EI empleo de la meté&fora responde a dos funciones
cognitivas: «comprender y explicar parcialmente fendmenos abstractos o que entrafian dificultad para su
comprensién, de los cuales no tenemos una experiencia directa, a través de fenémenos concretos de los que si
contamos con experiencia directa» y «generar nuevas conexiones entre ideas» (Acquaroni, 2008: 104-105).
Debido a su importante labor a la hora de procesar informacion a través del lenguaje, desde el &mbito de la
ASL se ha venido destacando su instruccion en el aula de ELE.
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El Libro de ejercicios posee una estructura similar al Libro del alumno, con la
peculiaridad de que carece de las secciones «Taller de uso» y «Proyecto». Su funcidn es
complementar los dosieres, las agendas de aprendizaje y los archivos léxicos del manual,
mediante ejercicios individuales o colaborativos que trabajan los contenidos Iéxicos,
gramaticales y comunicativos presentes en cada secuencia didactica. Ademas, el Libro de
ejercicios ofrece a los estudiantes una seccion denominada «Escritura» al final de cada
unidad, cuyo objetivo principal es la practica de esta destreza, de manera individual o
participando con otros compafieros. Abundan también las actividades de mediacién, en las
que el alumno hace de intermediario entre la lengua espafiolay su LM u otra L2/LE a la hora

de traducir un texto, oral o escrito.

Por ultimo, el Libro del profesor constituye una herramienta de apoyo para la
explotacion didactica y la secuenciacion de las actividades presentes en el Libro del alumno
y el Cuaderno de ejercicios. Al comienzo de cada actividad, los autores sefialan los objetivos
que se pretenden conseguir con cada una de estas, asi como las distintas competencias (tanto
generales como comunicativas) y destrezas que se veran implicadas en el desarrollo de cada
uno de los ejercicios. La explicacion de cada actividad también consta de diferentes
apartados: «Para empezar», que ofrece al docente una breve explicacién sobre cémo
introducir la actividad y activar los recursos necesarios para su ejecucion; «Desarrollo», en
el que se explica detalladamente la ejecucion de la actividad; «A tener en cuenta», en el que
aparecen diferentes advertencias dirigidas al profesor sobre el tratamiento de determinados
temas (ya sea gramaticales, léxicos, culturales o pragmaticos) y la procedencia de los
alumnos, lo cual puede ser motivar diversos problemas en el aula!®; «Para ir mas alla», que
comprende indicaciones para profundizar en los contenidos de la actividad; y, por ultimo, el
apartado «Soluciones». A su vez, se incluyen las correspondientes remisiones al Cuaderno

de ejercicios o a otro tipo de material complementario.

En definitiva, Bitacora 4 Nueva edicion ofrece a los estudiantes una metodologia
comunicativa entroncada en las practicas de diferentes enfoques para llevar a cabo el proceso
de ensefianza/aprendizaje de la lengua espafiola. La autonomia del estudiante, y su
concepcion como hablante plurilingiie y agente social e intercultural son uno de los aspectos

mas destacados del manual. Los contenidos linguisticos, especialmente el Iéxico, ocupan un

14 Por ejemplo, en el tema 2 del manual, dedicado a los medios de comunicacion, aparece la siguiente
advertencia: «El tema de esta unidad puede ser dedicado para algunos estudiantes procedentes de paises donde
los medios de comunicacion estan controlados por el Gobierno. Respete a los estudiantes que no quieran opinar
sobre los medios de comunicacion en sus paises de origen» (Martinez Lara, 2018: 34)
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lugar preeminente en la propuesta metodoldgica, siempre contextualizados y enfocados a la
adquisicion de ciertas funciones comunicativas. En el siguiente apartado comprobaremos
hasta qué punto los autores de Bitacora 4 Nueva edicion han adaptado las innovaciones y
los planteamientos vigentes en los documentos que se encargan de regular la ensefianza de

la lengua espafiola.

5.1.2. Consonancia entre Bitacora 4 Nueva edicion y las propuestas del Marco comin
europeo de referencia y el Plan curricular del Instituto Cervantes

Bitacora 4 Nueva edicion adopta los postulados tedricos presentes en el MCER, en
la medida en que aboga por una ensefianza orientada a la accién, con una consideracion del
alumno como agente autonomo, hablante plurilingiie y mediador intercultural. Ya hemos
visto como en la introduccion se hace referencia a la propuesta metodologica del Marco, el
enfoque orientado a la accion, y a la autonomia del aprendiz como pilar fundamental que
sustenta el proceso de aprendizaje. Esto supone la concepcion concreta de la lengua, su

ensefianza, y los agentes que se ven implicados en ella (Consejo de Europa, 2018: 38):

e Entender al alumno como agente social.

e Reconocer la naturaleza social del lenguaje.

e Adoptar un aprendizaje tacito de la lengua, e incluir su uso en el aula de manera
ampliada («se trata de aprender a utilizar la lengua, en lugar de aprender sobre la
lengua» Ibidem).

e Incidir en la vision del alumno como hablante plurilingle y pluricultural.

e Plantear tareas significativas y colaborativas para llevar a cabo en el aula.

Todas estas consideraciones, de las cuales se valen los autores para desarrollar las
diferentes propuestas didacticas que conforman el manual, se materializan principalmente
en tres componentes fundamentales: la seleccion de textos, la tipologia de actividades, y la

seleccion de contenidos.

Como ya hemos comentado en la primera parte de nuestro analisis, la seleccion de
textos de Bitacora 4 Nueva edicion es notablemente variada, ya que incluye textos escritos,
orales o audiovisuales de diversa indole, los cuales se sittan al comienzo de los dosieres de
aprendizaje. Esta seccion ofrece a los estudiantes muestras de la LM, en las que aparecen

cifrados los contenidos linguisticos y funcionales que seran trabajados en secciones
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posteriores de las secuencias didacticas. El carcter mas o menos real de las muestras puede
variar de un dosier a otro, o de una unidad didéctica a otra, pero en general se tratan de
muestras adaptadas al propoésito educativo del manual. Estos textos apelan a diferentes
ambitos de la vida de los estudiantes, e inciden en su motivacion a la hora de afrontar su

aprendizaje de la LM®.

A modo de ejemplo, podemos destacar los diferentes textos que nos muestran los tres
dosieres de la unidad 01, la cual versa sobre las relaciones de pareja: se trata de un texto
biografico, un cuestionario y un texto literario. EI primero de ellos (texto escrito, pp. 30-31)
ofrece tres puntos de vista de tres personas de diferentes generaciones sobre las relaciones
sentimentales y su experiencia personal, el segundo (texto escrito, pp. 34-35) simula un
cuestionario de registro de un portal web de citas, y el tercero (texto escrito y audiovisual,
pp. 38-39) es un relato amoroso extraido de la coleccion de cuentos de Rosa Montero
Amantes y enemigos. Ademas de los ya mencionados, podemos encontrar otros textos que
complementan los de los dosieres anteriores. En la actividad E de la pagina 31 aparece un
audio con los testimonios de las parejas de las personas que narran su experiencia en el
primer texto, y en los talleres de uso 01 y 03 de esta misma unidad nos encontramos con dos
textos escritos que complementan al primer y al tercer texto de los dosieres, respectivamente:
el primero es otro testimonio de una relacion de pareja, pero esta vez relatado desde el punto
de vista de un familiar; y el segundo es, de nuevo, un relato literario de tematica amorosa
(«Despedida» de Leo Masliah). Como podemos observar, todos los textos responden a esa
doble funcion a la que nos hemos referido en el parrafo anterior: por un lado, presentar los
contenidos curriculares; y por otro, enmarcar el uso de la lengua y los exponentes linglisticos
en el ambito personal de los alumnos (en este caso, las relaciones amorosas). EI empleo de
una tematica tan relacionada con el ambito personal de las relaciones sentimentales favorece
el interés y la motivacion de los alumnos, ademas de ampliar y estimular su competencia
«existencial»; es decir, todos aquellos «factores individuales relacionados con su
personalidad y caracterizados por las actitudes, las motivaciones, los valores, las creencias,
los estilos cognitivos y los tipos de personalidad que contribuyen a su personalidad»

(Consejo de Europa, 2001: 103), los cuales determinan notablemente el aprendizaje.

15 «Los usuarios [del MCER] tienen que tener en cuenta los efectos que para la motivacion supone la eleccion
de &mbitos que sean adecuados para el presente en relacion con su futura utilidad» (Consejo de Europa, 2001:
49).
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Al mismo tiempo, la tipologia de actividades que ofrece el manual Bitacora 4 Nueva
edicién contribuye enormemente a reflejar el enfoque orientado a la accion que pregona el
MCER. Todas ellas adoptan la definicion que ofrece el Marco sobre las tareas comunicativas
de caracter pedagogico, las cuales se centran en el significado y «s6lo se relacionan
indirectamente con las tareas de la vida real y con las necesidades de los alumnos, a la vez
que pretenden desarrollar la competencia comunicativa» (Consejo de Europa, 2001, 155).
En ellas, los diferentes componentes de la lengua y cultura meta transmitidos a través de los
diversos ejercicios pretenden promover herramientas con la finalidad de que el alumno se
defienda en situaciones reales de comunicacion. Si bien no simulan tareas de la vida diaria,
las muestras de lengua que ofrecen, asi como las estructuras y los contenidos linguisticos
presentados, sirven para facilitar al alumno su desenvolvimiento en tareas reales que

supongan el uso de la LM.

Dentro de esta acepcion del término «tarea», en los sucesivos apartados que
conforman el manual podemos encontrar actividades de caracter pedagdgico que sirven para
diferentes propdsitos. Siguiendo la tipologia de actividades desarrollada por Verdu y

Valcarcel (1992), todas ellas las podemos clasificar en las siguientes categorias:

e Actividades de precalentamiento (fase de motivacion / informacion): son aquellas
que sirven para activar los conocimientos previos de los estudiantes y crear un marco
de expectativas, de cara al desarrollo de las diferentes secuencias didacticas.
Siguiendo con los ejemplos extraidos de la unidad 01, esta categoria estaria
conformada por las actividades del Punto de partida y las actividades de pre-lectura
de cada uno de los dosieres («Antes de leer/ver»).

e Actividades de explotacion de textos (fase de «input» / contenido): aquellas centradas
en la descodificacion y comprension del significado de los textos presentes en la
unidad. Gran parte de los ejercicios que acompafian los textos de los dosieres y de
las agendas de aprendizaje responden a este fin.

e Actividades de atencion a la forma (fase de practica): se incluyen en esta categoria
todas las actividades que suponen poner el foco de atencion de los alumnos en
determinados mecanismos de naturaleza linglistica, ya vistos en los textos de los
dosieres. Aqui se incluyen las actividades de las agendas de aprendizaje y las de los
diferentes archivos léxicos.

e Actividades de recuperacion (fase de transferencia / aplicacion): sirven para poner

en préctica los conocimientos comunicativos adquiridos en las fases anteriores.
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Podemos agrupar en esta categoria las tareas situadas en los talleres de uso y las de

la seccion «Proyectos».

Ademas, existen subapartados o actividades concretas que persiguen la consecucion
de los objetivos expuestos en el MCER. Es el caso del ya nombrado «EI espafiol y otras
lenguas», dentro de las agendas de aprendizaje. En este espacio, los autores invitan a los
alumnos a «reflexionar sobre las semejanzas y diferencias entre el espafiol y otras lenguas
que el estudiante pueda manejar» (Sans et al, a, 2018: 10), ya sea su LM u otra L2/LE.
Subyacen aqui uno de los postulados mas importantes del MCER, el del alumno como
hablante plurilinglie, con una competencia comunicativa comdn al dominio més o menos
equilibrado de diferentes lenguas: «Esto no se contempla como la superposicion o
yuxtaposicion de competencias diferenciadas, sino como la existencia de una competencia
compleja e incluso compuesta que el usuario puede utilizar» (Consejo de Europa, 2001: 167).

Y en el Volumen Complementario:

El plurilingtiismo se presenta en el MCER como una competencia irregular y variable,
en la que los recursos del/la usuario/a y/o aprendiente en una lengua o una variedad
linglistica pueden ser de una naturaleza muy diferente de los que posee en otra. Sin
embargo, la idea fundamental es que las personas plurilinglies presentan un dnico
repertorio, interrelacionado, que combinan con sus competencias generales y
diversas estrategias para realizar tareas. (Consejo de Europa, 2018: 39)

Las actividades incluidas en este subapartado del manual ayudan al alumno a
considerar y meditar las similitudes y diferencias que se podran establecer entre las
diferentes lenguas que es capaz de utilizar, ya que se fomenta la transferencia de los
conocimientos linguisticos y comunicativos (Consejo de Europa, 2001: 168), asi como las
estrategias y destrezas adquiridas, entre su LM u otra L2/LE y la lengua espafiola. Es el caso
de la actividad 1 de la primera agenda de aprendizaje de la Unidad 1, en la que se introducen
las perifrasis verbales de infinitivo, gerundio y participio. En este ejercicio de atencion a la
forma, los estudiantes, ademas de clasificar las perifrasis en funcion de la categoria verbal
del verbo auxiliado, deben traducir las construcciones verbales a su LM, segun indica la
descripcion de la tarea. Las posibles inferencias que pueden deducir los alumnos a la hora
de elaborar la actividad fomenta al desarrollo de ese Unico repertorio que conforma su

competencia plurilingte.

Estarelacion entre la LM o L2/LE no solo se limita a los aspectos puramente formales

del lenguaje, sino que también se ven implicadas comparaciones entre la cultura de origen y
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la cultura meta, lo cual favorece el desarrollo de la consciencia intercultural. EI Marco

define este concepto en los siguientes términos:

El conocimiento, la percepcion y la comprension de la relacion entre el «mundo de
origen» y el «mundo de la comunidad objeto de estudio» (similitudes y diferencias
distintivas) producen una consciencia intercultural, que incluye, naturalmente, la
conciencia de la diversidad regional y social en ambos mundos, que se enriquecen
con la conciencia de una serie de cultura mas amplia de la que conlleva la lengua
materna y la segunda lengua (Consejo de Europa, 2001: 101)

Bitacora 4 Nueva edicion favorece el desarrollo de la consciencia intercultural con
las propuestas de numerosas actividades que animan a los estudiantes a establecer relaciones
entre su cultura de origen y la cultura de la lengua espafiola (tanto en el &mbito peninsular
como en el hispanoamericano). Un ejemplo de ello son las actividades A. B, y C que
componen la seccion «Proyectos» de la Unidad 3 del manual, titulada «Paisajes, campos y
vida». En ellas, el alumno debe seleccionar un lugar del mundo que le resulte de interés y
elaborar una presentacion para el resto de compafieros. Los espacios seleccionados pueden
pertenecer o no al &ambito geografico hispanico. A través de las aportaciones de los diferentes
participantes de la actividad, y de la relacion de estos lugares con los que se han introducido
a lo largo de la unidad, los alumnos ponen en relacion nociones de diferentes culturas que
no se limitan a las de la lengua meta o a su lengua materna, y que a su vez contribuye a

desarrollar su consciencia intercultural.

Por ultimo, para dar cuenta de la seleccion de contenidos del manual Bitacora 4
Nueva edicion. Para ello, hemos seleccionado la Unidad 2 del manual como unidad modelo
que servira para este propdsito. Como ya hemos comentado en la seccion anterior, la Unidad
2 trata sobre los medios de comunicacion y las fake news. En la figura (1) aparecen los
contenidos que serdn objeto de aprendizaje a lo largo de la unidad. En la siguiente tabla
podemos observar la correspondencia entre los contenidos de la unidad y los diferentes

inventarios del PCIC.

Tabla 2. Contenidos de la Unidad 2 del manual Bitacora 4 Nueva edicién y su correspondencia
con los inventarios del PCIC

Unidad 2 de Bitacora 4 Nueva | PCIC

edicion
Contenidos e Adverbios terminados en —|e Gramatica, 8.1.
gramaticales mente. e Gramatica 9.2.3.
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Pretérito perfecto del
subjuntivo.
Subordinadas sustantivas con

indicativo / subjuntivo.

Funciones: 2.9. Expresar

acuerdo, 2.10. Expresar

desacuerdo.

Contenido Medios de comunicacion. Nociones especificas 9. (9.1.
léxico Canales de informacion. Informacion y comunicacion,
Héabitos para  mantenerse 9.4. Prensa escrita, 9.5
informado. Television y radio).
Lenguaje periodistico. Nociones generales: 7.1
Verbos de lengua. Reflexion 'y conocimiento
Verdad y mentira. 7.2. Expresion verbal.
Creer / Creerse
Objetivos Expresar acuerdo y Funciones: 1.3. Dar
comunicativos desacuerdo. informacion,  1.4.  Pedir

Expresar opinion.
Desmentir una informacion.
Referirse a algo que ya se ha

dicho (lo de, lo de que, eso de

que).

confirmacion, 2.1. Pedir
opinion, 2.2 Dar opinion 2.9.
Expresar acuerdo, 2.10.
Expresar desacuerdo, 2.12.
Presentar un
contraargumento, 2.14
Expresar falta de certeza o
evidencia, 3.27. Expresar
sorpresa y evidencia.

Tacticas y  estrategias
pragmaticas, 1.4.2.

Tematizacion

Contenidos

culturales

El atentado del 11 de marzo de
2004 en Madrid
Medios de comunicacion en

Espafia y Latinoamérica

Referentes  culturales 2.
Acontecimientos y
protagonistas del pasado y
del presente

Referentes culturales 1.8
Medios de comunicacion /

Saberes y comportamientos
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socioculturales 1.8. Medios

de comunicacién

Los contenidos gramaticales presentes en la Unidad 2 aparecen ligados a los
objetivos comunicativos «expresar acuerdo / desacuerdo», «expresar opinion» y «desmentir
una informacion». Los adverbios terminados en —mente son introducidos en el Plan
curricular en el nivel A2, en el cual se indica la instruccién de su funcionamiento y su
estructura basica. A partir de ese nivel solo se anuncian ciertas restricciones en su empleo.
En Bitacora 4 Nueva edicion se amplia el nimero de exponentes y se instruye su uso a partir
de una clasificacion de las funciones oracionales que cumplen estos adverbios (afirmar una
respuesta, expresar una actitud del hablante con respecto a la enunciacion o el enunciado,
modificar el significado de un adjetivo, etc.). Si bien en otros apartados del PCIC se
presentan este tipo de adverbios como exponentes para estas funciones®®, su empleo no esta
vinculado al apartado de «Gramatica» dedicado a estos. Por otro lado, el pretérito perfecto
de indicativo no aparece enunciado en el PCIC hasta el nivel B2, al igual que la mayor parte
del paradigma verbal del subjuntivo, y tanto su conjugacion como su funcién gramatical en
oraciones subordinadas se corresponden con la instruccion que el manual hace de este tiempo
verbal. Por ultimo, las oraciones subordinadas sustantivas y la diferencia que supone el
empleo del indicativo y subjuntivo en oraciones afirmativas y negativas (del tipo estar de
acuerdo en + indicativo / no estar de acuerdo en + subjuntivo) no aparecen indicados en el
inventario de gramatica dedicado a las oraciones subordinadas sustantivas, pero su uso si se
enuncia en los inventarios de las funciones 2.9 y 2.10 «Expresar acuerdo» y «Expresar

desacuerdo».

El contenido léxico, relativo a los medios y canales de informacion, esta recogido,
en su mayor parte, en el apartado 9. «Informacién y medios de comunicacion» del inventario
«Nociones especificas», en concreto en los subapartados 9.1. «Informacion y comunicacion»

(noticias verdaderas/falsas), 9.4. «Prensa escrita» (periodicos, revistas, prensa) y 9.5.

16 pPor ejemplo, en el apartado 1.2. «Marcadores del discurso» del inventario «Téacticas y estrategias
pragmaticas» aparece como exponente lingiistico los adverbios finalmente y primeramente como marcador
discursivo para estructurar la informacion.
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«Television y radio». Muchos de los exponentes léxicos presentes en la unidad son
recuperados de niveles anteriores; es el caso de ver la television o escuchar la radio, que se
sitian en el Al; y medios de comunicacion, emisoras de radio y estar bien informados,
pertenecientes al B1. Algunos de ellos no estan recogidos por el PCIC, como prensa digital,
redes sociales u otros términos de aparicion relativamente reciente (como ocurre con el
término post-verdad). En el inventario «Nociones generales», apartado 7. «Nociones
mentales», también nos encontramos con varios conceptos que integran el Iéxico de la
unidad: enterarse de, fijado en el apartado 7.1. «Reflexion y conocimiento»; y los conceptos
verdad y mentira, presentes en el apartado 7.2. «<Expresion verbal». EI Gltimo campo léxico
que conforma la Unidad 2 estad formado por los verbos de lengua, los cuales estan
distribuidos en diferentes apartados de los inventarios «Nociones generales» y «Nociones
especificas»: 7.2 «Expresion verbal» (afadir, aclarar'’, contar'8, confesar, comunicar), 7.1.
«Reflexion, conocimiento» (informar), 3.6. «Orientacion, direccion» (Sefalar), 1.6
«Certeza, incertidumbre» (afirmar, asegurar, confirmar) en el primero; 9.1 «Informacion y
comunicacion» (declarar), 7.5 «Derechos y obligaciones laborales» (Reivindicar) en el
segundo. Algunos de los verbos de lengua no estan recogidos en los dos inventarios (exigir,

expresar, reconocer, reprochar, revelar®®).

Las funciones comunicativas, las cuales estan estrechamente relacionadas con los
contenidos gramaticales de la unidad, se encuentran en su totalidad recogidas en el inventario
«Funciones» del PCIC. En la actividad 3 de la Agenda de aprendizaje 02 aparecen recogidos
y clasificados, a modo de sintesis, todos los exponentes linguisticos de la unidad ligados a
estas funciones; que a su vez responden a adquirir la capacidad de «argumentar eficazmente»
(Consejo de Europa, 2001: 37-38) que se supone que obtiene un alumno que se sitla en este

nivel de competencia:

17 No esta registrado en su forma verbal, sino como el sustantivo aclaracion
18 pertenece al nivel B1, a diferencia de todos los demas.
19 Revelar aparece en el apartado 18.5 Fotografia, pero con un sentido diferente al que se le da en el manual.
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Construir la conversacion
Debatir

Observamos los recursos del esquema. ;A qué recuadros corresponden los siguientes?
Colocamos cada uno en el lugar correspondiente y ariadimos otros que conocemos.

— Yo considero que... — Tengo la impresion de que... — Yo no lo veo igual / ast.
—(Estoy) completamente de acuerdo con... —é&No te parece que...? —No solo..., sino que...
=] Anadir y reforzar argumentos
— Ineluso...
—Esmds...

Pedir confirmacién a una opinién Desacuerdo
—éNo crees que...? — En absoluto. e
—éTi no dirfas que...? — No estoy en absoluto de acuerdo.
—é&No piensas que...? = —F30esabsurdo.
= — Eso no puede ser.

Figura 3. Actividad 3 de la Agenda de aprendizaje 02. Funciones comunicativas

Todos estos recursos aparecen distribuidos en diferentes apartados del inventario
Funciones. En la seccion 2.2 «Dar una opinion» podemos ver los exponentes, Yo también
veo /encuentro que, A mi también me parece que, Yo considero que y A mi modo de ver. En
el 2.9. «<Expresar acuerdo» nos encontramos con Yo estoy de acuerdo en + infinitivo / que +
indicativo. Los relacionados con mostrar una opinién contraria o disentir los podemos
encontrar en los apartados 2.10 «Expresar desacuerdo» (No es cierto que, No estoy de
acuerdo en + infinitivo / que + subjuntivo, No estoy en absoluto de acuerdo en, Yo no lo veo
asi, No es verdad que, No es cierto que), 1.3 «Dar informacién» (En absoluto) y 3.27
«EXxpresar sorpresa y extrafieza» (Eso no puede ser). Aquellos que sirven para matizar un
argumento u opinion ya presentados en el discurso se recogen en 2.12 «Presentar un
contraargumento» (Si, pero lo que yo digo es que), y los que sirven para reforzarlos se sitian
en 1.3 «Dar informacion» (No solo..., sino que...). Las estructuras interrogativas
relacionadas con pedir una confirmacion a un argumento anterior se sitlan en las secciones
1.4 «Pedir confirmacion» (;No crees que...?, No dirias que...?) y en 2.1 «Pedir opinion»
(¢No te parece que...?). Por Ultimo, aquellos cuyo proposito es manifestar una suposicion
estan detalladas en 2.14 «Expresar falta de certeza y evidencia» (Me imagino que, Yo diria

que, Tengo la impresion de que).
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Las estructuras Eso de (que) y Lo de (que) para referirse a un tema que ya ha sido
introducido en el discurso también aparecen recogidas en los inventarios del PCIC: en
concreto, en el apartado 1.4. «Desplazamiento en el orden de los elementos oracionales» del

inventario «Tacticas y estrategias pragmaticas».

Para finalizar, los contenidos culturales transmitidos en la Unidad 2 de Bitacora 4
Nuevas ediciones mantienen una correspondencia parcial con las propuestas de los
inventarios «Saberes y comportamientos socioculturales». EIl tema central de la unidad, los
medios de comunicacion, encuentra su correspondiente apartado dentro de este inventario,
1.8 «Medios de comunicacion e informacion». Pero, debido al afio de publicacion del Plan
curricular, y a los notables progresos que han surgido en este &mbito gracias al desarrollo
de la comunicacion a través de internet y de las redes sociales, muchos de los elementos
culturales que recoge esta unidad quedan fuera del alcance de los inventarios del PCIC. El
otro gran tema tratado en la unidad, el 11M, a pesar de haber tenido lugar dos afios antes de
la publicacion de la altima version del Plan curricular, no aparece ni en el inventario 2.
«Acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente» ni en ningin otro lugar del
documento. La unica mencion que hemos podido encontrar a este hecho es una referencia

indirecta en la seccion 1.9 Medios de transporte a la estacion de Atocha.

Una vez que hemos analizado la metodologia, la tipologia textual y la seleccion de
contenidos en Bitacora 4 Nueva edicion y hemos relacionado estos aspectos con los
principales documentos que regulan la ensefianza de lenguas en el marco europeo e hispanico,
en el siguiente apartado pasaremos a analizar las distintas herramientas de evaluacion de las
que dispone el manual para determinar la competencia linglistica y comunicativa de los

estudiantes.

5.1.3. La evaluacién en Bitacora 4 Nueva edicién

Los autores del manual didactico Bitacora 4 Nueva edicion no hacen mencion
explicita a ningun tipo de mecanismo evaluador que determine el dominio linguistico de los
estudiantes. No obstante, el corpus de materiales didacticos que compone este manual ofrece
a los usuarios tres formas de controlar su progresion en la lengua espafiola: los proyectos, la
seccidn «Preparacion al DELE» y las evaluaciones. El primero de ellos esta integrado dentro

de la evaluacién continua del manual, y se realiza dentro de la perspectiva interna del aula;
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el segundo esté relacionado con la evaluacion certificativa (Puig, 2008), puesto que su
finalidad es preparar a los alumnos para la obtencién de un titulo que acredite una
competencia determinada en la lengua espafiola; y el tercero forma parte de la evaluacion
sumativa (Puig, 2008) del manual didactico, ya que implica examinar, a partir de una
calificacibn numérica, todos los contenidos presentes en el syllabus del manual. A
continuacion, analizaremos cada uno de los mecanismos de evaluacion que constituyen el

corpus de materiales de Bitacora 4 Nueva edicion.

Proyectos

La seccidn «Proyectos», como ya hemos visto en la primera parte del analisis, esta
orientada a poner en practica los conocimientos adquiridos a lo largo de cada unidad. Se
integra dentro de la evaluacion interna del manual, ya que esta ligada y estructurada en la
planificacion y secuenciacion de sus contenidos didacticos (Natal, 2007). Ademas, este tipo
de tareas estan orientadas hacia la evaluacion formativa del alumno (Anton, 2013), puesto
que su propoésito no es otro que informar al docente sobre la progresion de los alumnos con
respecto a los objetivos establecidos previamente en indice de la unidad, y de esta manera
incidir en aquellos que sean susceptibles de ser mejorados. El papel de evaluador lo ejercen
tanto el profesor, que adquiere la funcion de observador y supervisor en este tipo de
ejercicios, como el estudiante y sus compafieros, que colaboran activamente en el desarrollo
de las tareas, favoreciendo asi la autonomia del alumno y que este se haga responsable de su
propio proceso de aprendizaje. El resultado final del proyecto no se filtra a través de una
parrilla de evaluacién, ni es analizado a partir de unos criterios previamente especificados,
sino que son los propios agentes que intervienen en el proceso de evaluacion (profesor,
alumno y compafieros) los que valoran el resultado de dicho proyecto (evaluacién subjetiva;
Bordon, 2006).

Por norma general, esta seccidn esta compuesta de una o dos actividades de caracter
colaborativo, que suponen la puesta en practica de competencias tanto generales como
comunicativas, ademas de las destrezas de expresion y comprension, aunque predominan las
de expresion escrita. Podemos observar que la propuesta de los autores de la seccién
«Proyectos» estad ligeramente inspirada en el conocido enfoque por tareas, en el cual se
propone la elaboracion de una tarea final, entendida esta como una actividad caracteristica

de aquellas tareas que tienen lugar en la vida real, programada mediante determinados
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contenidos y objetivos, y cuyo proposito es que los aprendientes sean capaces de realizar

actividades de la lengua para llevarlas a cabo (Zanén, 1990):

Si bien resulta evidente la voluntad de poner en préactica los contenidos aprendidos
durante el desarrollo de la unidad en una tarea que recoja los prop6sitos comunicativos de la
unidad, la definicién de tarea final difiere notablemente del propésito que los autores de
Bitacora 4 Nueva edicidn pretenden conseguir con este Gltimo bloque de actividades. Los
proyectos incluidos en este manual didéctico se diferencian de los de cualquier otro material
adscrito al enfoque por tareas en dos aspectos: en primer lugar, los ejercicios que componen
esta seccidn no son actividades de caracter comunicativo que representen actividades de la
vida real, sino tareas comunicativas de caracter pedagdgico, las cuales no simulan tareas de
la vida real, pero ayudan indirectamente a su resolucion; y, en segundo lugar, la estructura
de las diferentes unidades no se articulan con el propdsito de realizar la tarea final?° (es decir,
los proyectos), sino que mas bien esta Ultima resulta ser complementaria al resto de secciones
que componen las unidades. Para ilustrar estos dos aspectos, acudiremos al primero de los

proyectos de la Unidad 2.

El desarrollo del proyecto consiste en la explicacién de una noticia por parte de un
grupo de estudiantes al resto de compafieros y al profesor. En primer lugar, la actividad
propone que se haga una recopilacion de sucesos que pueda resultar de interés para los
alumnos y que hayan acontecido en un tiempo reciente al desarrollo de la tarea. Una vez
creada la bateria de noticias, los diferentes grupos eligen, mediante votacion, aquellas que
consideran mas relevantes. Las noticias seleccionadas seran desarrolladas y expuestas al
resto de la clase en el formato que el docente y los alumnos hayan acordado (a través de un
espacio virtual, mediante una exposicion oral o por escrito). En términos generales, se trata
de untipo de ejercicios indicado para evaluar la comprensidn y expresion escrita. La primera
parte consiste en un ejercicio de lectura y resumen del texto. Segun Teresa Borddn (2006),
este tipo de actividades, de respuesta abierta, favorece la integracion de maltiples destrezas
(comprension, expresion, interaccion y mediacion), a la vez que informa de los procesos

cognitivos de los cuales se ha servido el estudiante para elaborar la actividad; son

20 En los manuales basados integramente en el enfoque por tareas, los objetivos de la tarea final determinan la
estructura de la unidad, como afirma Javier Zandn: «El disefio del resto de elementos presentes en la actividad
del aula se determina a partir de las tareas finales (...). Las actividades, su secuenciacion y articulacion, su
relacion con los bloques de contenidos, su evaluacion, etc., se disefian bajo el amparo de la tarea final, de la
que son los facilitadores» (Zandn, 1990).
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especialmente propicios para su puesta en préctica en el aula y requieren de evaluadores que

fijen algun tipo de criterio para llevar a cabo la evaluacion.

La segunda parte de la actividad, la elaboracion y exposicion de la noticia a los
compafieros, también permite el uso de respuestas abiertas, integra varias destrezas y permite
mostrar los diferentes procesos cognitivos utilizados por los estudiantes. Pero cuenta con
una ventaja con respecto a la anterior, y es que puede ser catalogada como tarea auténtica,
aunque este tipo de actividad «sOlo es auténtica en contextos muy especificos» (Bordon,
2006: 139). El empleo de respuestas abiertas posibilita que se recuperen gran parte de los
contenidos de la unidad, pero es dificil dar cuenta del uso de todos ellos en un mismo

ejercicio.

Seccion «Preparacion al DELE»

La seccion «Preparacion al DELE» se sitta en un apéndice aparte, al final del manual.
Este apartado, perteneciente a la evaluacion externa del manual (es decir, «con
independencia respecto a un proceso de ensefianza-aprendizaje»; Natal, 2007: 85) esta
destinado a familiarizar a los estudiantes con la estructura y los tipos de actividades de los
examenes de espafiol promovidos por el Instituto Cervantes, en colaboracion con el
Ministerio de Educacion. En concreto el nivel de dificultad de las actividades presentadas se
corresponden con un nivel B2, en consonancia con el nivel de los contenidos expuestos en

el manual. La adquisicion de este nivel acredita el desarrollo de las siguientes competencias:

El Diploma de espafiol nivel B2 acredita la capacidad del usuario de la lengua para
comprender lo esencial de textos orales y escritos complejos, incluso aunque versen
sobre temas abstractos, se presenten en diversas variedades del espafiol o tengan un
caracter técnico, principalmente si tratan sobre areas de conocimiento especializado
a las que se ha tenido acceso; para interactuar con todo tipo de hablantes con un grado
suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacién no suponga
esfuerzos por parte de ningun interlocutor, y para producir textos claros y detallados
sobre asuntos diversos, incluidos los que suponen analisis dialéctico, debate o
defensa de un punto de vista (Instituto Cervantes, 2014: 5).

La primera parte consiste en una breve introduccion de las caracteristicas de este
tipo de examenes: en qué consisten, cdmo se evallan las destrezas y conocimientos de los
estudiantes, cual es su extension, qué calificacion se le otorga a cada uno de los apartados,

qué reconocimiento reciben, etc. Acto seguido, se dividen los diferentes apartados de la
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seccion en funcidn de las destrezas que seran examinadas en cada uno de los apartados del
examen. Cada uno de ellos se estructura de la siguiente manera: caracteristicas principales
de la prueba (tareas que la componen, nimero de items totales / extension del texto oral o
escrito, duracion, calificacion correspondiente y tipo de respuesta), recomendaciones
(lectura previa de la prueba, como gestionar el tiempo, cuéles son los aspectos mas
importantes y como se penaliza el error) y tareas modelo. En cada una de estas ultimas
aparecen caracteristicas especificas, las cuales dependen del tipo de actividad. El formato de
las actividades es el siguiente (Sans et al, 2018; 220-245; Instituto Cervantes, 2014: 8-9):

e Comprension de lectura (cuatro tareas con items de respuesta cerrada): seleccion
multiple, correspondencias, completar y cloze cerrado.

e Comprension auditiva (cinco tareas con items de respuesta cerrada): seleccion
multiple, correspondencia (entre texto y texto, o texto e iméagenes) Yy
reconocimiento de ideas.

e Expresion e interaccion escritas (dos tareas de respuesta abierta): redaccion de
dos textos, uno de ellos a partir de un texto oral o escrito suministrado al
candidato (interaccion), y otro de respuesta libre adecuada a un tema
preestablecido.

e Expresion e interaccion orales (tres tareas de respuesta abierta): elaboracion de

tres textos orales, dos de ellos de expresion e interaccion, y uno de interaccion.

Las pruebas de evaluacion que aparecen en esta parte del manual vienen totalmente
determinadas por la estructura especifica de los DELE. Se trata de pruebas de evaluacién
objetivas que ofrecen una evaluacién sumativa, puesto que informan sobre el estado de
interlengua de los estudiantes con respecto a unos objetivos; en este caso, fijados por una
entidad, el Instituto Cervantes, externa al aula. La diferencia fundamental con respecto a
otros apartados que evalUan el estado de la interlengua de los alumnos reside en que el objeto
de la evaluacion no es solamente la competencia comunicativa de los alumnos en lengua
espafola, la cual se evallUa indirectamente, sino también el grado de familiaridad que los

alumnos mantiene con el constructo que forma los exdmenes del DELE.

Las actividades de comprension ofrecen items de respuesta cerrada, los cuales
garantizan la objetividad de la correccidn y evitan que esta esté sujeta al criterio subjetivo

de los examinadores. Las actividades de respuesta libre estan sujetas a escalas de evaluacion,
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tanto holisticas como analiticas?. En el caso de estas Gltimas, el manual Bitacora 4 Nueva
edicién no ofrece ningun tipo de escalas para evaluar la respuesta de los estudiantes en clase;
pero si que ofrece respuestas modelo en el Libro del profesor. El resultado de las pruebas, a
diferencia de los proyectos, viene acompafiado de una calificacion numérica, que indica el
grado de dominio que tiene el alumno con respecto a las competencias generales de este

nivel, citadas anteriormente.

Evaluaciones

El altimo de los sistemas de evaluacion que componen el material didéactico de
Bitacora 4 Nueva edicion son las fichas de evaluacion. Se trata de pruebas de calificacion
orientadas a evaluar los contenidos presentes en las unidades didacticas; por lo tanto, estan
integradas dentro de la evaluacion interna del manual. Este sistema esta formado por tres
documentos que evalGan los contenidos linguisticos y funcionales, agrupados cada tres
unidades. Su estructura es similar a la de los DELE, indicada en el apartado anterior: se
organizan en funcion de las destrezas, a cada cual le corresponde una actividad. Estas son la
comprension auditiva, la comprension lectora, la expresion e interaccion escritas y la
expresion e interaccion orales. Ademas, se incluye un test de opcion multiple para evaluar
especificamente el conocimiento de los recursos linglisticos (gramaticales y léxicos) y
funcionales. Cada uno de los apartados recibe una valoracion numérica sobre 20 puntos.
Como ocurre con los DELE, las actividades de comprensidn estan formadas por pruebas de
respuesta cerrada, mientras que las actividades de expresion e interaccion permiten
respuestas abiertas. En este caso, el propio documento, el cual viene acompafiado por una
guia de explotacion didactica para el docente, proporciona escalas analiticas para la
expresion escrita y la expresion oral. Estas evallan tres parametros: la «adaptacion a la
situacion comunicativa y respeto de las caracteristicas del género», la «coherencia textual»
y los «recursos linglisticos». En el Anexo Il podemos observar los descriptores que los
autores de Bitacora 4 Nueva edicion han creado ad hoc, los cuales mantienen ciertas

similitudes con los del MCER?2. Utilizaremos como ejemplo la primera ficha de evaluacion,

21 Existen escalas analiticas para la expresion e interaccion escritas (adecuacion al género discursivo,
coherencia, correccion y alcance) y la expresion e interaccion orales (coherencia, fluidez, correccion, alcance).
Se pueden acceder tanto a estas como a las escalas de evaluacién holisticas en Instituto Cervantes, 2014

22 Compaérese, por ejemplo, los descriptores de coherencia que ofrecen en equipo de Bitacora 4 Nueva edicion
(Anexo I) con los que presenta el MCER para la coherencia y cohesion en el discurso en la banda del nivel B2:

48



que aglutina los contenidos de las unidades 1, 2 y 3, para dar cuenta de la estructura y los

contenidos evaluados en estas pruebas.

Las actividades de comprensién estan formadas por actividades con items de
respuesta cerrada: un test de opcién multiple que consta de cinco items para la comprensién
auditiva que se contesta a partir de un audio que versa sobre una ruptura sentimental; y un
ejercicio de relacionar frases con parrafos de un texto sobre las fake news, con otros cinco
items. La actividad de expresién e interaccion escritas propone el desarrollo de un texto
epistolar a modo de perfil para una aplicacion de citas, en el que el estudiante debe realizar
una presentacion de él mismo, explicar sus gustos e intereses y proponer un perfil de pareja
afin a sus cualidades y expectativas. La guia para el profesor ofrece la siguiente indicacion:
«Al tratarse de una produccion libre, esta actividad no presenta una solucion Unica. Debe
valorarse la capacidad del alumno para llevar a cabo los actos comunicativos solicitados,
utilizando los recursos lingliisticos presentados en las unidades 1, 2 y 3» (Aristu, 2018: 8).
Lo mismo ocurre con la actividad de expresion e interaccion oral. En ella, el estudiante debe
preparar una presentacion sobre un paraje natural, describiendo y justificando su eleccion.
En la guia de explotacion didactica de la actividad nos encontramos con una indicacién muy

similar a la anterior:

Al tratarse de una produccion libre, esta actividad no presenta una solucién Unica.
Debe evaluarse la capacidad del alumno para describir el lugar elegido de forma
completa y detallada, asi como los motivos por los que le gustaria estar. Asimismo,
se evaluara la capacidad de interaccion del estudiante mediante las preguntas
formuladas posteriormente por el profesor. Para ello, el alumno debera utilizar los
recursos linguisticos presentados en las unidades 1, 2 y 3, y adecuarse al tipo de texto
que esta produciendo. (Aristu, 2018: 8)

Para finalizar, en documento de evaluacion ofrece la posibilidad de realizar un test
de opcion multiple para examinar los contenidos gramaticales (gradativos, perifrasis
verbales con llevar, oraciones condicionales con el imperfecto de subjuntivo, imperfecto de
subjuntivo en oraciones sustantivas de valoracion, relativas con indicativo y subjuntivo,
adverbios terminados en —mente, relativas en registro formal, voz pasiva y nexos concesivos),
Iéxicos (rasgos de la personalidad, relaciones de pareja, medios de comunicacién, verbos de

lengua, verdad y mentira, lenguaje periodistico, paisajes y accidentes geograficos, entornos

Utiliza con eficacia una variedad de palabras de enlace para sefialar con claridad las relaciones que
existen entre ideas / Utiliza un ndmero limitado de mecanismos de cohesion para enlazar frases y crear
un discurso claro y coherente, aunque puede mostrar cierto nerviosismo en una intervencion larga
(Consejo de Europa, 2001: 122)
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naturales, verbos de movimiento), y funcionales (hablar de emociones y sentimientos,
describir rasgos de la personalidad, expresar acuerdo y desacuerdo, referirse a algo ya dicho,
situar en el espacio, expresar estados fisicos y de animo, expresar desconocimiento, etc.) de
las tres unidades. Cabe destacar que las fichas de evaluacion no se limitan Unicamente a
examinar la competencia linglistica de los estudiantes, sino que proporcionan tareas

significativas para dar cuenta del desarrollo de su competencia comunicativa.

5.1.4 Conclusién

Al igual que afirma Virginia Marin Marin en su comentario al primer manual de la
serie Bitacora Nueva edicion (Marin, 2019), Neun Sans y su equipo han sabido volcar en el
desarrollo de Bitacora 4 Nueva edicion los avances mas notables en materia de disefio
curricular y didactica de lenguas. Nuestro andlisis, articulado en tres puntos, ha mostrado
como se imbrican la metodologia, la seleccion textual, el disefio de actividades y los sistemas
de evaluacion en un mismo enfoque pedagogico que, a su vez, parten de los métodos de
ensefianza que mas en boga han estado estos ultimos afios, integrandolos bajo la concepcién
del alumno como agente autonomo, hablante plurilingtie y pluricultural que fomentan el

MCER y el PCIC en su Enfoque orientado a la accion.

En concreto, la propuesta de evaluacién que presentan los autores de Bitacora 4
Nueva edicion permite ver lo que autores como Fuensanta Puig han calificado como
evaluacion auténtica (2008). A diferencia de la evaluacion tradicional, caracterizada por ser
«el punto final de un proceso de ensefianza entendida como transmision de conocimientos,
cuya finalidad era comprobar, en el mejor de los casos, si el estudiante habia conseguido
dichos objetivos» (ibidem), la evaluacion auténtica es un proceso dinamico que entiende la
adquisicion de lenguas como un proceso en desarrollo que el propio aprendiz va elaborando
lentamente, por lo que se centra mas en las necesidades de los alumnos y en su colaboracion
con otros discentes para resolver tareas significativas, las cuales evalian su dominio de la
lengua en funcion de la capacidad que tiene el alumno para llevarlas a cabo. Un ejemplo de
esta forma de proceder son los proyectos, integrados dentro de las unidades didacticas, y
cuyo propdésito no es otro que determinar hasta qué punto los estudiantes han asimilado los
contenidos linglisticos y funcionales de la unidad y si son capaces de ponerlos en practica
en tareas comunicativas de caracter pedagdgico. No obstante, el equipo de la editorial

Difusion atiende también a otro tipo de necesidades que pueden tener los alumnos y docentes
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en términos de evaluacion, debido a lo cual ofrecen tanto la seccion «Preparacion al DELE»,
como las «Evaluaciones»; ambos con el proposito de ofrecer valoraciones del estado de la
interlengua de los estudiantes con respecto a los objetivos curriculares del manual o los
objetivos que establecen los DELE. En definitiva, el equipo de Bitacora 4 Nueva edicion ha
integrado en su manual un sistema de evaluacion que comprende ampliamente aquellas
necesidades que pueden tener los usuarios del manual, basandose en las propuestas de las
principales teorias que han colaborado en el desarrollo de la didactica de lenguas y en las

directrices del Consejo de Europa.

5.2. Anélisis de Diverso 1

5.2.1. Analisis metodologico de Diverso 1

Tabla 3. Parrilla de analisis de Diverso 1

Descripcion Titulo Diverso 1

externa Autores Encina Alonso
Jaime Corpas

Carina Gambluch

Datos editoriales | 2015, Madrid, editorial SGEL.

Material didactico | e Libro del alumno.
e Cuaderno de ejercicios.

e Guia del profesor.

Descripcion Obijetivos La introduccién y adquisicion de un nivel de

interna competencia en lengua espafola que situé a los
alumnos en un nivel Al, segun los criterios del
MCER.

Metodologia Comunicativa.

Enfoque adoptado | Enfoque comunicativo.

Nivel de partida/ | X /ALl

Nivel alcanzado

Destinatarios Manual dirigido a un publico adolescente (15+).
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Secuenciacion

1. Portadilla: introduccién tematica de la unidad.
Contiene la tabla de contenidos y unas
imagenes acompafiadas de  ejercicios
introductorios.

2. Tres secuencias didacticas: cada una de ellas
estd dedicada a la instruccion de los
contenidos linguisticos (fonéticos,
gramaticales o léxicos) o comunicativos de la
unidad.

3. «Pais»: seccion dedicada a la presentacion de
un pais del ambito hispéanico.

4. «Accion - Reflexion»: ltimo apartado de la
unidad, destinado a que los alumnos
reflexionen sobre los contenidos
comunicativos aprendidos y sobre los valores

y actitudes mostrados a lo largo del tema.

Organizacion de la

unidad

Portadilla- tres secuencias didacticas - «Pais» -

«Accion reflexion».

Papel de la L1

Empleo de la L1

Su uso queda restringido a determinadas

actividades.

Introduccion
de la L2

Empleo de la L2

El espafiol constituye la lengua de comunicacion

del manual.

Autenticidad de los

textos

En su mayor parte han sido creados para llevar a
cabo los objetivos comunicativos de cada una de
las unidades, aunque podemos encontrarnos con

muestras de textos reales.

Tipologia textual

Input textual variado en los textos escritos, orales
y audiovisuales: mapas, documentos de identidad,
perfiles en redes sociales, paginas web, blogs,
noticias, anuncios, folletos, foros, correos
electronicos, cuestionarios, horarios, infografias,

articulos de revistas, programas radiofonicos,
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recetas, menus, vifietas, canciones, planos,

reportajes; entre otros.

Contenidos Temas de Unidad 0: Identificacion
comunicativos comunicacion Unidad 1: Identidad
Unidad 2: Relaciones sociales y familiares
Unidad 3: Espacios geogréficos
Unidad 4: Habitos y rutinas
Unidad 5: Deportes y competiciones deportivas
Unidad 6: Nutricién
Unidad 7: Actividades de ocio
Unidad 8: Clima
Unidad 9: Viajes

Funciones Unidad 0O: saludar.
comunicativas Unidad 1: saludar, presentar a alguien, dar
informacion, pedir informacion.
Unidad 2: describir el fisico y el caracter, hablar
sobre la familia y las relaciones familiares.
Unidad 3: describir lugares (ciudades, barrios, la
casa); expresar causa, finalidad, existencia y
ubicacion.
Unidad 4: hablar sobre actividades diarias y
expresar habitos, expresar opinion (sobre habitos)
Unidad 5: expresar gustos e intereses (sobre
actividades deportivas), expresar obligacion y
necesidad.
Unidad 6: expresar habitos alimenticios, dar y
pedir informacion.
Unidad 7: expresar planes e intenciones, expresar
deseos, proponer y sugerir, mostrar desacuerdo.
Unidad 8: expresar preferencias, hablar sobre el

tiempo atmosférico, realizar comparaciones.

23 En el indice del manual los autores han incluido un apartado dedicado a la tipologia textual que se maneja
en cada unidad.
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Unidad 9: expresar habilidad para hacer algo,
expresar conocimiento, dar una opinion, dar

informacién, describir caracter.

Tipologia de Variada. En el Libro del alumno encontramos
actividades integradas  las  actividades de  préctica
comunicativa y las actividades de practica formal
con respuesta cerrada. En el Cuaderno de
ejercicios, en cambio, predominan las actividades
del segundo tipo.
Destrezas Comprension, expresion e interaccion.
implicadas
Contenidos Exposicion Exposicion inductiva de los contenidos
lingUisticos | inductiva/deductiva | lingisticos.
(Fonéticos, Progresion de los | Existe progresion en los contenidos linguisticos

gramaticales y

contenidos

y comunicativos, asi como en la dificultad de los

Iéxicos) textos y las actividades presentados.
Metalenguaje Se emplea metalenguaje en ciertos cuadros
informativos de las secuencias didacticas, en los
que aparecen los contenidos linglisticos vy
comunicativos que son objeto de instruccion.
Tratamiento Se trata explicitamente el componente fonético en
explicito de la las unidades didacticas.
pronunciacion
Seleccion La seleccion léxica, su organizacion y
Iéxica/Organizacion | distribucion estan sujetas al empleo de las
del 1éxico funciones comunicativas que presenta cada una de
las unidades.
Contenidos Diversidad cultural | Los exponentes culturales que ofrece el manual
culturales son variados, tanto los referidos al uso del

lenguaje  como aquellos que transmiten

conocimientos de caracter enciclopédico.
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Variedad de los | Los referentes culturales son representativos de la
referentes variedad de culturas que comprende la geografia
culturales hispénica.

Relacién Culturade | Se fomenta el desarrollo de la identidad
la L1/Cultura de la | intercultural en ciertas actividades de las

L2 secuencias didacticas y en los apartados «Accién
- Reflexion».

Evaluacion Herramientasde |- Apartado «Autoevaluacion» del Cuaderno de
evaluacion ejercicios.

- Actividad final del apartado «Accion».

Diverso 1 ha sido desarrollado por Encina Alonso, Jaime Corpas y Carina Gambluch,
y publicado en 2015 por la editorial SGEL, en Madrid. El conjunto de materiales didacticos
que integra este manual esta formado por el Libro del alumno, el Cuaderno de ejercicios, y
el Manual para el profesor. Estos, a su vez, conforman, junto con el manual Diverso 2, el
curso Diverso basico, proyecto formativo mucho mas amplio destinado a ofrecer a sus

estudiantes un nivel A2 de competencia en lengua espafiola.

El manual esta destinado principalmente a un pablico adolescente (15 o mas) que
esté cursando el programa de Bachillerato u «otros programas de estudios en los que se
incluya el espafiol como asignatura» (Martinez, 2015: 5), y que posean un nivel nulo o
exiguo en lengua espafola. Junto a esta descripcion, los autores, en la «Presentacion»,
afiaden que el conjunto de materiales didacticos ha sido concebido para alumnos inscritos en
el programa de Bachillerato Internacional: «Asimismo, por sus caracteristicas y su
concepcion, se trata de un curso que se ajusta perfectamente a las necesidades de los alumnos
que cursan espafiol Ab initio en el programa del Diploma del Bachillerato Internacional»
(Ibidem).

El objetivo del manual es que los estudiantes adquieran un nivel de competencia en
esta lengua que los sitde en la banda Al (Acceso), segun los criterios del MCER. Los
descriptores del Marco establecen que el estudiante que se halle en este nivel de lengua es

capaz de participar en intercambios comunicativos de la siguiente manera:

puede interactuar de forma sencilla, sabe plantear y contestar preguntas sobre si
mismo, sobre el lugar donde vive, sobre las personas que conoce y sobre las cosas
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que tiene; realiza afirmaciones sencillas, en areas de necesidad inmediata o relativas
a temas muy cotidianos y sabe responder a cuestiones de ese tipo cuando se las
formulan a él (Consejo de Europa, 2001: 36).

El equipo de SGEL ha optado por sustentar su manual en los principios de la

ensefianza comunicativa;

El libro sigue un enfoque comunicativo; esto implica que se propone como objetivo
principal que los alumnos puedan comunicarse en espafiol tanto oralmente como por
escrito, en distintas situaciones y de manera adecuada. Asimismo, entiende que esto
puede realizarse en un entorno de aula, pues constituye un contexto adecuado para
practicar el nuevo idioma y para expresarse de manera natural y significativa
(Martinez., 2015: 5).

En este sentido, los autores explican claramente en la introduccion que, si bien el
propdsito de Diverso | es que los alumnos adquieran la capacidad de comunicarse en lengua
espafola, el enfoque y la metodologia adoptados también persiguen el desarrollo de
competencias generales del individuo: la atencion a la diversidad, la reflexion sobre el propio
proceso de aprendizaje, el desarrollo de valores y actitudes, etc. (Ibidem). Debido a la
importancia que reciben en el enfoque comunicativo el desarrollo de la capacidad de los
alumnos para desenvolverse en situaciones reales de comunicacion, la estructura del manual
viene determinada por las funciones que se ensefian en cada una de las unidades. Asi, por
ejemplo, el objetivo de la unidad 2, «Relaciones» es que los estudiantes sean capaces de
describir sus relaciones sociales y de parentesco. Esta macrofuncion comunicativa establece
la seleccidn y el aprendizaje de los contenidos gramaticales (posesivos, demostrativos,
conectores), léxicos (relaciones familiares y sociales, descripcion fisica, estado civil),
comunicativos (describir relaciones familiares, hablar sobre el fisico y el caracter) y
estratégicos (identificar y clasificar tipos de relaciones, realizar un arbol genealdgico) de la
unidad. El disefio y la imbricacién de los contenidos de cada unidad, como veremos en los
parrafos siguientes, vendran fijados por cada una de las funciones comunicativas que

constituyen el objetivo de aprendizaje.

Al igual que Bitacora 4 Nueva edicion, Diverso 1 esta compuesto de 10 unidades:
una primera unidad, la 0, de caracter introductorio y con una extension menor que las demas;
y 9 unidades con la misma extension y estructura. Al final del libro podemos encontrar un
«Apéndice» con el resumen de todos los contenidos gramaticales y Iéxicos presentes en cada
uno de los capitulos. Las unidades se componen de las siguientes secciones (Martinez, 2015:
6-7):
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e Portadilla.

e Secuencia didactica 1.
e Secuencia didactica 2.
e Secuencia didactica 3.
e Pais.

e Accion-reflexién.

La «Portadilla», la cual abarca una pagina, esta formada por el titulo de la unidad, la
tabla de contenidos y unas imagenes introductorias con sus respectivas actividades. En la
tabla de contenidos se incluyen los prop6sitos comunicativos de la unidad, el territorio del
ambito hispanico que sera tratado en la seccion «Pais», la actividad final del apartado
«Accion - Reflexidn», y los objetivos que atafien al desarrollo de las competencias generales
del individuo. Las imé&genes introductorias, tal y como sefialan los autores en la
«Presentacion» del manual, persiguen dos propdsitos: por un lado, son una toma de contacto
con el contenido tematico de la unidad, por medio de la cual los alumnos activan
conocimientos previos (tanto linglisticos como socioculturales) y crean un marco de
expectativas; y, por otro lado, permiten que el docente evalle y determine el nivel de partida
del grupo (Martinez, 2015: 6). Las actividades que siguen a las imagenes, de respuesta libre,
coadyuvan a la consecucion de estos propdsitos. En el siguiente ejemplo podemos observar
la distribucion de contenidos, la seleccion de imagenes y actividades en la portadilla de la

unidad 9 del manual:
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Viajes

* Hablar sobve viajes y habitos . sobre el de viajar

* Preguntar direcciones * Pais: México

* Describir experiencias en viajes = Inferculiuralidad: B respeto a otras culturas

+ Organizar un viaje con la dase * Actitudes y valores: Valorar ta oeganizacion en kas actividades

1 Observa las fotografias: jconoces estos lugares?

2 ;Sabes en qué paises estin estos espacios naturales?
3 Imagina que puedes ir de vacaciones a uno de ellos: ;a cual vas?, ;por qué?
4 ;Qué lugares especiales hay en tu pais?

Figura 4. Portadilla correspondiente a la Unidad 09 del manual Diverso 1.

Tras la «Portadilla» se sitGan las tres secuencias didacticas. Cada una de ellas ocupa
dos paginas, y estan destinadas a trabajar los contenidos linguisticos (léxicos, gramaticales,
ortograficos y fonéticos) y comunicativos. Estos contenidos son instruidos a través de
cuadros informativos, dedicados a cada uno de los componentes y en los que aparece
ejemplos de su uso acompafados, en ocasiones, de metalenguaje (véase Figura 2; aunque

por norma general solo aparecen los ejemplos, y se relega a la labor docente su explicacion).
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GRAMATICA

La concordancia: sustantivos-adjetivos
Los adjetivos concuerdan en género y nimero

con el sustantivo:
R TR I 3%
0jos Negros chica alta
] iy S U
sustantivo  adjetivo sustantivo  adjetivo
masculino  masculina femenine  femenino
plural plural singuiar singular

ORTOGRAFIA Y PRONUNCIACION

Sonidos que se pronuncian juntos

En la lengua oral es comdn unir el Gitimo sonido
de una palabra a la primera vocal de la siguiente:

Tiene el pelo largo. — tie-neel-pe-lo-lar-go
U .
Carlos es deportista. — car-loses-de-por-tis-ta

)

Figura 5. Presentacion de contenidos lingisticos en Diverso 1. Unidad 2, secuencia
didactica 2

La distribucién de los cuadros con los contenidos comunicativos y linguisticos
depende en gran medida del tema y las funciones tratadas. Por ejemplo, en la Unidad 2, la
primera secuencia didactica presenta el léxico de las relaciones familiares y los
determinantes posesivos; en la segunda secuencia didactica se estudian campos léxicos
relacionados con la descripcion fisica, la concordancia de género y nimero entre adjetivos y
sustantivos, y es introducido el fenomeno del resilabeo; y en la tercera se ensefian los
adjetivos de caracter (simpatico/a, inteligente, divertido/a, etc.) y la funcion hablar del
caracter. En cambio, en la primera secuencia didactica de la Unidad 3, dedicada a la
descripcion de espacios geograficos, se introducen el articulo determinado y los
cuantificadores muy y mucho, la funciones expresar existencia, expresar causa y expresar
finalidad mediante el verbo haber y los conectores porque y para, y adjetivos para describir
el entorno urbano (bonito/a, industrial, tranquilo/a, limpio/a, etc.); en la segunda, la funcién
expresar ubicacion con el verbo estar, el léxico de los puntos cardinales, y los
cuantificadores mucho, poco uno, alguno y ninguno; y en la tercera, los marcadores de lugar
detras de, delante de, entre, a laizquierda de, a la derecha de y en el centro de, y los fonemas
réticos /c/ y Ir/. Como podemos observar, los autores de Diverso 1 han optado por no seguir
una pauta fija para la distribucion de este tipo de contenidos en las secuencias didacticas, ya
que su presencia viene determinada por la funcion comunicativa que serd objeto de
instruccién y los contenidos linguisticos para llevarla a cabo. Los ejercicios de esta seccién

pueden variar dependiendo de la unidad y las funciones tratadas, pero abundan aquellas
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actividades de practica estructural, en las que los alumnos, desarrollan su comprension oral
y escrita mediante tareas de atencion a la forma. No obstante, al final de cada pagina, las
unidades contienen un ejercicio de produccién libre para poner en practica las funciones
adquiridas. Estas actividades van destinadas a la practica de las destrezas de expresion e
interaccion, y sirven como precalentamiento para la seccion «Accion - Reflexion». Los
textos empleados, teniendo en cuenta que se trata de un nivel Al, son sencillos, ludicos,

variados y cercanos a los &mbitos de los estudiantes a los que va dirigido el manual.

La siguiente seccion, «Pais», contiene los contenidos culturales de la unidad,
centrados en el &mbito geografico y las costumbres de un pais cuya lengua de comunicacién
sea el espafiol. Cada unidad del manual esta dedicada a uno de estos paises. Los autores de
Diverso 1 han optado por centrarse en la trasmision de contenidos culturales que pertenecen
a la cultura legitimada, es decir, aquellos relacionados con los grandes hitos culturales
(historicos, artisticos, literarios, etc.), del pais en cuestion; y la cultura esencial, la cual «esta
directamente relacionada con la lengua» y «permite hacer un uso efectivo y adecuado del
lenguaje» (LOpez y Sans 2004: 556)2*, aunque esta Gltima recibe menor atencion en dichas
secciones. El input suele tratar sobre informacion de caracter general (namero de habitantes,
situacion y extension geografica, ciudades principales, fauna y flora, etc.) y de los reclamos
turisticos (habitats, museos, monumentos, festividades, y otros espacios 0 acontecimientos
de interés turistico) mas notables del pais. Las actividades presentes en este apartado, al igual
que en el anterior, estan divididas entre ejercicios de préactica estructural y actividades de
caracter comunicativo (normalmente la ultima de la seccién), y las destrezas implicadas
varian segun el tipo de actividad. Existe una diferencia notable entre las primeras y las
Gltimas unidades con respecto a la dificultad de las actividades de este espacio. En los
capitulos iniciales, los textos en los que se presentan los paises o se practican los contenidos
comunicativos poseen una extension reducida y vienen acompafiados de apoyo visual para
realizar los ejercicios. Esta dinamica va cambiando conforme los alumnos avanzan en las
unidades del libro: el input textual va adquiriendo una extension mayor, las actividades

trabajan con ellos directamente y las imagenes que los acomparian poseen un valor ilustrativo.

El Gltimo apartado que comprenden las unidades de Diverso 1 recibe el nombre de

«Accion - Reflexion», y su proposito es que los alumnos, ademas de practicar los contenidos

24 Como sefiala el autor en su articulo «Los contenidos culturales», esta division entre cultura esencial y cultura
legitimada no se aplica en determinados hechos o productos culturales que colindan entre la linea divisoria que
separa las dos categorias: «es importante reflexionar sobre los productos de esa cultura legitimada que han
traspasado la linea de division entre las dos y pertenecen al acervo de la cultura esencial» (Ibidem: 517).
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comunicativos y linglisticos tratados en las secuencias didacticas del tema, reflexionen
sobre «los valores y actitudes propuestos en la unidad» y «sobre el concepto que se ha ido
trabajando en la unidad para conseguir esa conciencia critica reflexiva tan importante en el
aprendizaje sociocultural de una lengua» (Martinez, 2015: 7). Las actividades contenidas en
este apartado poseen la misma estructura y dindmica. En primer lugar, la seccion da
comienzo con un ejercicio introductorio de respuesta libre en el que los alumnos deben
producir un texto oral o escrito a partir de unas imagenes relacionadas con el tema de la
unidad. Tras esta actividad de precalentamiento se sitla la actividad final de la unidad, cuyo
fin no es otro que llevar a la practica los contenidos comunicativos estudiados previamente.
Esta puede ser elaborada de forma individual, por parejas, o en grupos?®, en funcion de la
unidad; y normalmente tiene como fin la produccion de un texto mas o menos extenso que
dé cuenta de la asimilacion de los contenidos por parte del alumnado. El resultado de la
actividad es expuesto a toda la clase, para que los estudiantes se puedan beneficiar de los
proyectos de sus compaferos. Por ultimo, para finalizar la unidad, el manual plante la
realizacion de dos actividades, «Actitudes y valores» y «Reflexion», cuyo proposito no es el
aprendizaje de la lengua meta, sino la reflexion y asimilacion de los comportamientos, las
actitudes y los valores divulgados en la unidad. En la Guia del profesor se sugiere la
posibilidad de realizar el Gltimo de estos dos apartados en la lengua materna de los alumnos,
al menos en las primeras unidades. Esto es debido a la dificultad que supondria contestar a
estas preguntas en la lengua meta con un nivel de competencia inferior al Al. El el ejemplo
que ofrecemos a continuacion ha sido extraido de la Unidad 6 del manual, titulada

«Nutricion», y servira para ilustrar este aspecto del material didactico:

% Incluso en la Guia del profesor se contempla la posibilidad de adaptar la actividad en funcion del nimero,
las caracteristicas de los alumnos y los recursos que haya disponibles en clase. Por ejemplo, en la actividad
final de la unidad 4, en la que los estudiantes deben escribir o grabar un blog sobre sus hébitos cotidianos,
aparece la siguiente indicacion:

Pidales que en primer lugar decidan en qué formato la van a hacer: en papel, en formato electrénico,
en video o en un audio. Después, aunque se trata de un trabajo individual, para que se ayuden, puede
organizarlos en grupos en funcién del formato que hayan elegido y asegurese de que disponen de los
medios necesarios en cada caso (Martinez, 2015: 34).
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Actitudes y valores

Tu companero propone un ment con platos que no comes nunca. ¢Como reaccionas?
a Lo acepto, pero no me gusta,

b Lo acepto porque todos tenemos gustos distintos.

¢ No lo acepto,

Reflexién

- {Crees que hay una relacién entre comida y cultura?
- ¢(Tiene la comida la misma importancia en todas las culturas?

- ¢De qué otras culturas tiene mas influencia la comida de tu pais?

Figura 6. Actividades de los apartados «Actitudes y valores» y «Reflexion» de la unidad 6
del manual Diverso 1.

Por su parte, el Cuaderno de ejercicios de Diverso 1 ha sido concebido como «un
complemento necesario para que el alumnado pueda consolidar los conocimientos y las
destrezas que se trabajan en las unidades» (Martinez, 2015: 7). Las unidades estan divididas
en 3 secciones (cada una de ellas posee dos paginas de extension), que se corresponden con
sus respectivas secuencias didacticas del Libro del alumno; y un apartado, denominado
«Autoevaluacion», en el cual los propios estudiantes pueden evaluar su progreso con
respecto al contenido curricular de la unidad?. Las actividades que componen el Cuaderno
de ejercicios estan planteadas, en su mayor parte, para la practica individual. Se trata de
ejercicios de respuesta cerrada, destinados a que los alumnos atiendan a los aspectos
formales del lenguaje. Entre ellos encontramos actividades de seleccion multiple, rellenar
huecos, correspondencias, clozes cerrados, etc. También podemos encontrar actividades que
requieren la comparacion de términos o estructuras linguisticas entre la lengua materna del

hablante y la lengua meta®’.

Por ultimo, entre el corpus de materiales que forman Diverso 1, debemos mencionar
la Guia del profesor. Este complemento constituye una guia de explotacion didactica de las
actividades que componen las unidades del Libro del alumno y del Cuaderno de ejercicios.

Los autores hacen especial hincapié en que la Guia del profesor no es un documento

%6 Daremos cuenta de las caracteristicas principales de este apartado, asi como de su estructura, actividades y
sus diversos componentes, en la tercera parte de nuestro analisis.

27 Por ejemplo, en la actividad 3 de la Unidad 2 se pide a los alumnos que traduzcan a su lengua materna y
comparen algunos términos pertenecientes al campo Iéxico de las relaciones familiares que han sido estudiados
en la unidad (padres, nieta, hermanos, etc.). El objetivo de esta actividad, ademas de asimilar estos términos,
es comparar el modo de clasificacion de la realidad intrinseco a la lengua materna de los estudiantes con la
lengua meta. Estos modos de clasificacion, como sefiala Lourdes Miquel L6pez (2004), forma parte del
componente sociocultural de cada una de las lenguas, y su taxonomia puede variar de una cultura a otra.
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prescriptivo que determine el funcionamiento de las clases; al contrario, ofrece al docente la
posibilidad de interactuar con las actividades de la manera que crea conveniente, en funcién
del desarrollo del curso, de las caracteristicas del grupo y de sus necesidades comunicativas:
«Nadie mejor que el propio profesor para saber qué es oportuno y adecuado con cada una de
sus clases y para adaptar los contenidos y ritmos de trabajo a las necesidades de sus alumnos»
(Martinez, 2015: 8). Esta flexibilidad en cuanto a la presentacion de los contenidos y su
explotacion didactica es contemplada desde la propia guia, ya que, en ocasiones, ofrece
diferentes formas de desarrollar una actividad. La guia tambien incluye los siguientes
apartados: «Soluciones cuaderno de ejercicios», «Fichas fotocopiables» para la realizacién
de determinadas actividades, «Explotacion didactica de los videos» y «Actividades de los

videos» complementarias a las del Libro del alumno.

En resumen, podemos afirmar que el equipo de Diverso 1 ha adoptado la préactica
comunicativa de la lengua y la transmision de valores y actitudes (no solo relacionados con
el aprendizaje de lenguas, sino también aquellos que intervienen en su desarrollo personal y
su relacion con otros hablantes) como rasgos distintivos del propio manual; todo ello a través
de una tipologia de actividades y de textos que sean significativos, que promuevan la
interaccion apelando al interés de los propios estudiantes, y que estimulen el componente
ludico en el aula. En el siguiente apartado pondremos en relacion la metodologia y los

contenidos del manual con las principales directrices del MCER vy los inventarios del PCIC.

5.2.2. Consonancia entre Diverso 1y las propuestas del Marco comun europeo de
referencia y el Plan curricular del Instituto Cervantes

Los autores de Diverso 1 promueven una concepcion de la ensefianza y el aprendizaje
de lenguas que tiene en cuenta diversos aspectos mas alla de lo puramente linglistico y
comunicativo. En la «Presentacion» aclaran que entre las diferentes cualidades que se
intentan transmitir en clase a través del manual destacan la indagacion, el aprendizaje a
través de la accion, la reflexion, la atencion a la forma, la diversidad de estilos de aprendizaje,
el respeto por los diferentes valores y actitudes, el pensamiento critico y el desarrollo
intercultural (Martinez, 2015: 5). Todos ellos son valores relacionados directa o
indirectamente con el aprendizaje de lenguas que el MCER contempla y sustenta a través de
su concepcion del hablante, de la lengua, y de las competencias generales y comunicativas

del individuo.
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No obstante, como ya se ha indicado al comienzo del analisis, el manual ha sido
concebido especialmente para aquellos alumnos que cursan el Bachillerato Internacional, un
programa educativo para aprendices cuya edad comprende entre los 16 y los 19 afos,
desarrollado en Suiza en la década de los 60, impulsado por la UNESCO y el Consejo de
Europa, y cuyo objetivo es superar las limitaciones de aprendizaje que suponen la movilidad
de los alumnos de un pais a otro, con los consiguientes cambios en la formacién y desniveles
en el curriculo educativo (Marin Ibafiez, 1973). La propuesta de los promotores del
Bachillerato Internacional consiste en, por una parte, desarrollar un programa educativo
comun que salve las diferencias entre los programas pedagdgicos nacionales; y, por otra
parte, instruir a sus alumnos en estrategias, actitudes y valores relacionados con el estudio y

la adquisicion de conocimientos. Asi lo estipulan sus desarrolladores:

A lo largo del programa se desarrollan unos enfoques de la ensefianza y el aprendizaje
y una mentalidad internacional que fomentan una actitud positiva hacia el aprendizaje,
responsabilidad social y entendimiento intercultural. Concretamente, los enfoques
del aprendizaje hacen hincapié explicitamente en las habilidades sociales, de
pensamiento, de comunicacion, de investigacion y de autogestion. (International
Baccalaureate Organization, 2016: 2)

No nos detendremos en las cualidades de este programa, pero cabe destacar las
similitudes entre el enfoque adoptado por el Bachillerato Internacional y las propuestas
pedagdgicas establecidas en el Marco. En concreto, ambos programas proponen un tipo de
educacion que no sea entendida como mera transmision de conocimientos académicos, sino
que también incluya, o al menos sea tenida en cuenta, una instruccion en valores y actitudes
positivos hacia el propio proceso de aprendizaje. De la cita anterior podemos sustraer que la
autonomia del alumno, su capacidad para hacerse responsable de su propio aprendizaje, el
desarrollo de habilidades sociales y la comunicacion intercultural son aspecto de la
ensefianza y el aprendizaje que el Bachillerato Internacional promueve, y que, como ya
hemos visto en el analisis anterior, también constituyen los pilares que sustentan el enfoque

del Marco.

Ahora bien, para materializar todos estos aspectos que fomentan tanto el Bachillerato
Internacional como el MCER, los autores de Diverso 1, adoptando como metodologia de
ASL el enfoque comunicativo, han optado por una recopilacién de textos, una tipologia de
actividades y una seleccion de contenidos en las que se concreten, en mayor o0 menor medida,

todos estos puntos.
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El input discursivo que ofrece Diverso 1 esta constituido por textos pertenecientes a
diferentes géneros. Debido a que va destinado a alumnos con una formacion en lengua
espafola muy limitada, los textos que conforman el manual poseen notables diferencias entre
si. Los pertenecientes a las primeras unidades se valen de expresiones linguisticas y textos
mas escuetos, los cuales vienen acompafiados de indicaciones en formato visual, con el
objetivo de que los alumnos puedan comunicarse en lengua espafiola sin necesidad de
recurrir a su L1 para llevar a cabo las actividades que los acompafian. Conforme van
avanzando, los alumnos se enfrentan, de manera gradual, a textos con una extension,
duracion y dificultad mayores, a medida que su repertorio lingiistico y comunicativo van
aumentando. Estos textos siguen acompafiados de apoyo visual, pero las imagenes o los
videos no tienen un papel tan determinante como en las primeras unidades, en las que su
presencia resulta indispensable y sin las cuales el estudiante tendria numerosas dificultades
para resolver las actividades. En su mayor parte, el material textual no es auténtico, sino que
ha sido creado con propdsitos didacticos, ya que o bien se ha creado para satisfacer los
propdsitos comunicativos de las unidades, o bien ha sido adaptado al nivel de dificultad de
los alumnos, sometiendo la naturalidad de las muestras de lengua en pos de los objetivos
didacticos (Andrijevi¢, 2010; Consejo de Europa, 2001)?%. No obstante, en ocasiones
podemos encontrarnos con textos auténticos que coadyuvan al aprendizaje de los objetivos
de la unidad. Teniendo en cuenta que va dirigido a un publico adolescente, los géneros
textuales que proponen los autores tratan de ser cercanos a los estudiantes que se encuentran
en esa franja de edad: es por ello por lo que abundan los textos relacionados con el ambito
personal y el &mbito académico de los alumnos; los cuales estan actualizados y pretenden
ser motivadores, y en los que el ambito de las redes sociales y la comunicacion virtual ocupa
un lugar preeminente (perfiles en redes sociales, paginas web, blogs, foros, portales

interactivos, etc.).

Para mostrar esta confeccion del componente textual, acudiremos a los textos de la
unidad 7 del manual. Esta consta de 10 textos (9 a lo largo de la unidad y uno opcional)
distribuidos entre las tres secuencias didacticas y la seccion «Pais», dedicada a la Republica

Dominicana. En la primera secuencia nos encontramos con dos textos (pp. 84-85): el primero

28 En el apartado 6.4.3. «El papel de los textos en el aprendizaje y la ensefianza de lenguas», el MCER plantea
la posibilidad de incluir material auténtico en el aula, ya sean manipulados y adaptados al nivel de los
estudiantes 0 no manipulados, lo cual supone que el alumno se enfrente directamente a una muestra de lengua
real, con las ventajas y desventajas que eso supone. Con respecto a esto ultimo, véase Andrijevi¢, 2010 y
Berardo, 2006.
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es un dialogo entre varios amigos que proponen diferentes planes para realizar el fin de
semana, y cuya funcion es ilustrar los contenidos funcionales de la unidad; y el segundo es
un correo electrénico que una chica le envia a su familia para informar sobre las futuras
actividades que hard en su viaje por Republica Dominicana. En la segunda secuencia
aparecen tres textos con una extension mas reducida (pp. 86-87): una vifieta comica, una
conversacion entre un grupo de amigos a través de Facebook y, por ultimo, las imagenes de
tres peliculas con sus respectivas resefias. La tercera secuencia ofrece un audio y un texto
escrito (pp. 88-89): el audio muestra una conversacion entre dos amigos que hablan sobre el
estrés que producen los exdmenes y diferentes maneras de relajarse para ser mas productivos,
y el texto es un articulo de una revista que versa sobre el papel de la diversion en la vida
diaria. Por Gltimo, en la seccion dedicada a la Republica Dominicana (pp. 90-91), tenemos
un texto sobre el merengue, la danza tipica del pais; y las letras de dos canciones
tradicionales de la Republica Dominicana y de Cuba («Es merengue, no es merengue» de
Wilfrido Vargas, y «Diversion», de WDK). Ademas de los textos mencionados, el manual
ofrece al docente la posibilidad de proyectar un video para trabajar los contenidos de la
unidad. Se trata de un blog en el que su protagonista, Jaime, trata de poner de acuerdo a sus
amigos para realizar algun plan. Las actividades para su explotacion didactica no aparecen
en el cuerpo de la unidad, sino en la seccion «Actividades de los videos» de la Guia del

profesor.

El objetivo de estos textos, a excepcion de los incluidos en la seccion «Pais», es
enmarcar los exponentes linguisticos que sirven como estructura para realizar los objetivos
comunicativos de la unidad, que son expresar planes e intenciones, expresar deseos,
proponer y sugerir, y mostrar desacuerdo; y han sido creados por el equipo de SGEL para
tal proposito. Las dos muestras textuales incluidas en la seccion de la Repablica Dominicana
también sirven para practicar algunos de los contenidos de la unidad, pero con la diferencia
de que las dos canciones utilizadas si que constituyen muestras reales de la lengua espafiola.
Tanto la duracién y la extensiébn como su formato es variado, y su tematica alienta la
estimulacion del componente ladico en el aula, ya que se trata de textos cercanos a los
ambitos académicos y personales de los alumnos a los que va destinado el manual, asi como

a situaciones derivadas de estos ambitos.

La tipologia de actividades, a su vez, concuerda con la definicion de tareas
comunicativas de caracter pedagdgico que ofrece el Marco. Segun los autores de Diverso 1,

las tareas que incluye el manual se caracterizan por tener una «progresion cuidada», por ser
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actividades «significativas», por atender a las «distintas destrezas» y «competencias», por
mantener «un buen equilibrio entre el lenguaje oral y el escrito», por estimular «una serie de
procedimientos, habilidades y estrategias, imprescindibles para un dptimo aprendizaje»; y
por fomentar «el trabajo creativo y colaborativo» (Martinez, 2015: 6). Muchos de estos
puntos tienen en comun la definicion de tarea pedagogica que propone el MCER, puesto
que, si bien no simulan tareas de la vida real, favorecen la adquisicién de competencias,
destrezas y habilidades que permiten la resolucion de estas. En concreto, y como hemos
venido sefialando a lo largo del anlisis, Diverso 1 otorga una gran importancia al desarrollo
de las competencias generales del individuo. Su desempefio en promover valores positivos
hacia el estudio, la adquisicién de conocimientos y las relaciones interculturales, a la par que
transmite conocimientos linglisticos y comunicativos de la lengua espafiola, favorece la
capacidad que tienen los alumnos para llevar a cabo las tareas, de las que depende mucho el
desarrollo de este tipo de competencias, tal y como sefiala el Marco:

Todas las tareas, sean de la clase que sean, requieren la activacion de una serie de
competencias generales adecuadas, como, por ejemplo, el conocimiento y la
experiencia del mundo, el conocimiento sociocultural (relativo a la vida de la
comunidad que es objeto de estudio y a las diferencias esenciales entre las practicas,
los valores, las creencias de esa comunidad y las de la sociedad del alumno);
destrezas tales como las interculturales (mediacion entre las culturas), las de
aprendizaje y las sociales y conocimientos practicos habituales de la vida cotidiana
(Consejo de Europa, 2001: 156).

A pesar de esta caracterizacion general de las actividades incluidas en el manual,
podemos encontrarnos tareas que sirven a diferentes propositos. Siguiendo de nuevo la
clasificacion de las actividades didacticas que proponen Verdd y Valcarcel (1992), podemos
agrupar dentro de las actividades de precalentamiento (fase de motivacion / informacién)
aquellas establecidas en la «Portadilla» y los primeros ejercicios de las secuencias didacticas,
puesto que sirven como toma de contacto, para activar conocimientos previos y para que los
estudiantes desarrollen un marco de expectativas sobre los contenidos de la unidad. Las
tareas que orbitan alrededor de los textos presentes en las unidades didacticas y en la seccidén
«Pais» quedarian integradas dentro de las actividades de explotacion de textos (fase de
«input» / contenido), y estan conformadas por un ejercicio de lectura y otro de post-lectura.
Este ultimo pertenece también a la categoria de las actividades de atencién a la forma (fase
de practica), ya que su funcion principal es que los alumnos se centren en las estructuras
lingliisticas que aparecen en el texto y que sirven para llevar a cabo las funciones

comunicativas de la unidad. Por Gltimo, dentro del grupo de las actividades de recuperacion
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(fase de transferencia / aplicacion) estarian la actividad final de las secuencias didacticas y

los ejercicios del apartado «Accidn — Reflexion».

Ademaés de todas estas actividades, que persiguen objetivos comunicativos, debemos
destacar los ejercicios de las uUltimas secciones de la unidad, «Actitudes y valores» y
«Reflexion». El propoésito principal de estas tareas no es la comunicacion de la lengua
espafiola, sino la reflexién sobre la conciencia intercultural, resultado que surge de la
comparacion entre la cultura de la L1 del alumno y la LM; y la consideracion de actitudes y
valores que favorecen el desarrollo de la conciencia critica reflexiva (Martinez, 2015: 7) y
permiten un didlogo intercultural fluido, abierto y exento de prejuicios. En el ejemplo de la
Figura 3 (Unidad 6 del Libro del alumno) advertimos que esta reflexion se lleva a cabo a
través de una actividad de respuesta cerrada y tres preguntas de produccion libre, cuya
respuestas son puestas en comun en grupos o por toda la clase, para comparar y contrastar

diferentes puntos de vista®.

Para finalizar este apartado del andlisis, nos detendremos en la seleccion de
contenidos que han propuesto los autores del manual Diverso 1, y veremos hasta qué punto
se corresponden con los inventarios del PCIC. Para ello, hemos seleccionado la Unidad 3
del Libro del alumno. En la siguiente tabla sefialamos los contenidos de la unidad y su

correspondencia con los inventarios del Plan curricular.

Tabla 4. Contenidos de la Unidad 2 del manual Diverso 1y su correspondencia con los inventarios

del PCIC.
Unidad 3 de Diverso 1 PCIC
Contenidos e Articulo e Gramatica: 3.2.
gramaticales indeterminado. e Nociones generales 1.1 Existencia,
e Verbo haber para inexistencia.
expresar existencia. e Gramatica: 2.5 Grados del adjetivo,
e Los cuantificadores 6.1 Cuantificadores propios, 8.2
muy, mucho, poco, Adverbios nucleares o de predicado.
alguno, ninguno. e Gramatica: 15.3 Oraciones
e Conjuncién porque. subordinadas adverbiales.

29 En la Guia del profesor nos encontramos con la siguiente propuesta: «Si la clase esta compuesta por alumnos
de diferentes nacionalidades o culturas, invitelos a que comparen lo que significa para cada uno la comida,
para poder crearse opiniones mas objetivas (...). Finalmente, haga una puesta en comun para recoger las ideas
generales que han aparecido en cada grupo» (Martinez, 2015: 46).
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Preposicion para.
Verbo estar con valor
locativo.

Marcadores de lugar.

15.3
subordinadas finales.

Gramética: Oraciones
Gramética: 9.1 Tiempos verbales de
indicativo. Nociones generales: 3.
Nociones espaciales.
Nociones generales: 3.3 Posicion

relativa.

Contenido

léxico

Partes de la casa.
Muebles 'y objetos
domeésticos.
Adjetivos para la
descripcion de lugares.
Servicios publicos.

Puntos cardinales.

Nociones especificas: 10.2 Partes de la
casa. Saberes y comportamientos
socioculturales: 1.9 La vivienda.

Nociones especificas: 6.8 Materiales
educativos y mobiliario del aula, 8.3
Deportes, 10.2 Caracteristicas de la
vivienda, 10.4 Objetos domeésticos,
18.1

artisticas, 20.6 Flora.

Disciplinas y  cualidades
Nociones generales: 2.6 Medidas, 5.9
Audibilidad, 5.13 Edad,

vejez, 5.15 Limpieza, 6.3 Atractivo.

audicion,

Nociones generales: 2.1 Caracter y
14.1  Viajes, 15.4

Entidades y empresas.

personalidad,

Servicios publicos: 8.1 Tiempo libre y

entretenimiento,  20.3  Espacios
urbanos o rusticos.

Nociones especificas: 20.2 Geografia.

Contenidos
fonoldgicos

ortograficos

/

Pronunciacion y
ortografia ~ de  los

fonemas /c/ y Irl.

Pronunciacion: 5.2 Identificacion vy
produccibn  de los  fonemas
consonanticos. Ortografia: 1.3

Consonantes.

Obijetivos

comunicativos

Describir lugares.
Expresar causa.

Expresar finalidad

1.6 Describir.

discursivos y productos textuales: 3.3

Funciones: Géneros

Macrofuncidn descriptiva: lugares.
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e Expresar existencia. e Gramaética 15.3 Oraciones

e Expresar ubicacion. subordinadas adverbiales, Funciones:
1.3 Dar informacion.

e Gramaética 15.3 Oraciones
subordinadas adverbiales, Funciones:
1.3 Dar informacion.

e Nociones generales: 1.1 Existencia,
inexistencia, Funciones: 1.3 Dar
informacion.

e Nociones generales: 3.1 Localizacién,
3.3 Posicién relativa, 3.4 Distancia,

Funciones: 1.3 Dar informacion.

Contenidos e Laciudad, el barrioyla | e Referentes culturales: 1.4
culturales vivienda. Organizacion territorial y
e Ciudad de Salamanca administrativa. Saberes y
e Guatemala. comportamientos socioculturales: 1.9

La vivienda, 1.10 Servicios.

e Referentes culturales: 1.4
Organizacion territorial y
administrativa, 1.7 Educacion

e Referentes culturales: 1.1 Geografia
fisica, 1.2 Poblacion, 2.1
Acontecimientos y personajes

historicos y legendarios.

Los contenidos gramaticales de la Unidad 3 se supeditan a la macrofuncion
descriptiva y a las nociones «expresar causa», «expresar existencia» y «expresar ubicacion»
en sus respectivas secuencias didacticas. El articulo indeterminado es presentado en el
inventario de gramatica 3.2 «El articulo indefinido» del nivel Al con la funcién de introducir
sustantivos que son mencionados por primera vez en el discurso. Pero en la Unidad 3 de
Diverso 1 también aparece su empleo con sustantivos a los que no se les puede precisar una
cantidad exacta o es imposible indicar la totalidad de su clase; uso que es prescrito por el

Plan curricular para el nivel A2. Por su parte, el verbo haber para expresar existencia o
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inexistencia se encuentra en el inventario 1.1 «Existencia, inexistencia» de las «Nociones
generales», con exponentes similares a los que se presentan en el manual. Los
cuantificadores estan diseminados en diferentes inventarios del apartado: muy, mucho y poco
estan incluidos en el inventario 8.2 «Adverbios nucleares o de predicado» de la seccion
«Gramatica» y en 6.1 «Cuantificadores propios» (mucho, poco); mientras que alguno y
ninguno aparecen en este Ultimo inventario, pero a partir del nivel B1. La conjuncion porque
como nexo de oraciones subordinadas adverbiales causales y la preposicion para como
particula preposicional introductora de oraciones subordinadas adverbiales finales también
estan recogidas en los inventarios de Gramatica del nivel Al; en concreto en 15.3 «Oraciones
subordinadas adverbiales». El verbo estar con valor locativo estd desglosado en dos
inventarios: en el apartado «Gramatica», 9.1 «Tiempos verbales de indicativo», en el que se
sefiala su declinacion como verbo irregular; y en el inventario 3. «Nociones espaciales» de
las «Nociones generales», donde viene indicado su uso como verbo predicativo con la
estructura estar seguido de una preposicion para indicar localizacion. Por ultimo, el uso de
los marcadores de lugar que se instruyen en la unidad (detras de, delante de, debajo de,
encima de, a la izquierda de, a la derecha de, en el centro de y entre) se contempla en el
inventario 3.3 «Posicion relativa» de las «Nociones generales», en los inventarios de los
niveles Al (a la izquierda de, a la derecha de, en el centro de y entre) y A2 (detras de,

delante de, debajo de y encima de).

El contenido Iéxico de la Unidad 3, perteneciente a los campos Iéxicos de la vivienda
y los espacios publicos, se encuentra diseminado en varios de los inventarios de las
«Nociones generales» Yy, especialmente, de las «Nociones especificas». Los términos
relacionados con las partes de la casa (terraza, dormitorio, balcon, salén, cocina, cuarto de
bafio, jardin) estan presente en el inventario 10.2. «Caracteristicas de la vivienda» de este
altimo apartado, con la excepcidn de balcén que, si bien no se encuentra en esta seccion del
Plan curricular, si que aparece recogido en el 1.9 «La vivienda» del apartado «Saberes y
comportamientos socioculturales». Los exponentes del campo léxico muebles y objetos
domeésticos se situan en diferentes inventarios de las «Nociones especificas»: 6.8 «Material
educativo y mobiliario del aula» (estanteria), 8.3 «Deporte» (bicicleta *°), 10.2
«Caracteristicas de la vivienda» (puerta, ventana), 10.4 «Objetos domésticos» (sofa,

alfombra, mesa, espejo, silla, cortina, enchufe)®!, 18.1 «Disciplinas y cualidades artisticas»

%0 Este término también aparece en el apartado 14.3 «Sistemas de transporte».
31 Alfombra, espejo y cortina no aparecen hasta el nivel B1, y enchufe hasta el nivel B2.
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(cuadro, en la seccion A2) y 20.6 «Flora» (jarron, en el nivel B2). La excepcion la
constituyen los términos lampara y chimenea, que no se recogen en ninguno de los
inventarios de este apartado. Los adjetivos para la descripcion de lugares se encuentran tanto
en los inventarios de las «Nociones generales» como en los de las «Nociones especificas».
Al primero de ellos pertenecen los términos grande / pequefio (2.6 «Medias»), antiguo /
moderno (5.13 «Edad, vejez») y bonito / feo (6.3 «Atractivo»); mientras que al segundo
pertenecen los exponentes tranquilo (2.1 «Caracter y personalidad»®2) y ruidoso (5.9
«Audibilidad, audicién» del inventario del nivel B2). Los adjetivos turistico e industrial
también se encuentran este Gltimo apartado del PCIC, pero ligado a los sintagmas guia
turistico y nave industrial de los inventarios 14.1 «Viajes» y 15.4 «Entidades y empresas»;
este Gltimo en el nivel B2. Los términos relacionados con los servicios publicos aparecen
establecidos en los inventarios de las «Nociones especificas», todos ellos en 20.3 «Espacios
urbanos o rusticos» (estacion de autobuses, centro comercial, oficina de turismo, parada de
metro, hospital, biblioteca) y 8.1 «Tiempo libre y entretenimiento» (oficina de turismo, cine,
museo, discoteca, parque, biblioteca®®)34. Por ultimo, el Iéxico de los puntos cardinales
también se encuentra en este apartado, en la seccidon 20.2 «Geografia», distribuidos entre el

nivel Al (Norte, Sur, Este y Oeste) y el nivel A2 (Noroeste, Nordeste, Sudeste, Suroeste).

Los contenidos fonologicos y ortograficos de la unidad, los fonemas /c/ y /r/ y su
representacion grafica, son descritos en el PCIC. La articulacién de la vibrante simple y la
vibrante maltiple es introducida en la Unidad 0 del manual, en la que se presentan las grafias
del alfabeto de la lengua espafiola y la articulacién de cada uno de los fonemas que la
componen. En la Unidad 3 simplemente se ensefia a los alumnos a reconocer la diferencia
entre estas dos consonantes, sobre todo en aquellos casos en los que el grafema r representa
el fonema /r/ en posicion inicial de palabra o se sitla delante de los fonemas alveolares /n/,

/'y /s, como podemos observar en el siguiente cuadro extraido de la unidad:

32 Tranquilo, en la unidad 3 de Diverso 1 aparece referido como cualidad de un espacio, y no como rasgo de
la personalidad, que es como se emplea este adjetivo en el inventario del PCIC,

33 Oficina de turismo y biblioteca aparecen en las dos entradas del inventario.

34 Ademas, también podemos encontrar muchos de estos términos repetidos en otras entradas de este apartado:
estacion de autobuses, parada de autobus y parada de metro también aparece en 14.3 «Sistemas de transporte;
centro comercial, en 12 «Compras, tiendas y establecimientos», situado en el nivel A2; oficina de turismo, en
14.1 «Viajes»; hospital, en 11.4 «Servicios sanitarios»; cine, en 8.2 «Espectaculos y exposiciones», 18.1
«Disciplinas y cualidades artisticas», y 18.6 «Cine y teatro»; y museo, en 8.2 «Espectaculos y exposiciones»,
18.1 «Disciplinas y cualidades artisticas», y también en 18.3 «Arquitectura, escultura, pinturas.
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ORTOGRAFIA Y PRONUNCIACION

R/RR

Hay dos formas de pronunciar la letra r, una

suave y una fuerte:

- Fuerte:
a) cuando la palabra empieza por r (ruido,
republica).
b) cuando en una palabra entre dos vocales hay
una rr (barrio, terraza),
c) cuando hay una rdespués de las consonan-
tes I, n, s (alrededor, Enrique, Israe).

- Suave; cuando en el interior o final de una
palabra hay una r (paraoa, turismo, pronunciar
por, sur).

Figura 7. Ortografia y pronunciacion de’los fonemas /r/ y /r/. Unidad 3 del manual
Diverso 1

La articulacion de estos fonemas se encuentra en el nivel Al-2 del inventario 5.2
«ldentificacion y produccion de los fonemas consonanticos», en «Pronunciacion y prosodia».
La representacion grafica de estos sonidos, asi como las diferencias entre pronunciacion y
escritura sefialadas en el parrafo anterior, vienen indicadas por el Plan curricular también

para el nivel Al, en el inventario 1.3 «Consonantes» del apartado «Ortografia».

Los objetivos comunicativos de la unidad estan situados en diferentes apartados del
PCIC. El mas relevante de ellos, describir lugares, se encuentra en la seccion «Funciones»;
en concreto, en el inventario 1.6 «Describir». Al acceder a esta funcidn, el propio documento
nos redirige al inventario 3 «Macrofuncion descriptiva» del apartado «Géneros discursivos
y productos textuales». En este espacio aparece un inventario especifico para la descripcion
de lugares (3.3), en el que podemos ver diferentes enlaces a otros inventarios que hemos
tratado anteriormente, como los de las «Nociones especificas» relacionados con las partes y
el mobiliario del hogar (10.2 «Caracteristicas de la vivienda», 10.4 «Objetos domésticos»);
ademas de enlaces a inventarios que tratan el fendmeno de la deixis en el apartado «Téacticas
y estrategias pragmaticas». La funcion expresar causa se indica en el apartado 15. 3
«Oraciones subordinadas adverbiales» de la seccion «Gramatica», ya mencionado
anteriormente a propoésito de la conjuncién porque como nexo de las oraciones subordinadas
adverbiales causales; y en el inventario 1.3 «Dar informacion», en el nivel A1, del inventario
«Funciones». Lo mismo ocurre con la funcion expresar finalidad, la cual viene recogida

tanto en el inventario 15.3 «Oraciones subordinadas adverbiales» dedicado a las
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subordinadas adverbiales finales (15.3.4), como en 1.3 «Dar informacién». Las funciones
expresar existencia y expresar ubicacion, por su parte, también aparecen vinculadas a este
ualtimo apartado del documento, pero también a los inventarios de las funciones generales

1.1 «Existencia, inexistencia», 3.1 «Localizacion», 3.3 «Posicidn relativa» y 3.4 «Distancia».

Por dltimo, aquellos contenidos relacionados con el componente cultural
transmitidos en la unidad podemos agruparlos en dos clases: aquellos relacionados con la
cultura esencial, mas estandarizada, de la comunidad hispanica, como son las nociones de
vivienda, barrio y ciudad en el mundo hispanico; y aquellos elementos relacionados con la
cultura legitimada, relacionados con un tipo de saber mas enciclopédico, como son la ciudad
de Salamanca y la importancia de su universidad, Guatemala y sus espacios geograficos mas
importantes (el parque arqueoldgico Tikal, el lago de Atitlan, Antigua, el VVolcan de Agua,
el castillo de San Felipe de Lara, la playa de Izabal) y la civilizacion maya. Los primeros
estan contemplados en el inventario 1.4 «Organizacion territorial y administrativa» de la
seccion «Referentes culturales»; y en 1.9 «La vivienda» y 1.10 «Servicios» del apartado
«Saberes y comportamientos socioculturales», tanto en la fase de aproximacién como en la
de profundizacién. Los contenidos agrupados en la segunda clase aparecen diseminados en
diferentes inventarios. La ciudad y la Universidad de Salamanca son citadas en 1.4
«Organizacion territorial y administrativa» de los «Referentes culturales», en la fase de
profundizacion, y en 1.7 «Educacion», en la fase de aproximacion. Los exponentes
pertenecientes a la geografia del ambito hispanico son recogidos en 1.1 «Geografia fisica»
de este Gltimo apartado, en la fase de profundizacion; aunque no se cita ninguno en particular
que pertenezca a Guatemala®. La civilizacion maya se menciona en 1.2 «Poblacion» y en
2.1 «Acontecimientos y personajes histdricos y legendarios», y en ambos casos es tratada en

la fase de consolidacion.

En el siguiente apartado de nuestro analisis nos centraremos en analizar los

mecanismos de evaluacion que posee el manual Diverso 1.

5.2.3. La evaluacién en Diverso 1

El equipo de SGEL alude explicitamente a la evaluacion de las capacidades linguisticas y

comunicativas de los discentes en la «Introduccién» de la Guia del profesor. En este

% Si se nombra en este apartado el lago Petén Itz4, que no se incluye como exponente cultural en esta unidad.
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documento se detalla que los estudiantes podran evaluar su propio progreso con respecto a
los contenidos (linglisticos, comunicativos y culturales) tratados en los temas dirigiéndose
al apartado «Autoevaluacion» del Cuaderno de ejercicios. Ademas de este espacio, el
docente posee otra herramienta para determinar el progreso de los alumnos: las actividades
incluidas en el apartado «Accion» del Libro del alumno. A continuacion, analizaremos estos

dos apartados de manera pormenorizada.

Apartado «Autoevaluacién»

La seccion «Autoevaluacion» del Cuaderno de ejercicios estd destinada a que el
propio estudiante, sin la supervision del docente o del cualquier otro agente que supervise el
proceso de evaluacion, determine su avance y dé cuenta de las capacidades adquiridas a lo
largo de la unidad; se trata, por lo tanto, de una técnica complementaria a otros sistemas de
evaluacion que el docente puede emplear en el aula, y que constituye una via para que el
alumno se responsabilice de su propio proceso de aprendizaje. Marta Anton sefiala lo

siguiente con respecto a la autoevaluacion:

Es un medio cualitativo por el que los alumnos evaluan su propio trabajo (...). La
autoevaluacién es una técnica eficaz para concienciar al alumno sobre su progreso y
potenciar autonomia y responsabilidad en el proceso individual de aprendizaje (...).
La autoevaluacion no debe reemplazar la evaluacion de un profesor, pero es un buen
complemento (Anton, 2013: 59-60).

EI MCER también sefiala la capacidad que posee la autoevaluacion para incidir sobre

la motivacion y la autonomia del alumno:

(...) el potencial mas importante de la autoevaluacion esta en su utilizacion como
herramienta para la motivacion y para la toma de conciencia, pues ayuda a los
alumnos a apreciar sus cualidades, a reconocer sus insuficiencias y a orientar su
aprendizaje de una forma mas eficaz (Consejo de Europa, 2001: 192).

La eleccion de la autoevaluacion como herramienta para valorar el progreso de los
alumnos y alentarlos a comprometerse con su aprendizaje resulta adecuada en un manual
como el de Diverso 1, en el que, como hemos sefialado a comienzos del apartado anterior,
la autonomia del alumno resulta ser uno de los propdsitos méas destacados del manual, ya sea
por su adscripcion a los preceptos del enfoque comunicativo y del Marco, o por su

concepcion para ser impartido en el programa de Bachillerato Internacional.
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Los contenidos que son objeto de este examen incluyen el componente linglistico,
comunicativo y cultural, ademas de las actitudes y valores instruidos en las unidades. Para
ello, se propone la realizacion de un test y diferentes actividades organizadas en 4 apartados,
que responden al empleo de las siguientes destrezas: comprension escrita, expresion escrita
y comprension y expresion orales (interaccion). llustraremos este apartado con la Unidad 3
del Cuaderno de ejercicios.

La primera actividad propuesta en la seccion Autoevaluacion de la Unidad 3 es un
test de seleccién multiple compuesto por 20 preguntas, cada una de ellas con un valor
numeérico de 0.5 puntos. En el test se examinan principalmente los contenidos gramaticales
de la unidad, y en menor medida, los contenidos Iéxicos (aunque el conocimiento de los
exponentes Iéxico es indispensable para entender los enunciados de la actividad). En el
siguiente apartado, orientado a la evaluacion de la comprension escrita, el manual ofrece 5
actividades de respuesta dirigida en las que los alumnos deben extraer informacion de un
texto (en este caso, un foro de internet sobre Guatemala) y rellenar los huecos de las
actividades con los fragmentos extraidos. Una de las actividades contiene un mapa, en el que
el estudiante debera sefialar algunas zonas indicadas en el texto. A cada una de las respuestas
acertadas le ha sido asignada una valoracion numérica diferente, que depende de la dificultad
del ejercicio. Las soluciones de los ejercicios aparecen en el apartado «Soluciones Cuaderno

de ejercicios» de la Guia del profesor.

En la seccién dedicada a la evaluacién de la expresion escrita, los estudiantes deben
producir un texto del formato concreto, con una extension determinada y que incluya una
serie de puntos indicados en el enunciado de la actividad. En este caso se trata de un folleto
turistico. Al final de la actividad se ofrece una parrilla para evaluar mediante formato
numérico su desempefio en la actividad. Esta parrilla estd compuesta por las siguientes
secciones: lengua (léxico y contenido gramatical), contenido (del texto en cuestion, en el
que se deben ver reflejadas las nociones y funciones de la unidad) y formato (si el estudiante
se ajusta a las convenciones del género propuesto para llevar a cabo la actividad). La dltima
seccidn, la cual se centra en la evaluacion de la expresion y comprension oral, serd objeto de
una coevaluacion; es decir, un tipo de evaluacion «que implica la evaluacién entre iguales»
(Puig, 2008: 87) y en la que el responsable de examinar las destrezas del alumno no es el

profesor ni el propio estudiante, sino un compariero de clase que posea una competencia
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similar a este. La actividad consiste en preparar un dialogo en el que los dos alumnos
expresen cuales son sus ciudades favoritas. Al igual que en la seccion anterior, el enunciado
indica la duracion del diadlogo y los contenidos que deber&n aparecer en él; y, de nuevo, el
manual ofrece una parrilla a los estudiantes para evaluar la produccion de sus compafieros.
En esta parrilla se contempla también la lengua y el contenido del texto, pero también la
expresion (es decir, la fluidez, la coherencia y la cohesion del discurso) y la interaccion (la

organizacion de los turnos de habla y la adecuacion de la respuesta a cada intervencion).

Para finalizar, los autores introducen una ultima parrilla de autoevaluacion dedicada
a evaluar la percepcién que el alumno ha tenido sobre su progreso en la unidad y de la
adquisicion de los nuevos contenidos. EI dominio de los progresos que es analizado en este
apartado no incluye Unicamente los contenidos linglisticos y comunicativos, sino que
también se contempla la progresion en términos de valores y actitudes que favorezcan el
desarrollo de una identidad intercultural. La parrilla incluye las secciones «Mis habilidades»
(objetivos comunicativos), «Mis conocimientos» (dominio de la competencia linguistica y
sociocultural) y «Soy méas consciente de» (creencias y valores alentados). En la siguiente

figura podemos ver el ejemplo extraido de la Unidad 3:

Mi progreso
Valora tu progreso después de esta unidad.
Mis habilidades (O RENT)

- Hablar sobre ciudades, barrios
y partes de la casa

- Disefiar y presentar un proyecto de un barrio
Mis conocimientos @
- Léxico de las partes de una ciudad, un barrio

¥ Una casa

- Articulos indeterminados
Usos de estary hay
La pronunciacién de la r

- Informacion sobre Guatemala y lugares
de interés

Soy més consciente: (ORENY)
De mi clase como lugar de cooperacion

- Del habitat y la refacion con las distintas culfuras

- De mi propia cultura

@ Bien & Adecuado @ Mal

Figura 8. Parrilla de autoevaluacion de Diverso 1. Unidad 3.

3 Marta Anton (2013) destaca como cualidad positiva de este tipo de evaluacion la capacidad para poner de
relieve, de manera explicita, los criterios de evaluacién, y que estos sean asimilados por los estudiantes.
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Seccion «Accion»

El apartado final de las unidades que integran el Libro del alumno, llamado «Accion
- Reflexién», contiene una actividad final, a modo de tarea final, destinada a que los alumnos
pongan en préctica todos los contenidos asimilados durante el desarrollo de la unidad. Al
igual que en la seccion «Proyectos» del manual Bitacora 4 Nueva edicion, se trata de un
ejercicio integrado en la evaluacién interna (Natal, 2007) del manual y planteado para la
evaluacion formativa (Anton, 2013) de los estudiantes: su realizacion ofrece al docente
informacién sobre el estado de la interlengua de los alumnos «que el profesor puede
introducir en su planificacion del curso y en la retroalimentacion efectiva que da a los

alumnos» (Consejo de Europa, 2001: 186).

La actividad exige la participacion de manera activa en la evaluacion de los agentes
que intervienen en el proceso de aprendizaje en el aula: el profesor, que orienta y dirige su
desarrollo; el alumno, que lleva a cabo de la actividad y produce una muestra del estado de
su interlengua; y sus comparieros, que colaboran en la elaboracion del texto y se nutren del
feedback del resto de proyectos. El resultado, a diferencia de las actividades del apartado
anterior, no recibe una valoracion en términos numéricos. Es el docente, como agente que
regula el proceso de aprendizaje, quien interviene en el desarrollo del proyecto y proporciona

retroalimentacion en aquellos casos en los que considere necesario intervenir.

Siguiendo con la Unidad 3 de Diverso 1, en esta seccion se propone la realizacion de
un proyecto que consiste en la elaboracion del plano de un barrio que incluya su situacion
geogréfica, los servicios publicos que contiene, y el tipo de viviendas que lo integran. La
actividad debe llevarse a cabo en grupo (aunque el profesor puede optar por modificar este
Gltimo aspecto) y tendra que ser presentada al resto de la clase mediante apoyo visual.
Mediante esta actividad se ponen en practica gran parte de los contenidos léxicos (partes de
la casa, muebles y objetos domésticos, servicios publicos, adjetivos para la descripcion de
lugares, puntos cardinales), gramaticales (articulo indeterminados, verbo haber,
cuantificadores, verbo estar con valor locativo, marcadores de lugar) y funcionales (describir
lugares, expresar existencia, expresar ubicacion) incluidos en la unidad. La actuacion del
docente es indispensable, y contribuye al correcto desarrollo de los proyectos, tal y como

propone la Guia del profesor:

Pase por las mesas mientras realizan estos pasos y ayudelos en lo que necesiten (...).
Anime al resto de la clase a hacer preguntas al final de las presentaciones sobre los
proyectos que han visto y escuchado. Para terminar, invitelos a votar el proyecto que
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les parece mejor. Indiqueles que tienen que justificar su decision. (...) Una vez
realizadas todas las presentaciones, comente los aspectos que quiera destacar y
corregir.” (Martinez, 2015: 28)

De esta manera, todos los estudiantes se nutren de la correccion y del feedback que

dedica el docente a cada uno de los proyectos.

5.2.4 Conclusién

El conjunto de materiales didacticos que conforman el manual Diverso lofrece a
docentes y estudiantes una formacion en lengua espafiola desde los presupuestos del enfoque
comunicativo y de las nociones adoptadas por el Marco. El principal aporte que cabe
destacar es el esfuerzo del manual didactico por transmitir a los estudiantes una ensefianza
que integra los contenidos comunicativos en lengua espafiola, y la educacion en valores y
actitudes positivas hacia el estudio y al dialogo intercultural. Y es que uno de los principales
propositos que persigue el manual es que los alumnos intervengan de una manera activa en
su propio proceso de aprendizaje, se responsabilicen de él y tomen consciencia del proceso.
Esta idea se corresponde con uno de los pilares que sustenta el Marco, el del aprendizaje
autonomo, aquel que «se puede fomentar si aprender a aprender se considera un aspecto
principal del aprendizaje de idiomas, dirigido a que los alumnos se hagan cada vez mas
conscientes de la forma en que aprenden, de las opciones de que disponen y de las que mas
les convienen» (Consejo de Europa, 2001: 140). La metodologia comunicativa contribuye a

la consecucidn de este objetivo, puesto que propone un aprendizaje:

que se caracteriza por focalizar en lo que los alumnos saben hacer, sus logros,

determinar aquello que deben mejorar, sus carencias, y ofrecer una retroalimentacion

suficiente, pero limitada a aquello que los estudiantes son capaces de procesar en el
momento concreto en el que se encuentra la evolucidn de su proceso de aprendizaje

(Puig, 2008: 86)

La seleccion y disposicidn de textos, actividades y contenidos favorece enormemente,
como hemos detallado a lo largo de nuestro analisis, la adquisicion de estos objetivos
curriculares. A su vez, el aparato evaluativo que acompafa los acompafia, y en especial
aquellas herramientas que maneja el propio estudiante para determinar su progreso en
materia de adquisicién de la lengua, coadyuva a que tenga lugar en el aula el aprendizaje

autbnomo que persigue tanto el propio manual como las principales corrientes de ASL.
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5.3 Anélisis de Aula Plus 2

5.3.1. Analisis metodoldgico de Aula Plus 2.

Tabla 5. Parrilla de analisis de Aula Plus 2

Descripcion Titulo Aula Plus 2. Curso de espafiol A2
externa Autores Jaime Corpas
Agustin Garmendia
Carmen Soriano
Neus Sans (coordinador)
Datos editoriales | 2020, Barcelona, editorial Difusion
Material didactico - Libro del alumno
- Mas ejercicios.
- Edicion anotada para docentes.
- Guia de usos de los textos alternativos
Descripcion Objetivos El objetivo del manual es la adquisicion por parte
interna de los alumnos de una competencia en lengua
espafola que los situe en la banda del nivel A2,
segun los criterios del MCER.
Metodologia Holistica: ensefianza mediante tareas, enfoque
léxico.
Enfoque adoptado | Enfoque orientado a la accion
Nivel de All A2.
partida/Nivel
alcanzado

Destinatarios

El manual va destinado a un publico amplio (18

afios en adelante).

Secuenciacion

1. Portadilla («kEmpezar»): comprende la tabla
de contenidos, imagenes sobre la tematica de
la unidad, y actividades.

2. Secuencia didactica («Comprender» vy

«Explorar y reflexionar»): se incluyen aqui la

presentacion del input textual y los contenidos
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linglisticos y comunicativos de la unidad vy,
posteriormente, actividades de atencion a la
forma para trabajar dichos contenidos.

3. Explicacion de los contenidos linguisticos
(«Léxico» y «Gramética y comunicacion»):
ambas secciones estan dedicadas a la
presentacion 'y descripcién, de manera
esquematica y mediante el empleo de
metalenguaje, de los contenidos linguisticos.

4. «Practicar y comunicar»: puesta en practica
de los contenidos a través de tareas
comunicativas. Aqui se incluye la tarea final
de la unidad.

5. Seccion «Video»: epilogo de la unidad, en el
que se trabajan los contenidos comunicativos

y culturales mediante un texto audiovisual.

Organizacion de la

unidad

Portadilla — Secuencia didactica — Descripcion de
los contenidos Iéxicos y gramaticales — Tarea

final — «Video».

Papel de la L1

Empleo de la L1

El empleo de la L1 estd limitado a ciertas
actividades y a los recuadros «Para comparar» y

«Construimos el 1éxico».

Introduccion
de la L2

Empleo de la L2

El espafiol se emplea como lengua de

comunicacion del manual.

Autenticidad de los

textos

El input discursivo del manual no esta constituido
por muestras reales de lengua. Los textos han sido
creados para cumplir  los  propositos

comunicativos de la unidad.

Tipologia textual

Variada, tanto en el contenido como en el
formato: portales web, articulos, biografias,
entrevistas, curriculos laborales, documentales,
anuncios publicitarios, chats telefonicos, vifietas,

didlogos, ilustraciones, cortometrajes, guias
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turisticas, redes sociales, folletos, recetas,

infografias, etc.

Contenidos Temas de Unidad 1: El aprendizaje de idiomas
comunicativos comunicacion Unidad 2: Biografias
Unidad 3: Relaciones de pareja
Unidad 4: La vivienda
Unidad 5: Relaciones y actividades sociales
Unidad 6: Actividades de ocio
Unidad 7: Alimentacion y habitos alimenticios

Unidad 8: Dolores y afecciones

Funciones Unidad 1: dar informacion, aconsejar, dar una
comunicativas opinion, hablar de habitos.
Unidad 2: narrar, expresar duracion.
Unidad 3: describir, identificar, presentar a
alguien.
Unidad 4: describir, expresar gustos e intereses,
expresar preferencia.
Unidad 5: saludar, presentar a alguien, despedirse,
pedir un favor, pedir objetos, pedir ayuda,
proponer y sugerir, dar permiso, denegar permiso,
responder a una orden, peticion o ruego.
Unidad 6: narrar, expresar planes e intenciones,
expresar deseos.
Unidad 7: expresar gustos e intereses, hablar de
habitos alimentarios, describir.
Unidad 8: expresar sensaciones fisicas, expresar

sentimientos, aconsejar.

Tipologia de Variada. Los autores emplean tanto tareas de
actividades comunicacion como tareas de apoyo
linguistico®”, con el fin de que los alumnos
adquieran las competencias y destrezas necesarias

para hacer frente a la tarea final.

87 Clasificacion extraida de Sheila Estaire, 2011.
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gramaticales y

Destrezas Comprension, expresion, interaccion.

implicadas
Contenidos Exposicion Exposicién inductiva de los contenidos: primero
linguisticos | inductiva/deductiva | se introducen a través de los textos de la seccion
(Fonéticos, «Comprende», y después son trabajados en

apartados posteriores.

Iéxicos) Progresion de los | Se da progresion en los contenidos en
contenidos determinados  contenidos  linguisticos vy
comunicativos (paradigmas verbales,

macrofunciones como describir y narrar, etc.)

Metalenguaje Se emplea metalenguaje para explicar los

contenidos linguisticos, especialmente en la
seccion «Gramatica y comunicacion» y en el
apéndice final «Mas gramatica».

Tratamiento El componente fonético y fonoldgico recibe un
explicito de la tratamiento explicito, pero de manera incidental,
pronunciacion en los cuadros «Capsula de fonética».

Seleccion La seleccion de los contenidos Iéxicos esta
Iéxica/Organizacion | orientada a cubrir las posibles necesidades de los
del 1éxico alumnos y proveerlos de la competencia léxica
para llevar a cabo la tarea final. Su organizacion

responde a tal fin.
Contenidos Diversidad cultural | EI manual ofrece exponentes culturales diverso,
culturales especialmente aquellos relativos a la cultura

esencial, pero también los pertenecientes a la

cultura legitimada®.

Variedad de los
referentes

culturales

del

exponentes culturales diversos, que pertenezcan a

Los autores manual procuran ofrecer

diferentes paises de la geografia hispanica.

Relacién Cultura de
la L1/Cultura de la
L2

El manual favorece que los alumnos establezcan
puntos de unién entre la cultura de la L1 y de la

LM con los recuadros «Para comparar».

38 Clasificacion propuesta por Miquel y Sans, 2004.
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Evaluacién Herramientas de e Tarea final.

evaluacion e Cuaderno de Evaluacion.

El manual didactico Aula Plus 2 Curso de espafiol ha sido elaborado por Jaime
Corpas, Agustin Garmendia y Carmen Soriano, y coordinado por Neus Sans. El libro fue
publicado en 2020, en Barcelona, a través de la editorial Difusion. Los materiales didacticos
incluidos son los siguientes: Libro del alumno, Mas ejercicios (cuaderno de ejercicios,
incluido dentro del Libro del alumno), la Edicién anotada para docentes, la Guia de usos de

los textos alternativos y el Cuaderno de evaluacion.

El manual va dirigido a aprendientes con un nivel inicial en lengua espafiola, que
hayan superado el nivel A1 (Acceso) y quieran adquirir un grado de competencia que los
sitie en el nivel A2 (Plataforma), segun los criterios fijados en el MCER. El Marco subdivide
la banda del nivel Plataforma en A2 en A2 y A2+. En la primera parte de la escala «se
encuentran la mayoria de los descriptores que exponen las funciones sociales (...): sabe
utilizar, las formas habituales de saludar y de dirigirse a los demas amablemente (...); se
desenvuelve bien en intercambios sociales muy breves (...)» (Consejo de Europa, 2001: 36),
etc. La banda del nivel A2+ supone una mejora sobre la escala anterior con respecto a la
interaccion del hablante en actos conversacionales: «participacion mas activa en
conversaciones, con cierta ayuda y determinadas limitaciones»; y un incremento de la
«capacidad (...) para mantener monologos» (Ibidem). En «Conoce Aula Plus», la
introduccion del manual, no se expresa ningun tipo de referencia a la adquisicion de estas
capacidades, pero veremos como la seleccion de funciones contribuye a la adquisicion y el
uso de las competencias aludidas. Por su parte, los autores no mencionan ningun tipo de
publico especifico al que va dirigido el material. Por la variedad de contenidos, inferimos

que Aula Plus 2 abarca a un pablico amplio, tanto a jovenes como a adultos®®.

El equipo coordinado por Neus Sans ha optado por la ensefianza mediante tareas,
dentro del paradigma del enfoque orientado a la accion, para llevar a cabo su propuesta
didactica. Los autores no mencionan dicha metodologia bajo esta etiqueta, pero si sefialan
que el manual, ademas de instruir a su publico en el uso de la lengua espafiola, persigue

fomentar la autonomia de los alumnos, desarrollar situaciones que permitan un uso

39 Esta Gltima observacion no significa que Aula Plus 2 no pueda emplearse con un alumnado que pertenezca
a otra franja de edad, sino que, debido a la seleccidon de temas y al material utilizado, podria ser poco
conveniente emplearlo a un publico adolescente o infantil.
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significativo de la lengua, y ofrecer una vision del mundo hispanohablante exenta de
estereotipos y prejuicios (Corpas et al, 2020: 2). Todos estos son objetivos que, como
veremos mas adelante, son compartidos por el Enfoque orientado a la accion que propone
el Marco. La adopcion del enfoque por tareas (junto con los planteamientos metodolégicos
de otros enfoques) como propuesta curricular y didactica en la que se integran los contenidos
y las funciones del lenguaje determina notablemente la estructuracion y secuenciacion de las
unidades que conforman el manual. EIl eje vertebrador de estas Gltimas serd la tarea final,
que funciona como «unidad organizadora de los diferentes componentes del proceso de
ensefianza / aprendizaje» (Zandn, 1990). Tanto la seleccion de los contenidos como el disefio
de la unidad responderan al propdsito de la tarea final: «Toda la labor que se realice en la
unidad se derivara de la tarea final y ésta se especifica inicialmente, previamente al resto de
decisiones que nos llevaran a determinar los pasos que forman el conjunto de la unidad»
(Zanon, Estaire, 2010: 413). Para llevar a cabo la tarea final se estableceran a lo largo de las
secuencias didacticas tareas de comunicacion /meta y tareas pedagogicas / posibilitadoras
(Zandn, 1990) que integren los contenidos linguisticos, teméticos y funcionales que permitan
su resolucion. A modo de ejemplo, seleccionaremos la Unidad 74, titulada «;Comes de
todo?», para ilustrar el disefio mediante tareas del manual. En la portadilla aparece la tarea
final que los alumnos deberan realizar al acabar la unidad. En este caso, se trata de organizar
un posible mend para una cena con toda la clase. Las funciones comunicativas (hablar de
gustos y habitos alimentarios, explicar la preparacion de un plato), los contenidos
gramaticales (pronombres de objeto directo, la particula reflexiva se ligada a ciertos usos de
los verbos ser y estar, las conjunciones y y pero, el adverbio ademas, la estructura verbal
soler + infinitivo) y el contenido léxico (familias Iéxicas relacionadas con la alimentacion y
los habitos alimenticios) aparecen integrados en las tareas posibilitadoras, de manera que los
estudiantes sean capaces de realizar esta actividad de manera satisfactoria. En los parrafos
posteriores ahondaremos en como la adopcidon de la ensefianza por tareas, junto con ciertos
postulados del enfoque léxico y bajo las orientaciones del enfoque orientado a la accién,
determinan el disefio curricular de las unidades. Ademas, en la segunda parte del analisis,
daremos cuenta de la relacion entre los principios de la ensefianza mediante tareas y los
postulados del MCER. Por lo pronto, nos centraremos en la estructura y metodologia de Aula
Plus 2.

40 Esta unidad sera estudiada en profundidad durante la segunda y la tercera parte de nuestro analisis.
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El Libro del alumno estd compuesto por 8 unidades, todas ellas con los mismos
apartados y extension. Las secciones que forman cada una de las unidades son las que se

indican a continuacion:

e Empezar

e Comprender

e Explorar y reflexionar

e Léxico

e Gramaética y comunicacion
e Préctica y comunicar

e Video

La seccion «kEmpezar» cumple la funcion de portadilla de la unidad. En ella aparecen
indicados la tarea final de la unidad y los contenidos comunicativos, gramaticales y Iéxicos.
A pesar de que los autores incluyan otro tipo de contenidos (fonoldgicos, discursivos,
culturales, etc.), estos no son sefialados en la portadilla. A su vez, la seccion introductoria
también incluye una serie de imagenes que, junto al titulo, indican la tematica de la unidad;
y actividades para su explotacion didactica. Al igual que ocurre con Bitacora 4 Nueva
edicién y con Diverso 1, el propdsito de estas actividades es la activacion de conocimientos
previos y que los alumnos establezcan un primer contacto con los contenidos de la unidad,

especialmente con el Iéxico (Corpas et al, 2020: 2).

EN ESTA UNIDAD
VAMOS A

DISENARY + expresar gustosy . + tipos de vivienda
AMUEBLAR UNA preferencias. . + partes de una vivienda
* describir una casa adverbios para ubicar * adjetivos para describir
VIVIENDA + comparar + pronombres posesivos: e
* exprasar coincidencia ol mio/ la mia, etc.
+ ubicarobjetos en el
do

espa
+ descrbit objetos

| 1. EX0 VIVIENDAS -«

A Mira estos anuncios de viviendas.
| 4Qué tipo de persona o familia crees

| que puede alquiler cada una de ellas

¥ para qué uso?

-« El piso

 Lacasa en el pueblo

“E

* La casa de campo
* El estudio
* Lacasa adosada

£. Mira los precios. ;Te parecen caros
o baratos? Puedes buscar informacion
sobre es0s lugares en internet.

Palma de Mallorea (Mallorcal
Se alquila habitacién en un piso compartido.
15m - 350 euros al mes
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Tras la portadilla se sitda la seccion «Comprender». Este aparato abarca dos paginas,
y estd concebido para contextualizar los contenidos comunicativos y linguisticos de la
unidad mediante la exposicion a textos (Corpas et al, 2020: 3). El corpus textual de Aula
Plus 2 lo constituyen textos de diversa indole y formato (escritos, orales y audiovisuales):
portales web, articulos, biografias, entrevistas, curriculos laborales, documentales, anuncios
publicitarios, chats telefonicos, vifietas, dialogos, ilustraciones, cortometrajes, guias
turisticas, redes sociales, folletos, recetas, infografias, etc. Las destrezas de comprension,
expresion e interaccién son trabajadas de manera conjunta en las actividades que se suceden
en este apartado, las cuales estan distribuidas en actividades de prelectura (a través de
imagenes o algin soporte visual, que pueden venir acompafiados de textos breves),
normalmente destinadas a la expresion oral; actividades de lectura, que consisten en
ejercicios de atencion a la forma (ejercicios de verdadero / falso, rellenar huecos, relacionar
textos con imagenes o con otros fragmentos textuales, etc.); y actividades de poslectura,
enfocadas a la produccion de output por parte de los alumnos, ya sea oral o escrito. Los
textos utilizados son material adaptado a las necesidades pedagogicas y comunicativas de

los alumnos, y al nivel de dificultad de su competencia comunicativa en lengua espariola.

Las siguientes secciones, «Explora y reflexiona», «Léxico» y «Gramaética y
comunicacion», estdn mas orientadas a la atencion de diversos fenomenos linguisticos,
puesto que se promueve «un trabajo activo de observacion de la lengua» (Corpas et al, 2020:
3) a partir de los exponentes linguisticos y comunicativos ya introducidos en los textos del
apartado anterior. Este input se explota a través de actividades posibilitadoras que permiten
asimilar lo contenidos comunicativos para que los alumnos se desenvuelvan en la tarea final.
En la primera de ellas se trabajan, a lo largo de cuatro paginas los distintos contenidos
linglisticos de forma conjunta, de manera que los alumnos observen como se imbrican los
diferentes componentes de la lengua para producir mensajes gramaticalmente correctos y
contextualizados. Entre ellos predomina la atencion al componente gramatical. En el
siguiente apartado, «Léxico», los alumnos trabajan el componente Iéxico de manera explicita,
con el apoyo de ilustraciones para facilitar su aprendizaje. Los autores de Aula Plus 2 se han
valido de algunas de las estrategias de aprendizaje postuladas por el conocido como enfoque
Iéxico, puesto que optan por la ensefianza de este componente principalmente a través de

colocaciones (Lewis, 1999; Higueras, 2016%!) u otras unidades léxicas superiores a las

41 La autora define este concepto desde una perspectiva funcional aplicada a la ensefianza de lenguas
extranjeras como «un tipo de unidad 1éxica (...) formadas por dos lexemas que coocurren con frecuencia, y
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palabras simples*? mediante imagenes que favorezcan la adquisicion de estos segmentos. Su
instruccion estd supeditada a la practica de las funciones comunicativas que integran la
unidad. Este apartado, al igual que «Gramatica y comunicacion», carece de actividades para
practicar los contenidos Iéxicos: tanto el l1éxico como la gramatica seran trabajados en el

apartado «Practicar y comunicar».

DESCRIBIR VIVIENDAS
ILER- 0. ¢ luminosa acogedora grande
pequena ruidosa tranquila

una casa con / sin S VE =T terraza piscina
¥ un parque una plaza (el) mar
¥ enlacosta en el centro

amueblado/a bien situado/a

m ¥ ascensor calefaccion mucha luz

aire acondicionado
Figura 10. Presentacion y tratamiento del 1éxico en el manual Aula Plus 2. Unidad 4

El mismo desarrollo reciben los contenidos gramaticales del manual en el apartado
«Gramatica y comunicacion». Los exponentes gramaticales, ya presentados en los textos de
las secciones anteriores, se emplean ligados a los contenidos comunicativo en inventarios,
acompafiados de imagenes y ejemplos para ilustrar su uso, pero sin actividades que permitan
a los alumnos ponerlos en practica. Dichos contenidos vienen organizados en tablas o

esquemas.

La siguiente seccion, «Practicar y comunicar», es la mas extensa del manual (3
paginas) y, como sefialan los autores, «estd enfocada a la practica linglistica y
comunicativa» (Corpas et al, 2020: 4) de los contenidos anteriormente mencionados. Aqui

se conjugan actividades planteadas para atencion reflexiva y la asimilacion de los aspectos

que expresan una relacién tipica entre sus componentes. Son parcialmente composicionales, porque la base
mantiene su sentido, pero el colocativo adopta un sentido especial que s6lo posee en presencia de otro
elemento» (Higueras, 2016: 39). En otro documento (2007) sefiala la importancia de ligar la ensefianza de las
colocaciones a criterios comunicativos (necesidades comunicativas de los alumnos) y semanticos: «(...) lo
esencial para ensefiar colocaciones es que el grupo de unidades Iéxicas sea un conjunto que responda a
necesidades de comunicacion del alumno o bien a un criterio seméntico que permita su almacenamiento
coherente en el lexicon».

2 vVidiella (2012) reproduce la clasificacion de las unidades léxicas establecida por Lewis (1999) entre
palabras simples 0 compuestas, colocaciones, expresiones semifijas y expresiones fijas.

88



mas formales de la lengua con actividades que persiguen la practica comunicativa. Dentro
de este ultimo grupo, abundan sobre todo aquellos ejercicios que requieren de la activacion
de conocimientos previos, referentes a los &mbitos personales y a las experiencias pasadas
de los alumnos. Por ejemplo, en la Unidad 6, nos encontramos con enunciados de actividades
como las siguientes (Corpas et al, 2020: 90): «Anota en tu cuaderno qué cosas has hecho,
queé cosas estas haciendo en la actualidad, qué cosas vas a hacer pronto y cuéles crees que
no vas a hacer nunca» (actividad B, apartado 7) o «Prepara preguntas para otra persona de
la clase y averigua qué experiencias ha tenido durante tres periodos: esta semana, este mes
0 este afio» (actividad A, apartado 8). La préactica de los contenidos linguisticos y
comunicativos a partir de situaciones derivadas de la experiencia personal de los
aprendientes permite, como sefiala el equipo de Aula Plus 2, «llevar a cabo interacciones
comunicativas reales y llenas de significado» (Corpas et al, 2020: 4). Al finalizar este
apartado los autores sitdan la tarea final de la unidad, de la que daremos cuenta en la tercera

parte de nuestro analisis.

A modo de conclusion, en la seccion «Video» los autores proponen la explotacion
didactica de este tipo de material para que los estudiantes se acerquen «a la realidad
sociocultural de Espafia y de otros paises de habla hispana» (Corpas et al, 2020: 5). El
material audiovisual puede adoptar multitud de géneros, y las actividades aqui comprendidas
trabajan mayormente la comprension y expresion orales, aunque también encontramos tareas
de mayor extension que requieren de la actuacion de las diferentes destrezas. Los ejercicios
se dividen en tres apartados: «Antes de ver el video», en las que se activan los conocimientos
adquiridos a lo largo de la unidad; «VVemos el video», las cuales atienden a los contenidos
linglisticos y comunicativos del material audiovisual; y «Después de ver el video», tareas
de mayor extension que requieren de la activacion de diferentes destrezas y competencias

para su resolucién.

Ademas de los apartados ya mencionados, existen en diferentes secciones de las
unidades unos recuadros que responden a mostrar diversos fenOmenos, usos y expresion de
la lengua y las culturas del mundo hispanico, en ocasiones relacionandolos con la lengua y
la cultura de las L1 de los aprendientes. La aparicion de estos recuadros no responde a un
patrén predefinido, sino que mas bien aparecen como consecuencia de las posibles
necesidades que puedan tener docentes y alumnos con respecto a la practica de alguno de
los aspectos mencionados. Los cuadros estan divididos en cinco tipos: «Cépsula de fonética»,

empleados para transmitir los contenidos relativos a los componentes fonético y fonolégico
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del manual; «Construimos el Iéxico», en los que los alumnos tienen la oportunidad de
personalizar el léxico de la unidad en funcion de su bagaje personal, experiencias,
necesidades e intereses; «Para comunicar», el cual ofrecen fragmentos de lengua
prefabricados que sirven para llevar a cabo las funciones comunicativas de la unidad; «En
inmersion», en los que se plantean a los estudiantes preguntas relacionadas con su
experiencia estudiando espafiol o viviendo en paises de habla hispana; y, por ultimo, «Para
comparar», destinados a establecer relaciones entre la lengua o la cultura hispana y la lengua

y la L1 de los aprendientes.

El libro del alumno, ademas de las 8 unidades didacticas, contiene dos apéndices: la
seccion «Mas ejercicios», que desempefia la funcion de cuaderno de ejercicios del material
didéctico y sirve como complemento a las actividades del Libro del alumno; y el apéndice
«Mas gramatica», que recoge los contenidos gramaticales de las unidades acompafados con

explicaciones sobre sus reglas y uso.

Por ultimo, cabe destacar otro complemento que se integra en el material didactico
que conforma Aula Internacional 2: la Edicion anotada para docentes del manual. A
diferencia de las guias didacticas de los manuales Bitacora 4 Nueva edicion y Diverso 1, el
formato de la Edicion anotada para docentes incluye el propio Libro del alumno con
recuadros afiadidos en los margenes, en los que se incluyen los procedimientos para cada
ejercicio. Estos recuadros se dividen en funcién de las diferentes fases del desarrollo de las
actividades: «Observaciones previas», «Antes de empezar», «Procedimientos» y «Y
después». Ademas de cumplir esta labor, la guia didactica ofrece diferentes itinerarios para
explotacion de las unidades didacticas. Esto permite a los docentes mayor flexibilidad a la
hora de optar por uno u otro itinerario, puesto que permite adaptar el orden de los contenidos
de las unidades a las necesidades del aula. Por ultimo, el equipo de Aula Internacional 2
también incluye una Guia de usos de los textos alternativos, en la que se plantean diferentes
posibilidades para desarrollar las actividades de los audios de la seccion «Comprende», junto

con las soluciones a los ejercicios.

A la luz del anélisis de los apartados y materiales que conforman Aula Internacional
2, la propuesta de Jaime Corpas y su equipo plantea un aprendizaje del espafiol en términos
comunicativos mediante la implementacion de la ensefianza mediante tareas. La diferencia
entre este enfoque y los ya mencionados en analisis anteriores reside en que las funciones y
nociones comunicativas no estan orientadas a un determinado propdsito comunicativo, sino

a la resolucion de una tarea, que determina el resto de componentes implicados en el proceso
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de aprendizaje. En el siguiente apartado veremos cdmo se imbrica este enfoque con las
propuestas del MCER vy del PCIC.

5.3.2. Consonancia entre Aula Plus 2 y las propuestas del Marco comun europeo de
referencia y el Plan curricular del Instituto Cervantes

En la introduccion de Aula Plus 2 los autores sefialan que, ademas del desarrollo de
la competencia comunicativa en lengua espafiola, el manual propone un modelo de
aprendizaje que persigue los siguientes fines: «poner a los alumnos y las alumnas en el centro
del proceso de aprendizaje, primar el uso significativo de la lengua, ofrecer una visién
moderna y no estereotipada de Espaia y de los paises de habla hispana, (...), etc.» (Corpas
et al, 2020: 2). Detras de estos tres propdsitos subyacen los planteamientos del Marco sobre
la naturaleza social del lenguaje, el hablante como agente autdnomo, hablante plurilingie y
mediador intercultural; un modelo de aprendizaje basado en tareas significativas y
colaborativas que ofrezca contextos comunicativos reales; y una ensefianza del componte
cultural exenta de prejuicios y estereotipos®. La ensefianza mediante tareas, como enfoque
derivado de los métodos comunicativos, favorece el desarrollo de estos rasgos en el proceso
de aprendizaje. En las siguientes lineas observaremos como se llevan a cabo las propuestas
sefialadas a partir del corpus textual, la seleccidn de actividades (y la concepcion del término

tarea que se aplica en este manual), y el repertorio de contenidos del manual.

El input textual que ofrece el material didactico no esta constituido por muestras
reales de la LM, pero si que se caracteriza por mostrar situaciones de comunicacion similares
a las de la vida y las relaciones del mundo hispanico. La tematica de los textos es cercana a
las «esferas de accién o areas de interés» de los alumnos (Consejo de Europa, 2001: 49),
tanto en el ambito personal, publico, profesional y educativo; y son representativas de la vida
y las relaciones de la comunidad hispanica., lo cual favorece el desarrollo de actitudes
interculturales. Ademas, como ya hemos sefialado en el apartado anterior, la funcion
principal de estos textos es la de contextualizar las funciones comunicativas y los exponentes
linglisticos necesarios para su puesta en practica. La Unidad 1 del manual, titulada «El

espafol y t0», servird para poner de relieve todos estos aspectos de los textos de Aula Plus

43 EI MCER sefiala que el conocimiento sociocultural, a diferencia del resto de saberes pertenecientes a las

competencias generales del individuo, requiere de especial atencién por parte del alumnado, puesto que «es
probable que no se encuentre en su experiencia previa, y puede que esté distorsionado por los estereotipos»
(Consejo de Europa, 2001: 100).
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2. Es importante destacar aqui la eleccion de los autores de una unidad cuya temética versa
sobre el aprendizaje de idiomas, puesto que a la vez que establece las bases y procedimientos
del resto de unidades, apela al propio contexto de ensefianza en el que estan inmersos los

alumnos.

La Unidad 1 contiene 8 textos de diferente formato. Todos ellos tratan sobre la
experiencia que supone el aprendizaje de lengua en general, y de la lengua espafiola en
particular. Los dos primeros textos aparecen en el apartado «Comprender». El primero de
ellos, un texto oral, muestra una entrevista a una chica alemana, Barbara, que expone los
motivos por los que ha decidido aprender espafiol; mientras que el segundo, un articulo de
caracter cientifico-divulgativo, trata la cuestion de los diferentes estilos de aprendizaje y las
ventajas de cada uno de ellos en el estudio de segundas lenguas. Este Gltimo texto sirve para
que los alumnos reflexionen sobre el proceso de adquisicion de lenguas y se planteen
cuestiones acerca de sus capacidades de estudio. EI Marco contempla este tipo de
consideraciones ligadas al proceso de aprendizaje dentro de lo que considera las
competencias generales del individuo; en particular, en el apartado dedicado a «La
capacidad de aprender (saber aprender)», en el que se contemplan las «destrezas de estudio.
Este nivel de competencia esta integrado por rasgos relacionados con los estilos y
habilidades de aprendizaje, como «La capacidad de organizar las estrategias y los
procedimientos propios para conseguir estos fines de acuerdo con las caracteristicas y los
recursos que cada uno tiene» (Consejo de Europa, 2001: 106). Para promover el desarrollo
de tales capacidades, los autores de Aula Plus 2 han optado por integrar textos de la LM con
reflexiones de caracter pedagogico, lo cual invita a la autoobservacion y, por consiguiente,
a la reflexion sobre el proceso de adquisicion de lenguas dentro del marco de una instruccion
reglada del E-LE/L2.

El siguiente apartado, «Explora y reflexiona», esta integrado por cuatro textos, 3
escritos y uno oral. El primero de los textos escritos ofrece los motivos que tuvieron tres
extranjeros para trasladarse a vivir a Espafia. El segundo de los textos también trata el mismo
tema, pero centrandose en la vida de hablantes del ambito hispanohablante y los aspectos
tanto positivos como negativos de la experiencia que supone vivir en el extranjero. El tercero,
también un texto escrito, esta compuesto por citas que tratan sobre las dificultades
linglisticas del aprendizaje de lenguas. El tltimo de los textos de la seccion, de caracter oral,
relata la experiencia sobre el aprendizaje de idiomas de dos hispanohablantes. El siguiente

texto de la unidad, situado al comienzo de la seccidn «Practicar y comunicar», refiere la
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experiencia de Ana, una hablante plurilinglie que domina, con diferentes niveles de
competencia, el polaco, el espafiol, el inglés y el italiano. Por ultimo, el archivo audiovisual
de la seccidon «Video» presenta la experiencia y el shock cultural que sufrié Dayon, una
mujer venezolana, cuando se mudo6 a Barcelona. Como podemos observar, todos los textos
ofrecen diversas experiencias y puntos de vista sobre las ventajas y las dificultades que
supone aprender nuevas lenguas, ya sea desde la perspectiva de la sociedad de la LM, o
desde la perspectiva de hablantes extranjeros. El contraste, y, sobre todo, las similitudes
entre los dos tipos de experiencias favorecen un acercamiento intercultural sobre el
aprendizaje de idiomas. Dos de los textos, los audios de las secciones «Comprender» y
«Practicar y comunicar», emplean ejemplos paradigmaticos de hablantes plurilingies, a
modo de ejemplo de la nocién que ofrece el Marco sobre el hablante plurilingle. Por ultimo,
cabe destacar que los diferentes discursos incluidos en la unidad sirven para orientar a los
estudiantes sobre el propdsito de la tarea final, que en este caso consiste en elaborar un video

en el que se den cinco consejos sobre la mejor manera de abordar el aprendizaje de idiomas.

Junto con los textos, la seleccion de actividades que integra el manual sirve para
llevar a cabo las propuestas pedagdgicas del Marco. Es en el citado componente donde los
autores reflejan la metodologia del manual: la ensefianza mediante tareas. El propdsito final
de cada una de las unidades no es el aprendizaje del sistema linguistico de la lengua
espafiola®*, ni de un inventario de nociones y funciones comunicativas; sino que los alumnos

sean capaces de realizar la tarea final. Zanon la define como:

una tarea de comunicacion representativa de los procesos de comunicacion
subyacentes a las situaciones de la vida real y programable a partir de niveles de
objetivos y contenidos con el fin de llevar a los aprendices a hacer (hablar, entender,
leer, escribir) cosas con la lengua extranjera que antes no podian hacer (Zanon, 1990)

El enfoque por tareas, por lo tanto, entiende la adquisicion de lenguas como un tipo
de aprendizaje «centrado en los procesos y no en los contenidos» (Zanon, 1990), puesto que
los componentes de la lengua estan supeditados a las necesidades comunicativas que

requiere la tarea final: «la especificacion de los contenidos que trabajar en la unidad no se

44 Estaire reflexiona sobre el proceso de adquisicion y aprendizaje de lenguas extranjeras y el enfoque por
tareas, arguyendo lo siguiente:

(...) aprendemos en situaciones de comunicacion a través de la exposicion a patrones lingiiisticos
utilizados en las unidades holisticas de comunicacion presentes en el input, no a través del estudio de
componentes aislados del sistema lingistico. Esto es asi porque es a través de la continua exposicion
a la lengua en comunicacion que se desarrolla el conocimiento implicito de la lengua, que resulta
esencial para la comunicacion (Estaire, 2011: 4).
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realiza previamente, sino que resultado de analizar el punto de llegada (las tareas finales) de
la unidad» (Zandn, Estaire, 2010: 414). Bajo esta concepcion del concepto tarea se encuentra
estrechamente ligado la nocion del mencionado término en el MCER. Sus impulsores
entienden las tareas como procesos «de la vida diaria en los &mbitos personal, publico,
educativo o profesional» (Consejo de Europa, 2001: 155) que requieren en ocasiones de
actividades de la lengua y que suponen la ejecucion de ciertas competencias y estrategias,
que pueden o no disponer del uso del lenguaje. La préctica de estas actividades de la lengua,
relevantes en los procesos comunicativos, se realiza a través de las tareas de caracter
pedagdgico, que simulan entornos de préctica reales para promover el desarrollo de las
competencias comunicativas del individuo. De hecho, lo que se postula con este tipo de
enfoques es que la linea que separa ambos tipos de tareas (las de la vida real y las del aula)
sea, en muchas ocasiones, difusa, salvando las diferencias que existen en los entornos de la

vida real y en los entornos educativos e incidiendo mas en los procesos (Peris, 1999).

Para lograr tal fin, el resto de actividades que aparecen en los temas se plantean como
tareas posibilitadoras, destinadas a dotar a los alumnos de las herramientas linglisticas y
comunicativas necesarias. Dichas tareas se pueden dividir, segun la clasificacion de Estaire
(2011), en dos tipos: tareas de comunicacion y tareas de apoyo linguistico. En las primeras,
«los alumnos utilizan la lengua extranjera en situaciones de comunicacion, a través de
cualquiera de las actividades de la lengua -expresion, comprension, interaccion, mediacion,
en forma oral o escrita- centrando su atencidn en el significado (...) en su intencién
comunicativa»; mientras que las segundas «son tareas en las que los alumnos centran su
atencion en la forma, en los aspectos concretos del sistema lingiiistico (...) Las tareas de
apoyo linguistico desarrollan los contenidos linglisticos determinados por las tareas de
comunicacion y actlan como soporte de éstas» (Estaire, 2011: 6). Las actividades
pertenecientes a diferentes secciones de las unidades de Aula Internacional 2 se
corresponden con las dos categorias descritas por Estaire. Ya hemos visto mas arriba que la
tarea final de la Unidad 1 consiste en la elaboracion de un video en el que los estudiantes
dan consejos sobre el aprendizaje de lenguas, tras hacer una puesta en comdn de su
experiencia personal. Las actividades comprendidas en los apartados «Comprenders,
«Practicar y comunicar» y «Video», se agruparian bajo el marbete de tareas de
comunicacion, dado que su propésito es transmitir y practicar los contenidos comunicativos
de la unidad (dar informacidn, aconsejar, dar una opinién, hablar de habitos). Por su parte,

las actividades situadas en las secciones «Explorar y reflexionar», «Léxico» y «Gramatica y
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comunicacion»*> pertenecen a la categoria tareas de apoyo lingiistico, y sirven para
transmitir los conocimientos linguisticos (paradigma verbal de presente de indicativo,
verbos pronominales, la preposicion desde, la construccién preposicional desde hace, los
verbos costar y sentirse, las construcciones verbales dar verglienza / miedo, Iéxico
perteneciente al aprendizaje de idiomas) necesarios para llevar a cabo los objetivos

comunicativos de la unidad.

Para finalizar este apartado del andlisis, daremos cuenta de la relacién entre los
contenidos linguisticos y comunicativos del manual Aula Plus 2 con los inventarios del Plan
curricular. En la siguiente tabla se pueden observar la correspondencia entre los distintos

componentes y los apartados del PCIC.

Tabla 6. Contenidos de la Unidad 2 del manual Aula Plus 2 y su correspondencia con los
inventarios del PCIC

Unidad 7 de Aula Plus 2 PCIC

Contenidos e Se impersonal / Pasiva | ¢ Gramatica: 7.1 ElI  pronombre

gramaticales refleja. personal.

e Estructura impersonal | ¢ Gramatica: 9. El verbo (9.4 Formas no
con el verbo haber: hay personales del verbo, 12. El sintagma
+ que + infinitivo. verba (12.1 El nicleo).

e Conectores y, ni, pero, | ¢ Gramatica: 14. Oraciones compuestas

ademas. por coordinacion (14.1 Copulativas,
e Pronombres personales 14.3 Adversativas).

de objeto directo. e Gramatica: 7.1 ElI pronombre
e Perifrasis modal soler + personal.

infinitivo. e Gramatica: 12. EIl sintagma verba

(12.1 El nacleo).

Contenido e Pesos, medidas y|e Nociones generales: 2.2 Cantidad
Iéxico envases. relativa, 2.6 Medidas. Nociones
e Verbos para hablar de especificas: 5.2  Bebidas, 5.7

cocina. Restaurante, 12.3  Alimentacion.

45 Aunque en estos apartados no hay actividades de uso de la lengua ni ejercicios que requieran la participacion
activa de los alumnos, su objetivo es poner de relieve, de forma esquematizada, el contenido léxico y gramatical
de la unidad.
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e Utensilios de cocina. Saberes y comportamientos culturales:

e Habitos alimentarios*. 1.11 Compras.

e Nociones generales: 5.15 Limpieza.
Nociones especificas: 5.2 Bebida, 5.4
Recetas.

e Nociones especificas: 5.6 Utensilios
de cocina y mesa.

e Nociones especificas: 5.1 Dieta y
nutricion, 5.3  Alimentos, 7.3
Actividad laboral, 12.3 Alimentacion,
13.1 Salud y enfermedad, 13. 2
Heridas y traumatismos, 13.5
Medicina y medicamentos.

Contenidos e Seismo y sheismo. e Pronunciacion y prosodia: 5.2
fonologicos / Identificacion y produccion de los
ortograficos fonemas consonanticos.

Objetivos o Expresar gustos y|e Gramatica: 12. El sintagma verba
comunicativos habitos alimenticios. (12.1 El ntcleo).

e Dar consejos e | ¢ Funciones: 2.17 Expresar obligacion y
instrucciones. necesidad, 2.18 Expresar falta de

e Explicar recetas. obligacién y necesidad, 4.1 Dar una
orden e instruccion, 4.18 Aconsejar.

e Géneros discursivos y productos
textuales: 1.1 Lista alfabética de

géneros orales y escritos.

Contenidos e Alimentacion, e Saberes y comportamientos
culturales gastronomia. socioculturales: 1.4 Comidas Yy
bebidas.

46 Este subapartado perteneciente a la seccion «Léxico» estd constituido en su totalidad por colocaciones
Iéxicas. A excepcion de unos pocos casos, la mayoria de ellas no se corresponden totalmente con las
expresiones contenidas en los inventarios del PCIC, como se podré observar en los parrafos posteriores. Se ha
optado por observar la correspondencia de los componentes de estas colocaciones con las muestras del
inventario «Nociones especificas» del Plan curricular.
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El contenido gramatical de la unidad, al igual que en los manuales anteriores, esta
intrinsecamente vinculado con las funciones comunicativas; las cuales, a su vez, vienen
determinadas por las habilidades y competencias necesarias para realizar la tarea final. La
estructura impersonal se + 32 persona aparece indicada en los inventarios del Plan curricular
para en nivel B1, en 7.1 «El pronombre personal» del apartado «Gramaética» y en 4.1 «Dar
una orden o instruccion» del inventario «Funciones». A su vez, la estructura impersonal con
el verbo haber seguida de una oracién subordinada sustantiva de complemento directo con
el verbo en infinitivo se registra en 9.4 «Formas no personales del verbo» y en 12.1 «El
nlcleo» de la seccidn 12. «EI sintagma verbal», en el nivel A2. Por su parte, los conectores
y, ni y pero estan recogidos en el nivel Al del inventario 13.1 «Oraciones compuestas por
coordinacion», y también en 1.2 «Marcadores del discurso»; ademds, que también se
instruye en la Unidad 7, solo aparece en este Gltimo inventario. Los pronombres personales
de objeto directo (lo, Ia, los, las) se situan en el inventario 7.1 «EI pronombre personal» de
«Gramatica»: en él se detalla tanto su forma como los casos en los que su posicion varia
entre la enclisis o la proclisis. Por ultimo, la perifrasis con el verbo soler seguido de infinitivo
para expresar habitos esta registrada en 12.1 «EIl nlcleo» del apartado 12. «EIl sintagma

verbal», dentro de las perifrasis modales de infinitivo*’.

El componente Iéxico de la unidad se encuentra diseminado en diferentes inventarios
de las «Nociones generales» y las «Nociones especificas». Los componentes agrupados en
la seccidn «Pesos, medidas y envases» aparecen en los dos inventarios: en 2.6 «Medidas» y
en 12.3 «Alimentacion» se encuentran los terminos un kilo de, un gramo de y un litro de.
Las medidas derivadas de las unidades de masa (medio kilo de, un cuarto de kilo de, medio
litro de) aparecen Unicamente en este Ultimo inventario, junto con el exponente una docena
de. Los términos referidos a diferentes tipos de envases estan distribuidos en 2.2 «Cantidad
relativa» (botella, caja, lata, paquete,) y en varios apartados de las «Nociones especificas»?®,
con la excepcion de carton, bolsa y bote, que se encuentran en 5.7 «Materiales» y en12.3
«Alimentacién»*°. Bandeja, por su parte, se sitlia en 1.11 «Compras» del inventario «Saberes

y comportamientos socioculturales”.

47 En el nivel A2 de este la perifrasis soler + infinitivo no aparece anunciada expresamente, pero si que se
indica su uso en contraposicion a la perifrasis saber + infinitivo en ciertos paises de Latinoamérica (Panama,
Ecuador, Bolivia), ya que esta Gltima expresa la misma funcion en las zonas geogréaficas aludidas.

48 Lata y botella también aparecen recogidos en 5.2 «Bebidax»: y caja y paquete en 12.3 «Alimentacion».

49 Bolsa y carton no aparecen hasta el nivel B1.
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Los exponentes de la seccion «Verbos para hablar de cocina» de la Unidad 7 se
encuentran recogidos, en su mayor parte, en «Nociones especificas», pero en niveles
superiores al del manual (a excepcion de lavar, que aparece en el nivel A2 del inventario
5.15 «Limpieza» de las «Nociones generales»). La mayoria de ellos (pelar, freir, cortar,
calentar, batir, cocer, hervir, asar y servir™®) vienen indicados en 5.4 «Recetas», entre los
niveles B1 y B2. En este mismo apartado también se recoge triturar, pero en el nivel C2. En
el inventario 16.5 «Fisica y quimica» se sittian licuar® (C1) y congelar (B1). Por otro lado,
el verbo echar esta recogido en diferentes inventarios?, pero en ninguno de ellos referido al
significado que se le atribuye en el manual. Mezclar y afiadir no aparecen en ninguna de

estas secciones.

Los «Utensilios de cocina» se encuentran todos, a excepcion de tabla de cortar®, en
5.6 «Utensilios de cocina y mesa», aunque ninguno de ellos pertenece al nivel A2: en la
banda de B1 se sitGan sartén, cuchara y cuchillo; al B2, bol, olla y cazuela; mientras que al

C1 pertenecen cucharén y escurridor.

La ultima seccion del apartado «Léxico de la unidad», «Habitos alimentarios», esta
constituida por expresiones semifijas, cuya correspondencia con los exponentes del PCIC es,
en la mayoria de los casos, casi nula. Se ha optado por ver la correlacion entre los términos
de las colocaciones de manera independiente, en lugar de determinar si existe una
equivalencia completa entre estas y los exponentes Iéxicos de los inventarios. A continuacion,

comentamos dicha correspondencia en cada una de las colocaciones:

e Ser vegetariano / vegano / crudivoro / flexitariano / celiaco: la expresion ser
vegetariano si que aparece en el nivel A2 del inventario 5.1 «Dieta y nutricion» de
las «Nociones especificas», pero el resto de adjetivos no se encuentran recogidos en
el Plan curricular.

e Ser alérgico a(l) marisco / la soja / los frutos secos: en el inventario 13. 1 «Salud y
enfermedades», nivel A2, se encuentra la construccidn tener alergia. Marisco soja y
frutos secos aparecen en 5.3 «Alimentos», en los niveles B1 y C1.

e Ser intolerante a(l) gluten / la lactosa: no hemos encontrado ninguna

correspondencia con los términos de esta expresion.

%0 Servir también se encuentra en 5.2 «Bebidas».

51 Licuar se presenta con la forma sustantivada licuacion.

52 8.4 «Juegos», 9.2 «Correspondencia escrita», 12.1 «Lugares, personas y actividades» 13.5 «Medicina» y
18.6 «Cine y teatro»

%3 Tabla se encuentra recogido en 15.5 «Industria y energia».
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Comer de todo / bien / mal / sano: el verbo comer se encuentra en el nivel Al de 5.1
«Dieta y nutricion» y en niveles posteriores se recogen expresiones como comer
moderadamente / excesivamente, comer sin medida, comer de forma austera /
abundante y comer compulsivamente /avidamente / con ganas / con apetito / con
avidez / con moderacidn / en exceso / en demasia, pero no las referidas en el manual.
Perder / ganar peso/ kilos: perder / ganar peso se recoge en 13.2 «Heridas y
traumatismos».

Comprar al peso / a granel: el verbo comprar aparece por primera vez en el
inventario 7.3 «Actividad laboral», nivel Al; mientras que los sintagmas a granel y
al peso se sitlan en 12.3 «Alimentacion» de la seccion 12 «Compras, tiendas y
establecimientos», en el nivel C2.

Seguir una dieta sana / mediterranea: no hemos encontrado ninguna
correspondencia entre los componentes de esta expresion y los inventarios de las
«Nociones especificas», pero si que aparecen estructuras con un significado similar,
como llevar una vida sana (13.1 «Salud y enfermedad», A2) o alimentacion sana
(5.1 «Dieta y nutricién», B1).

Una dieta a base de hidratos de carbono / proteinas / frutas y verduras: el sintagma
una dieta a base de no esta recogido en los inventarios del Plan curricular, al igual
que el término hidratos de carbono. Proteinas, frutas y verduras aparecen en las
secciones 5.1 «Dieta y nutricion» y en 5.3 «Alimentos», en los niveles A2 y B1.
Saltarse una comida: la expresion saltarse algo con el sentido de «omitir una accion
obligada o un paso necesario» (Real Academia Espafiola, s.f.) no aparece referida al
ambito de la alimentacion, pero si que hemos encontrado expresiones similares,
referidas a otros ambitos (saltarse las reglas del juego, saltarse la etiqueta / el
protocolo, o saltarse el programa / el silabo)®.

Tener hidratos de carbono / proteinas / grasas / calcio / hierro: los términos
proteinas, calcio y hierro aparecen recogidos en 5.1 «Dieta y nutricion». Grasas no

Se encuentra en este inventario.

El contenido fonético de la unidad, centrado en los fenémenos del seismo y del

sheismo: la pronunciacién del fonema fricativo dental sordo /6/ como el sonido fricativo,

alveolar, sordo /s/; y la realizaciéon de los fonemas aproximante lateral palatal /£/ y

% Podemos encontrar estas expresiones en 8.4 «Juegos», nivel B2 2.5; «Modales y comportamiento» y 6.3
«Sistema educativo», en el nivel C1.
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aproximante palatal sonora /j/ con el rehilamiento caracteristico de ciertas zonas de
Argentina y Uruguay, dando lugar a la variante articulatoria palatal [3]. Ambos fendmenos
son contemplados en el apartado 5.2 «ldentificacion y produccion de los fonemas
consonanticos» del inventario «Pronunciacion y prosodia», pero en diferentes niveles. El
fendmeno del seseo es introducido en los niveles A1-2, mientras que el sheismo se relega a

los niveles superiores (C1-2).

Los contenidos comunicativos de la Unidad 7 aparecen agrupados bajo dos funciones:
«hablar de gustos y habitos alimentarios» y «explicar como se prepara un plato». Los
exponentes linglisticos para llevar a cabo estos objetivos comunicativos aparecen en varios
de los inventarios del Plan curricular. La estructura impersonal hay que y la perifrasis modal
tener que, (incluidas sus negaciones) estan recogidas en los inventarios 2.17 «Expresar
obligacion y necesidad» y 2.18 «Expresar falta de obligacion y necesidad» del apartado
«Funciones», en el nivel A2. La misma estructura se registran en 4.1 «Dar una orden o
instruccion» y en 4.18 «Aconsejar». En este ultimo también se encuentran la construccion
es importante que, aunque no recoge estructuras similares presentadas en la unidad, como
es recomendable y es aconsejable (que). Las oraciones impersonales con se se contemplan
en el inventario 5.1 «Dar una orden o instruccion», pero en el nivel B1. A su vez, la perifrasis
modal soler + infinitivo para expresar habitos no aparece en el apartado «Funciones»;
Unicamente se recoge en 12.1 «EI nacleo» del apartado 12. «EI sintagma verbal», pero sin
ningun tipo de relacién con dicha funcién comunicativa. Por ultimo, la funcién comunicativa
«explicar como preparar un plato», la cual se corresponde con el género discursivo «receta,
se sefiala en los listados de géneros de transmision escrita, en el apartado «Géneros
discursivos y productos textuales», pero no aparece desarrollado en las «Muestras de

géneros» de este inventario.

Para finalizar, los contenidos culturales transmitidos en la unidad se corresponderian,
con ciertas reservas, con el inventario 1.4 «Comidas y bebidas» de la seccion «Saberes y
comportamientos socioculturales». En él podemos encontrar varios enlaces que nos dirigen
a los apartados de las «Nociones» sefialados anteriormente, a proposito del léxico
relacionado con la alimentacion y la cocina. Pero, a pesar de ello, muchos puntos relativos a
los habitos gastronémicos espafioles no se describen en el manual. Ademas, existe una
diferencia sustancial en cuanto a la perspectiva sobre el fendmeno alimentario que adopta el

manual y la que adopta el Plan curricular, ya que Aula plus 2 intenta atender a la
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gastronomia de diferentes paises de habla hispana, mientras que el PCIC sefiala Gnicamente

referentes culturales peninsulares.

Una vez que hemos analizados la seleccidn de textos y el repertorio de contenidos y
su integracion con la metodologia del enfoque por tareas, nos centraremos, en el siguiente

apartado de nuestro analisis, en las herramientas de evaluacion que dispone Aula Plus 2.

5.3.3. La evaluacién en Aula Plus 2

Los autores de Aula Plus 2 no realizan en la introduccién ningun tipo de alusion a
los sistemas de evaluacion que integra el manual. No obstante, el material didactico contiene
dos herramientas para llevar a cabo tal proposito. La primera de ellas son las tareas finales,
que, como hemos indicado, suponen la movilizacion de los recursos lingiisticos y
comunicativos de la unidad para llevar a cabo una tarea que se asemeja a las de la vida diaria
de los estudiantes. La segunda de las herramientas son las evaluaciones, fichas fotocopiables
complementarias que examinan la adquisicion de los contenidos linglisticos vy

comunicativos de cada unidad.

Tarea final

La tarea final de las unidades de Aula Plus 2 persigue, ente sus diferentes objetivos,
determinar si los estudiantes han adquirido las estructuras linglisticas y los objetivos
comunicativos y son capaces de movilizarlos para llevarla a cabo. A diferencia del Cuaderno
de evaluacion, la tarea final no se mide en términos de adquisicidn de contenidos, sino, como
ya hemos indicado, en términos de proceso: evalUa si los estudiantes son capaces de resolver
la actividad planteada, independientemente de los recursos movilizados para la consecucion
de ese fin. El foco de atencidn, tanto para profesores a la hora de evaluar los alumnos, como
para los estudiantes en el momento de resolver la tarea, recae en las tareas finales, entendidas
como unidades que determinan los procesos que se llevan a cabo en el aula y la disposicién
del silabo; y no en este dltimo. En otras palabras, el interés principal de la tarea y de la
evaluacion es que los alumnos construyan y transmitan significado, en lugar de dar cuentas

sobre el conocimiento de un limitado inventario de nociones y funciones comunicativas.

Al igual que ocurre con la Seccion «Accion» de Diverso 1y los Proyectos de Bitacora

4 Nueva edicion, las tareas finales de Aula Plus 2 pertenecen a la evaluacion interna (Natal,
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2007) del manual y estan dirigidas a la evaluacion formativa del alumno (Anton, 2013),
debido a que se integran dentro de la unidad didactica y evaldan los contenidos
comprendidos en ella. Su puesta en marcha requiere de la participacién del profesor, como
agente educativo que controla el desarrollo de la interlengua de los alumnos, y la adhesion
y asimilacion de los nuevos contenidos a esta; y la participacion de los alumnos, ya que la
tarea le otorga cierto grado de autonomia para supervisar su propio proceso de evaluacion y
el de sus compafieros. Todas ellas implican la movilizacién de destrezas y competencias de
manera integrada, se centran en crear significado y, por regla general, simulan actividades
del quehacer cotidiano de los alumnos. Finalmente, el resultado de la tarea es confeccionado

de forma conjunta y expuesto a toda la clase.

Puesto que ya hemos sefialado los contenidos de la Unidad 7 del manual, tomaremos
como ejemplo la tarea final de este tema para todos los aspectos sefialados. Al comienzo del
mismo, en la portadilla, se sefiala que el objetivo final de la unidad es «preparar una cena
para una fiesta con toda la clase» (Corpas et al, 2020: 95). En la ultima pagina del apartado
«Practicar y comunicar» se establecen los tres pasos del objetivo de la tarea, mediante tres
actividades. En la primera de ellas los alumnos, por parejas, deberan proponer dos platos
para la cena: la propuesta incluye tanto la presentacion del plato como su elaboracion (es
decir, su receta). Es en esta actividad donde los alumnos deben movilizar el Iéxico de la
unidad (pesos, medidas, utensilios, verbos para acciones de la cocina) y las estructuras
gramaticales (impersonales, conectores, pronombres de objeto directo) para producir, de
forma escrita, un texto que se corresponda con el género «receta». En la segunda actividad,
cada una de las parejas presentan su propuesta al resto de la clase, y entre todos expresan sus
preferencias por los platos que mejor recepcion tengan. Se espera que, para la puesta en
comun de los diferentes textos, los alumnos realicen un debate oral en el que expongan sus
gustos en materia de alimentacion y discutan sobre cuales pueden ser las mejores recetas, en
funcion del consenso general, valiendose de las funciones (expresar gustos y habitos
alimenticios, dar consejos e instrucciones) impartidas en la unidad. Por Gltimo, a partir de
los platos propuestos, se realizard una lista de la compra que atienda a la seleccion de
productos necesarios para cocinar los platos seleccionados y a las cantidades necesarias de

cada alimento, en funcion del nimero total de integrantes que participe en la unidad.

Como podemos deducir por los planteamientos y las indicaciones de la tarea final,
las actividades que hemos sefialado evaltan la actuacién del alumno atendiendo a los

objetivos linglisticos, las funciones comunicativas y los géneros textuales presentados en la
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unidad. Todo ello mediante la simulacion de una situacion presente en la vida diaria de los
alumnos. Por lo tanto, el objetivo de la evaluacion de esta tarea consiste en determinar «si
los estudiantes son capaces, 0 no, o0 hasta qué punto lo son, de conseguir la tarea de acuerdo
a elementos y expectativas de criterio del mundo-real» (Soler, 2008: 116). No obstante,
debido a que algunos de los contenidos pueden haber quedado fuera del producto final de la
tarea, el equipo de Aula Plus 2 propone como herramienta de evaluacion complementaria el

Cuaderno de evaluacion, que seré tratado a continuacion.

Cuaderno de evaluacion

Las evaluaciones o cuaderno de evaluacion es una seccion concebida «para
complementar los cursos basados en Aula Plus 2, correspondiente al nivel A2» (Méndez et
al, 2020: 3). Se trata, por lo tanto, de un sistema de evaluacion complementario a las tareas
finales del libro del alumno en el que, a diferencia de estas Ultimas, ya no se valora
principalmente la capacidad del alumno para resolver una actividad afin a las tareas de la
vida real, sino los conocimientos linglisticos y funcionales transmitidos en las unidades. De
esta manera, el equipo editorial de Difusion plantea una evaluacion integral de todos los
componentes de la lengua, actuando de manera conjunta las tareas finales y las evaluaciones.
Pero es el docente quien, en ltima instancia, valora la posibilidad de aplicar el cuaderno de

evaluacion en el aula.

Su estructura es ligeramente similar a las evaluaciones de Bitacora 4 Nueva edicion.
Cada ficha esta dividida en dos apartados: el primero de ellos consta de varias actividades
contextualizadas y organizadas segun las destrezas comunicativas que seran objeto de
evaluacion (comprension auditiva, comprension lectora, expresion escrita, y expresion e
interaccién orales); el segundo de ellos contiene un test de opcion multiple que evalta la
adquisicion de los contenidos Iéxicos, gramaticales y funcionales de las unidades. Cada una
de las actividades recibe una valoracion de entre 15 y 25 puntos, a diferencia del test, que se
valora sobre 20 puntos en todos los temas; dando todas ellas una puntuacion total de 100
puntos. Ademas de las actividades y el test, las evaluaciones contienen una ficha para el
docente, en la que se sefialan los «objetivos de la evaluacién» (los recursos linglisticos y
comunicativos puestos en practica y las destrezas implicadas en las diferentes actividades),
se plantean los «procedimientos» para cada actividad («aquellos aspectos que el / la docente

debe tener en cuenta antes de que sus estudiantes realicen las actividades»; Méndez et al,
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2020: 5), se ofrecen «ejemplos de produccién» modélicos y la «transcripcion» de los audios,
y, por ultimo, se incluyen la «parrillas» de evaluacion. Estas Ultimas difieren en su estructura
y contenidos, en funcion de si las destrezas evaluadas son las de comprension o las de
expresion. Las primeras se evaluan con items de respuesta cerrada, en las que cada item
posee un valor determinado («Parrillas de elementos evaluados»); mientas que en las
segundas cada parrilla indica los aspectos que seran tenidos en cuenta a la hora de examinar
la actuacion de los aprendientes («Parrilla de aspectos evaluados»). La ficha de evaluacion

de las Unidades 7 y 8 servira para ejemplificar todos los rasgos descritos hasta ahora.

La primera actividad ofrece al estudiante un texto divulgativo sobre la dieta
mediterranea. En el articulo aparecen numerosos vacios de informacion que deberéan
completarse relacionando las frases del enunciado con el parrafo correspondiente. El
objetivo es que los aprendientes movilicen el 1éxico sobre alimentos y habitos alimentarios,
ademas de funciones como «Aconsejar» 0 «Indicar obligacion o necesidad» (es
recomendable / importante, hay que, etc.). En la segunda actividad, dedicada a la expresion
escrita, el alumno debera producir un texto que se corresponda con el género «Receta de
cocina». Para ello, el enunciado indica los ingredientes que deben utilizarse en la receta, y
ofrece 8 imagenes que representan diferentes procesos culinarios. El estudiante, a partir de
las imagenes y los ingredientes, debera escribir los pasos para la preparacion de la receta.
Para ello debera valerse del vocabulario relacionado con la alimentacion y la gastronomia,
utilizando las estructuras impersonales con se o con el verbo haber. La comprension,
expresion e interaccion orales se evaltan en la misma actividad, la cual esta dividida en dos
partes. En la primera, los alumnos deberan escuchar un audio sobre una paciente que acude
a la consulta de su médico. A partir de la informacién que ofrece el audio, el estudiante
rellenara una ficha con preguntas sobre los sintomas y el estilo de vida de la paciente. En la
segunda parte, los aprendientes se dividiran por parejas y adoptaran el rol de médico y de
paciente. En el enunciado se ofrecen ciertas indicaciones que deberan seguir los estudiantes,
segun el rol adoptado. El objetivo es que los alumnos identifiquen y produzcan el Iéxico
sobre dolencias, partes del cuerpo y estilos de vida junto con las estructuras linglisticas para
realizar las funciones «Hablar de molestias y sintomas» (me duele, tengo dolor de, estoy +
adjetivo, etc.) y «Dar consejos» (para ... lo mejor es | va genial, deberias / tienes que +
infinitivo, etc.). En el Anexo 111 podemos encontrar las parrillas de evaluacién creadas para
evaluar la actuacién del alumno en esta actividad. Para finalizar, el test de opcion maltiple

examina los contenidos indicados para cada una de las actividades. Cada apartado del test
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estd formado por una frase con un vacio de informacion, y el estudiante deberd seleccionar

la opcion, entre entres posible respuesta, que mejor se adapte al hueco de la oracion.

5.3.4 Conclusién

Los diversos materiales que conforman Aula Plus 2 se caracterizan por llevar a la
practica los postulados del enfoque orientado a la accién que desarrolla el Marco. Para ello,
el equipo coordinado por Neus Sans se ha valido de las doctrinas pedagdgicas derivadas del
enfoque comunicativo mas relevantes en el campo de la ASL: el enfoque léxico v,
principalmente, la ensefianza mediante tareas. EI empleo de esta Gltima, como venimos
sefialando a lo largo del analisis, ha sido determinante a la hora de estructurar y secuenciar
las actividades, los textos y los contenidos de cada una de las unidades; y logra transmitir un
aprendizaje que, sin desatender los aspectos formales del lenguaje (cuyo tratamiento es
necesario en el marco de una ensefianza reglada), se centre en las construccion de significado

y en el desarrollo de las competencias, tanto generales como comunicativas, de los alumnos.

Al optar por una metodologia basada en la ensefianza mediante tareas, los
desarrolladores de material didactico se enfrentan con cierto tipo de dificultades, como
sefiala Soler Canela (2008), en lo concerniente a la evaluacion: el hecho de que la tarea sea
el constructo linglistico que determinara los avances de los alumnos, la «cobertura de los
contenidos», y la fiabilidad de la prueba; dificultades, todas ellas, que, en mayor 0 menor
medida, también afectan a otros sistemas de evaluacion. Aula Plus 2 ha sabido sortear estos
escollos al ofrecer un sistema de evaluacion que complemente a las tareas finales: el
Cuaderno de evaluacion. El propio autor sefiala en el articulo lo rentable que puede resultar,
en términos de evaluacion, que se consideren los dos sistemas para determinar los avances
de los alumnos: «la EmT (ensefianza mediante tareas) pueda desempefiar un papel junto a
otro tipo de evaluacion, dada la importancia del uso de diferentes fuentes de informacién
para tomar decisiones, para seleccionar estrategias de evaluacion e interpretar sus
resultados» (Soler, 2008: 119).
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6. Resultados del analisis

Los manuales didacticos de lengua espafiola pueden constituir un fiel reflejo del
estado en el que se encuentran los actuales métodos de ensefianza E-LE/L2. Los avances en
esta disciplina han resultado ser especialmente fecundos durante las pasadas décadas, con la
irrupcioén de la ensefianza comunicativa en el aula, y los enfoques derivados de esta ultima.
Aunque algunas de sus premisas principales han permanecido inalterables a lo largo de su
desarrollo, muchas otras han sido modificadas y adaptadas a las circunstancias del
aprendizaje actual. Tras haber analizado los manuales que constituyen la muestra de nuestro
trabajo, nos gustaria destacar algunos aspectos relativos al estado existente del disefio de

materiales y la aplicacién de diferentes enfoques en el desarrollo de los mismos.

En primer lugar, cabe destacar que el concepto de competencia comunicativa sigue
siendo un elemento nuclear en la concepcion de materiales didacticos destinados al
aprendizaje de lenguas. Desde su formulacion dentro del modelo propuesto por Canale y
Swain (1980), este término ha tenido gran fortuna tanto dentro como fuera de la didactica de
lenguas. Pero su pervivencia ha sido posible gracias al apoyo institucional que le ha brindado
el Consejo de Europa (Baralo, Estaire, 2010: 213). EI Marco ha hecho acopio de esta idea,
y ha erguido todo su entramado conceptual basandose en las competencias generales y las
competencias comunicativas del individuo. Otras nociones imbricadas en el modelo de la
ensefianza comunicativa (como son la autonomia del alumno y la necesidad de centrarse en
sus necesidades reales, la negociacion del significado, la contextualizacion del aprendizaje
y la adecuacién contextual del uso linglistico, la importancia de los contenidos
socioculturales, el desarrollo de estrategias de aprendizaje, la estimulacion al influjo de las
posibles lenguas que pueda manejar el aprendiente, la atencion a las diferentes destrezas,
etc.) siguen vigentes y se presentan como indisociables a este enfoque. Y asi lo hemos visto,
tanto en los propositos que los autores plantean en las introducciones de los manuales, como

en la metodologia que llevan a cabo dentro de las secuencias didacticas.

Incluso dentro de la aplicacion de estos Ultimos planteamientos ha habido avances a
la hora de adaptarlos a la produccion de materiales didacticos. En lo que respecta al disefio
y secuenciacion de las unidades, se ha podido comprobar como todas ellas responden a una
estructura mas o menos coman, en la que se presentan los contenidos de la unidad, se ofrecen
textos modélicos que incorporan los contenidos linguisticos y comunicativos, se trabajan de

manera explicita esos contenidos y, por ultimo, se incorporan al dominio del alumno
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mediante actividades que requieran de la produccion de las estructuras y funciones sefialadas
a comienzo de la unidad (en los tres casos, a través de una tarea final). Neus Sans y Pablo
Garrido, veteranos de la edicion de manuales de E-LE/L2, han sefialado como un logro el
hecho de que las destrezas comunicativas ya no se trabajan como compartimentos estancos,
cada una vinculada a las diferentes fases de la estructura mencionada (primero una fase de
comprension, y después una fase de expresion e interaccion relegada a las etapas finales de
la unidad), sino que las diferentes secuencias trabajan las destrezas de manera conjunta
(Herrera, 2020). Nuestra labor de analisis puede atestiguar el empleo de las destrezas de
manera integrada, sea cual sea la etapa de la secuencia en la que se encuentre el alumno, y

primando, por encima de todo, la interaccion comunicativa en el aula.

Otro de los aspectos relacionado con la estructura y secuenciacion de las unidades
didacticas que merece la pena destacar es el disefio de actividades. En mayor o0 menor medida,
todas ellas poseen un papel crucial a la hora de fomentar el aprendizaje significativo en el
aula. Las tareas sefialadas en el analisis se caracterizan por promover la interaccion
comunicativa de los alumnos mediante la atencion o la produccion de muestras de la lengua
contextualizadas. Tal planteamiento se encuentra recogido, como hemos sefialado en los tres
casos, bajo la definicion de tareas comunicativas de caracter pedagogico que ofrece el
Marco. En este aspecto Aula Plus 2 debe recibir una mencion especial, puesto que la
propuesta del concepto tarea llega incluso a determinar la estructura y secuencia de las
unidades didacticas, al plantearse dentro de los supuestos de la ensefianza mediante tareas;
lo cual supone, como sefialan diversos autores (Robles, 2019°; Estaire, 2011), un nivel de
concrecién mayor con respecto a las indicaciones pedagogicas del MCER. A su vez, un
namero importante de actividades promueve las relaciones entre la lengua y la cultura
maternas y la lengua que constituye el objeto de aprendizaje de los alumnos, con el objetivo

de desarrollar la competencia plurilingle y las habilidades interculturales de los alumnos.

La seleccion de textos que ofertan los tres manuales también sirve como muestra

representativa del avance en el disefio de materiales. Todos ellos forman parte de un input

% La autora llega a sefialar, en el citado articulo, la total correspondencia del enfoque orientado a la accién que
promueve el Marco y el enfoque por tareas; similitud mas que notable con la aparicion del Volumen
complementario:

La coincidencia del EOA con el ET es mas que evidente en todo el Volumen complementario del
MCER, como se ha ido demostrando en nuestro trabajo. Con este documento se destierra la idea que
se ha venido difundiendo todos estos afios entre numerosos investigadores, docentes, creadores de
materiales, etc., que consideraban el EOA como un modelo diferenciado no solo del propio ET sino
incluso del EC. (Robles, 2019: 13)
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ejemplar, pues constituyen el modelo de produccion a través del cual los alumnos asimilan
las funciones comunicativas que presentan las secuencias didacticas. La mayoria de los
textos que hemos destacado no son muestras reales de la LM, sino que han sido adaptados a
las necesidades educativas de los aprendientes: se tratan, por lo tanto, de textos pedagdgicos.
Frente al debate de si se deberian incluir o no el uso de textos auténticos en el aula de LE/L2,
los autores de los tres manuales didacticos han optado por incluir un input discursivo basado
en textos de caracter pedagogico, y relegar los textos auténticos (o materiales reales
ligeramente adaptados) para momento puntuales o como complemento al silabo del manual®®.
Si bien quizés resultaria del todo inconveniente incluir Gnicamente materiales auténticos en
el aula, debido a la dificultad que supondria para tratar ciertos aspectos formales o
funcionales de la lengua, privar a los alumnos de muestras reales de habla podria perjudicar
o dificultar su proceso de aprendizaje, ya que se enfrentarian a un input aséptico y poco
representativo del discurso real que tiene lugar fuera del aula. Una combinacion de las dos
estrategias, especialmente en niveles intermedios y avanzados, seria la mejor manera de

abordar el problema de la autenticidad del material en el aula:

(...) resulta obviamente deseable el uso tanto de material redactado para las clases
como de material auténtico en diferentes momentos de un curso de lengua por
razones diversas. EI material redactado expresamente es Util para presentar aspectos
especificos de la lengua de una manera economica y efectiva: el disefiador del curso
tiene el control total sobre lo que se incluye, y puede introducir exactamente los
elementos linglisticos y el apoyo contextual que desee, ni mas, ni menos. El material
auténtico, por otra parte, ofrece a los estudiantes una muestra del uso del lenguaje
real, y les proporciona datos linguisticos validos para los procesos inconscientes de
adquisicion de la lengua que se producen. Si los estudiantes solo entran en contacto
con el material redactado expresamente para la clase, aprenderan una version
empobrecida de la lengua, y les resultara dificil adaptarse al discurso auténtico
cuando se expongan a él. Sin embargo, si solo reciben material auténtico, es
improbable (en el tiempo de que se dispone en un curso de lengua convencional) que
encuentren todos los aspectos que tienen una alta frecuencia de uso en la lengua y
que deben aprender. (Swan, 1985)

Por su parte, el uso de las TIC y los espacios digitales (internet, redes sociales, etc.)
también ha dejado su impronta en el desarrollo de materiales didacticos (Herrera, 2020), no

solo en el formato virtual de los manuales, ni en la interaccién con medios digitales que

% Esta decision, en parte, podria explicarse debido al nivel de competencia de los estudiantes al que van
dirigidos los manuales (Al, A2 y en el caso de Diverso 1 y Aula Plus 2). Es una préctica asentada relegar el
empleo de materiales auténticos a los niveles superiores. No obstante, especialistas como Eve Zyzik (2022)
abogan por la inclusion de input real en los niveles mas bajos, junto con textos pedagégicos.
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requieren ciertas actividades; sino también, especialmente, en la realidad a la que apelan el
input textual que ofrecen los libros de texto. Muchos de ellos tienen lugar en el marco de los
espacios virtuales que habilitan las nuevas tecnologias (chats, perfiles de redes sociales,
aplicaciones de citas, correos electronicos, etc.); lo cual supone un avance significativo en
la interaccion entre los &mbitos que simulan los materiales didacticos y las realidades en las
que se encuentran inmersos los sujetos del aprendizaje. Los espacios digitales tienen un
impacto tremendo en la actividad cotidiana de cualquier hablante, y especialmente en
aquellos considerados «nativos digitales». Ademas, también afectan a la interaccion escrita,
que es influida por elementos de la oralidad. Los equipos editoriales encargados de
desarrollar los materiales son conscientes de dicho impacto, y han sabido aplicar los nuevos

avances en materia de desarrollo tecnoldgico a sus manuales.

En lo que respecta a la seleccion de contenidos, hemos podido comprobar que las
funciones comunicativas siguen siendo el elemento que determina el resto de componentes
de la lengua. Los exponentes gramaticales son ensefiados en los tres casos de manera
inductiva, insertados primeramente en unidades textuales, para despues ser analizados de
manera explicita en apartados y actividades dedicados a la atencion a la forma. La dificultad
estriba ya no tanto en la reflexion deductiva o inductiva de las reglas gramaticales; mas bien
se apunta a la inconveniente que supone seleccionar las expresiones linguisticas necesarias
para cubrir determinados objetivos comunicativos; lo cual implica elegir exponentes que
sean altamente rentables, que respondan a reglas generales de uso, y que puedan sortear las
excepciones contextuales a tales reglas (Gutiérrez, 1998). Del mismo modo, la seleccion
Iéxica de las secuencias didacticas también viene determinada por los requerimientos
funcionales de la unidad. La diferencia méas notable, en lo que respecta a la evolucion de su
instruccidn, reside en la ensefianza de las unidades Iéxicas no como componentes aislados,
sino mediante unidades superiores a la palabra; es decir, a través de colocaciones o
expresiones idiomaticas, que permiten cierta flexibilidad en el intercambio de sus
componentes a nivel paradigmatico, pero que forman unidades sintagmaticas mas o menos
cerradas. Las propuestas del enfoque Iéxico sobre la presentacion y la ensefianza de dicho
componente han calado, en este sentido, en el disefio de materiales didacticos. Por su parte,
el componente fonético sigue siendo notablemente desatendido en comparacion con el resto
de elementos linguisticos (Sabas, 2013; Llisterri, 2003). Coincidimos con las conclusiones
a las que llega Aurrecoechea (2002) al afirmar que, dentro de los fendmenos que atafien a la

pronunciacidn, reciben mayor atencion aquellos que tienen lugar en nivel segmental que en
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el suprasegmental; y este grado de atencién se puede observar mas en los manuales
enfocados a un nivel de competencia inicial (Diverso 1, Aula Plus 2) que en los dedicados a

niveles superiores (Bitdcora 4 Nueva edicion).

Por ultimo, cabe destacar algunos aspectos relacionados con la evaluacion en los
manuales de E-LE/L2. Es de recalcar el esfuerzo de los diferentes equipos editoriales por
tratar de integrar sistemas de evaluacion en la estructura interna del manual: en especial
aquellos dedicados a la autoevaluacion y a la coevaluacion. Posibilitar este tipo de
herramientas para constatar los avances de los alumnos con respecto a los objetivos de las
unidades didacticas favorece el desarrollo de la autonomia y de la responsabilidad del
estudiante de su propio proceso de aprendizaje. En todos los sistemas de evaluacién
comprendidos en la estructura interna de los materiales que hemos analizado podemos

encontrar los siguientes rasgos:

e La evaluacion va destinada a determinar el progreso de la competencia
comunicativa del alumno. Esto significa que no solo se examinan los contenidos
puramente relacionados con el cédigo linguistico, sino que también se tienen en
cuenta aquellos elementos y procesos observables Unicamente mediante el uso de
la lengua.

e El papel del docente se limita al de observador y guia del proceso de evaluacion,
y en los casos necesarios, interviene sobre la produccion del discente. Los
alumnos adquieren una posicion mas activa en dicho proceso, examinan su propio
aprendizaje y el de sus compafieros a través de un trabajo colaborativo.

e La evaluacion esta integrada dentro del disefio de las unidades (en los tres casos
implica la realizacion de una tarea final); lo cual no es dbice para desarrollar otros
sistemas de evaluacion que complementen a la evaluacion interna del manual
(examenes, secciones accesorias en el cuaderno de ejercicios, apartados
diferenciados del libro del alumno, etc.).

e En la mayoria de los casos, el proceso de evaluacion esta dirigido a determinar
los avances del alumno con respecto al syllabus de las unidades didacticas. Solo
en uno de ellos hemos observado un apartado evaluativo destinado a valorar las
competencias de los alumnos que responde a una motivacién externa al aula: la

seccion «Preparacién al DELE» de Bitacora 4 Nueva edicion.
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A partir de los aspectos destacados del analisis resulta notable que el disefio curricular
y la produccion de materiales didacticos estan asentados en los principios pedagdgicos que
recomienda el MCER, ya sea por el respaldo que le otorgan las instituciones relacionadas
con el &mbito de la ensefianza de L2 / LE (incluidos aqui los creadores de materiales
didécticos), o por su empefio en no adscribirse a ninguna metodologia concreta. Cabria
esperar que todos estos rasgos destacados contribuyeran a formar una vision del estado actual

del disefio de materiales, y de los métodos y précticas que contribuyen a su desarrollo.

7. Conclusion final

El propdsito que hemos perseguido durante la realizacion de este trabajo no es otro
que el de describir la situacion actual del desarrollo de materiales didacticos para la
ensefianza de E-LE/L2. Hemos evitado, en la medida de lo posible, sefialar carencias o
formular prescripciones y recomendaciones para los aspectos que son susceptibles de ser
mejorados en los manuales que han conformado la muestra de estudio. La labor que llevan
a cabo los equipos editoriales es encomiable, no solo debido a la inversion de tiempo,
esfuerzo y personal necesarios para desarrollar con éxito el conjunto de materiales, sino
también por otros motivos (Mufioz Pérez, 20014): la necesidad de estar actualizado en lo
que respecta a los avances metodoldgicos de ensefianza de lenguas extranjeras, y la
capacidad de desarrollar unos materiales que agrupen a un gran nimero de aprendientes sin
descuidar, en la medida de lo posible, las caracteristicas individuales de cada uno, la labor
de sintesis y la seleccion de contenidos, sin obviar la coherencia que debe poseer el material .
Debido a las dificultades inherentes a todo proceso de ensefianza, y teniendo en cuenta los
rasgos particulares de los diferentes tipos de alumnos, sera el profesor, en Gltima estancia,
quien medie entre el libro de texto y el alumnado: como agente que regula el proceso de
adquisicion de lengua, el docente decidira qué aspectos del manual seran incorporados al
aula y cudles de ellos seran omitidos, en pos de un proceso de adquisicion de lenguas mas

favorable para sus discentes.

En el primer apartado de nuestro trabajo hemos ofrecido un breve repaso de los
diferentes enfoques metodoldgicos vigentes desde la irrupciéon del comunicativismo en la
ensefianza de L2/LE, centrandonos especialmente en aquellas metodologias cuyos aportes

perduran hasta la actualidad en el desarrollo de materiales didacticos. Ademas de ello, hemos
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creido conveniente centrarnos, dentro de los diferentes componentes curriculares, en la
evaluacion de las capacidades comunicativas de los alumnos. Para ello, hemos delimitado el
concepto de evaluacion y hemos establecido ciertas bases para su comprension y posterior
aplicacion al anélisis, tal y como se entiende en los términos de una ensefianza comunicativa

de la lengua.

La metodologia utilizada para llevar a cabo el analisis de los tres manuales pretende
ofrecer una imagen integral de los diversos componentes curriculares que integran. En el
primer apartado hemos descrito las caracteristicas generales de cada uno de los manuales,
asi como de los materiales didacticos (libro de ejercicios, guia docente, evaluaciones, etc.)
que posee cada uno de ellos. La comparativa con los principales documentos que regulan la
ensefianza de lenguas a nivel europeo nos ha permitido observar hasta qué punto los
disefiadores de los libros de texto han asumido y, posteriormente, aplicado las principales
orientaciones metodologicas que permiten una ensefianza comun de las lenguas
comprendidas en este territorio. Podemos atestiguar, segin hemos constatado durante el
analisis, que estas directrices son lo suficientemente amplias como para dar cabida a multitud
de opciones metodoldgicas y herramientas de ensefianza muy diversas. Por ultimo, nos
hemos detenido en los apartados destinados a la evaluacion para constatar en qué medida se
determinan los avances comunicativos con respecto a los objetivos y los contenidos
propuestos en las unidades analizadas. Nos remitimos al apartado anterior para observar los

resultados de nuestro estudio.

El analisis de materiales didacticos es una disciplina que, debido a la naturaleza de
su objeto de estudio, se encuentran en constante desarrollo. Es por ello por lo que, desde
nuestro punto de vista, creemos que analisis como el realizado son necesarios: con ellos se
atestiguan los principales cambios que orientan la ensefianza de lenguas en general, y la
ensefianza de E-LE/L2 en particular; ademéas de como se implementan estos cambios en los
materiales didacticos. Para dar mas detalles acerca de este fendmeno a través de los manuales
de espafiol, seria necesario una muestra mucho mas amplia y el desarrollo de un estudio con
unas dimensiones de las que, por limites de espacio, carece este trabajo. Baste con el estudio
de los tres manuales utilizados para ofrecer una vision general sobre el estado actual del

desarrollo de materiales didacticos.
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ANexos

Anexo I: plantilla empleada para el analisis de los manuales

Descripcion

externa

Titulo

Autores

Datos editoriales

Material didactico

Descripcion

interna

Objetivos

Metodologia

Enfoque adoptado

Nivel de partida/Nivel

alcanzado

Destinatarios

Secuenciacion

Organizacion de la

unidad

Papel de la L1

Empleo de la L1

Introduccion

Empleo de la L2

comunicativos

delalL2 Autenticidad de los
textos
Tipologia textual
Contenidos Temas de

comunicacion

Funciones

comunicativas

Tipologia de

actividades

Destrezas implicadas

Contenidos

linglisticos

Exposicion

inductiva/deductiva
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(Fonéticos, Progresion de los

gramaticales y contenidos

Iéxicos) Metalenguaje

Tratamiento explicito

de la pronunciacion

Seleccion

Iéxica/Organizacion

del Iéxico
Contenidos Diversidad cultural
culturales Variedad de los

referentes culturales

Relacion Cultura de la
L1/Cultura de la L2

Evaluacion Herramientas de

evaluacion

Anexo I1: parrillas de evaluacion del manual Bitacora 4 Nueva edicion.

Escalas de evaluacion creadas por los autores de Bitacora 4 Nueva edicion para la
correccion de las actividades de expresion e interaccion presentes en la primera ficha de
evaluacion. Los descriptores de estas escalas han sido extraidos de Aristu, 2018: 8-10, y

evalGan los siguientes parametros:

e Adaptacion a la situacion comunicativa y respeto a las caracteristicas del género.

Puntuacién | Descriptor

De 18 a 20 | Expresion e interaccion escrita: Hace referencia a todos los puntos que se
puntos. solicitan y emplea un registro adecuado a la situacion comunicativa y a la
tipologia textual que se maneja: la creacidn de un perfil de una aplicacion
web.

Expresion e interaccién orales: Hace referencia a todos los puntos que se

solicitan. Utiliza un registro adecuado a la tipologia textual que se maneja:
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una exposicion formal en la que se describe un lugar natural, su relacién

con él y los motivos por los que le gusta.

De 10 a 17

puntos.

Expresion e interaccion escritas: Hace referencia a la mayoria de los puntos
que se solicitan y, en general, se adapta a la tipologia textual y a la situacion
comunicativa, pero se siente algo inseguro y en ocasiones puede incurrir en
errores de tipo pragmatico.

Expresion e interaccion orales: Aporta la informacion que se le pide y
consigue transmitir su mensaje, a pesar de los errores. En general, se adapta
a la tipologia textual y al contexto que se maneja, pero se siente un poco
inseguro en ella y en ocasiones incurre en una cierta inadecuacion

pragmatica.

De 1 a 9

puntos.

Expresion e interaccion escritas: Hace referencia a menos de la mitad de
los puntos que se solicitan en el enunciado. Se siente muy inseguro en la
tipologia textual e incurre en numerosos errores de tipo pragmatico
(registro muy elevado o vulgar, vacilacion en las normas de cortesia o
formulas de saludo, etc.).

Expresion e interaccion orales: Aporta informacion, pero esta resulta
insuficiente para completar la tarea. Necesita buscar las palabras y
readaptar continuamente el mensaje. Se siente muy inseguro en la tipologia
textual que se maneja e incurre en numerosos errores de

tipo pragmatico (registro coloquial, vulgar, etc.).

No hay

respuesta

No hay respuesta o se reduce a algunas palabras aisladas o frases inconexas.
La interpretacion del texto es dificil. No dispone del léxico necesario para
cumplir la tarea. Escribe palabras en otras lenguas. No se ajusta a la
tipologia textual requerida.

Expresion e interaccién orales: No hay respuesta o se reduce a frases
aisladas e incomprensibles. Se mantiene en silencio, repite literalmente
frases contenidas en la tarea o las intervenciones del profesor. La

comunicacion no se hace posible. Indica que no comprende.

e Coherencia textual:

Puntuacién

Descriptor
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De 18 a 20

puntos.

Expresion e interaccion escritas: El texto es claro y ordenado y usa los
elementos necesarios (conectores y marcadores) para enlazar
enunciados. El discurso esta estructurado y bien organizado.

Expresion e interaccion orales: Su discurso es bastante continuo y enlaza
los enunciados de forma adecuada utilizando los conectores necesarios,
aungue puede cometer pequefios errores. Hay pausas y reformulaciones,
pero no requieren demasiado esfuerzo para la comprension. En la
conversacion con el profesor, sigue el hilo y reacciona de forma

adecuada.

Expresion e interaccion escritas: El texto es claro y ordenado. Usa
conectores frecuentes (y, pero, también, sin embargo...).

Expresion e interaccion orales: Enlaza enunciados de poca complejidad
usando conectores sencillos (es que, ademas, por eso...). Consigue
comunicarse, aunque a veces realiza pausas, reformulaciones o

repeticiones.

Expresion e interaccion escritas: El texto no es claro y resulta en
ocasiones incomprensible, desordenado e incompleto. Hay enunciados
inconexos Yy, a veces, enlazados de manera muy basica y lineal (y, pero).
Expresion e interaccion orales: Su discurso es discontinuo e inconexo, y
la comunicacion resulta muy complicada debido a pausas y silencios
muy prolongados. En ocasiones, sus respuestas no se corresponden con
lo solicitado. Necesita la interaccion y la ayuda del profesor para realizar

una exposicion sencilla.

De 10 a 17
puntos.
De 1 a 9
puntos.
No hay
respuesta

Expresion e interaccion escritas: No hay respuesta o se reduce a algunas
palabras aisladas o frases inconexas. La interpretacion del texto es
dificil. No dispone del Iéxico necesario para cumplir la tarea. Escribe

palabras en otras lenguas. No se ajusta a la tipologia textual requerida.

e Recursos linguisticos:

Puntuacion

Descriptor
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De 18 a 20

puntos.

Expresion e interaccion escritas: Muestra un buen control de los recursos
gramaticales necesarios (perifrasis verbales con infinitivo y gerundio,
gradativos, relativas con indicativo y subjuntivo, construcciones
reciprocas). Su repertorio léxico es rico y variado para describir el
caracter y la personalidad, las aficiones, las emociones, los sentimientos
y las relaciones sentimentales.

Expresion e interaccion orales: Muestra un control de los recursos
gramaticales necesarios (relativas con preposicion, relativas en registro
formal, impersonalidad) para transmitir su mensaje. Su repertorio Iéxico
es rico y variado para describir el paisaje y los accidentes geogréficos,
el clima y los sentimientos que le produce el lugar. Comete pequefios

errores que no limitan la comprension y, en ocasiones, los corrige.

Expresion e interaccion escritas: Muestra un control basico de los
recursos gramaticales necesarios (perifrasis verbales con infinitivo y
gerundio, gradativos, relativas con indicativo y subjuntivo,
construcciones reciprocas), aunque comete algunos errores de
concordancia y de correlacion verbal. Su repertorio léxico es suficiente
para describir el caracter y la personalidad, las aficiones, las emociones,
los sentimientos y las relaciones sentimentales. Comete algunos errores,
pero estos no obstaculizan la transmisidn de su mensaje.

Expresion e interaccion orales: Presenta algunos errores en el control de
los elementos gramaticales necesarios (relativas con preposicion,
relativas en registro formal, impersonalidad) para elaborar su discurso.
Su repertorio léxico es suficiente para describir el paisaje y los
accidentes geograficos, el clima y los sentimientos que le produce el
lugar. Comete algunos errores, pero no obstaculizan la transmision de

su mensaje.

De 10 a 17
puntos.
De 1 a 9
puntos.

Expresion e interaccion escritas: Comete muchos errores en el uso de
los recursos gramaticales necesarios (perifrasis verbales con infinitivo y
gerundio, gradativos, relativas con indicativo y subjuntivo,
construcciones reciprocas) para transmitir su mensaje. Su repertorio

Iéxico es insuficiente para describir el caracter y la personalidad, las
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aficiones, las emociones, los sentimientos y las relaciones sentimentales.
Comete errores sistematicos que dificultan la comprension del mensaje.
Expresion e interaccion orales: Construye oraciones breves con
numerosos errores de concordancia. Se hacen evidentes las pausas, las
dudas y la reformulacion. Su léxico es insuficiente para describir el lugar
y su relacién con él. Comete errores de manera sistematica, muestra

confusion con los tiempos verbales y realiza faltas en la concordancia.

No hay

respuesta

No hay respuesta o se reduce a algunas palabras aisladas o frases
inconexas. La interpretacion del texto es dificil. No dispone del Iéxico
necesario para cumplir la tarea. Escribe palabras en otras lenguas. No se
ajusta a la tipologia textual requerida.

Anexo I11: Parrillas de evaluacion del manual Aula Plus 2, Unidades 7 y 8.

Parrillas de evaluacion desarrolladas por los autores de Aula Plus 2. Evaluaciones

para la actividad 3 de la ficha de evaluacion correspondiente a las unidades 7 y 8. Las dos

imagenes que reproducimos a continuacion han sido extraidas de Méndez et al, 2020.

e Parrilla de evaluacion para la actividad de comprension oral. Cuaderno de evaluacion,
Unidades 7 y 8, actividad 3 A.

ASPECTOS INDICADORES: el / |la estudiante... NOTA
EVALUADOS
1.Respetode la *describe de manera comprensible los ocho pasos ilustrados de la ../8
intencion receta.
2. Respeto de las # utiliza un registro neutro y directo, adecuado a la tipologia textual que  .../2
carateristicas del se maneja: Una receta de cocina.
géneroydela
sitUacion comunicativa
3. Coherencia textual * estructura de manera sencilla la receta y usa para ello conectores 5

simples: y, luego, después, a continuacién...

4.Uso de los recursos ~ *usa de manera adecuada los elementos léxicos y gramaticales...

linglisticos

Total

- para dar instrucciones y explicar el proceso (frases impersonales con
se U otros recursos).
- para nombrar los objetos, los ingredientes y las acciones en general. /B

../5
-./25

e Parrilla de evaluacién para la expresion escrita e interaccién. Cuaderno de evaluacion,
Unidades 7 y 8, actividad 3 B.
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ASPECTOS
EVALUADOS

1. Respeto de la
intencidn

2.Respsto de las
carateristicas del
génsroy de la
situacion comunicativa

3. Coherencia textual

4. Uso de los recursos
linglisticos

Total

INDICADORES: | / la estudiante...

que hace de médico/a:

shace al o a la paciente preguntas generales sobre su salud y sus
habitos alimenticios (si fuma, bebe alcohol, hace deports, qué tipo de
alimentacién lleva, etc.).

s da consejos al o a la paciente para mejorar su salud y su alimentacién,
v llevar una vida mas sana en general.

= pregunta si tiene alguna duda sobre los consejos y contesta a sus
preguntas.

=saluda v se despide.

que hace de paciente:

= contesta las preguntas generales sobre su salud y sus habitos
alimenticios (si fuma, bebe alcohol, si hace deporte, qué tipe de
alimentacién lleva, etc.).

=2 dice al o a la médico/a qué problema de salud tiene.

s plantea preguntas si tiene dudas sobre los consejos del o de la
medicosa.

sagradece los consejos y se despide.

= respeta la interaccion social propia de una conversacién en |la consulta
de un/a médicosa.

= utiliza un registro correspondiente & un intercambio social de este
tipo.

que hace de médico/a usa de manera adecuada los elementos |xicos

y gramaticales adecuados para...

= astructurar su discurso de forma sencilla con conectores simples: y,
también, pero, eic.

»hablar de hébitos de salud, tanto generales como de alimentacidn;
|&xico relacionado con la comida (soler, perder / ganar peso, =tc.).

=dar consejos al paciente para mejorar su salud y llevar una vida més
sana en general: (no) hay que..., (no) tienes que..., es importante...,
(no) es recomendable / aconsejable...

= plantear preguntas acerca del estado del paciente.

que hace de paciente/a usa de manera adecuada los elementos

léxicos v gramaticales adecuados para...

= astructurar su discurso de forma sencilla con conectores simples: y,
también, pero, ctc.

= hablar de habitos de salud, tanto generales como de alimentacidn;
|&xico relacionado con la comida (soler, perder / ganar peso, etc.).

= explica qué problema de salud tiene: doler, tener dolor de..., tener
tos [/ fiebre / nduseas... astar resfriado/a / mareado/a...

= plantear preguntas acerca de las recomendaciones del o de la
médico/a.
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