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1. INTRODUCCION

En la ensefianza del francés como segunda lengua cabe preguntarse, entre otras
cosas, si es posible, por parte de alumnos de 3° de Primaria de un programa de
bilinglismo, interiorizar fendbmenos gramaticales sin instruccion especifica mediante la
exposicion a ejemplos relevantes en las asignaturas de ciencias.

Esta es la pregunta que ha guiado la investigacion de este trabajo de fin de master
dentro de la linea de investigaciéon “Bilingiiismo en el aula: estudio empirico sobre la
adquisicién de una lengua extranjera”.

VVamos a centrarnos en el uso de los partitivos, que no existen en la lengua materna,
y a los que han sido expuestos constantemente durante el curso en las materias de ciencias
(sociales y naturales). Paralelamente, utilizaremos items de acusativo animado que en
francés no requieren la preposicion “a” como en espafiol, a los que han sido expuestos con
menos frecuencia.

Utilizaremos un Test de Juicio de Gramaticalidad como técnica de recogida de
datos principal. En dicho test, introduciremos otros items distractores que evallen
conocimientos gramaticales béasicos en lengua francesa. Estos nos serviran para excluir de

la muestra a los alumnos que no demuestren la suficiente competencia linglistica.

1.1. ESTADO DE LA CUESTION Y TRABAJOS PREVIOS
Son varias las variables que entran en juego en este TFM: por un lado, la educacién

bilingle y la adquisicion de lenguas extranjeras; y por otro, la adquisicion de partitivos.

1.1.1. LA EDUCACION BILINGUE Y LA ADQUISICION DE LENGUAS
EXTRANJERAS

Hemos llevado a cabo nuestra investigacion en el marco de un programa AICLE
(Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera). En esta ensefianza por
contenidos, “el L2 se aprende a través del aprendizaje de otra asignatura en ese idioma™.

En Aragon, estos programas AICLE tienen diferentes modalidades, definidas por la
Orden 14 de febrero de 2013% EI CEIP Miralbueno, centro en el que se ha desarrollado la

! Hearn, I. y Garcés Rodriguez, A (2006): “cCémo aprenden los nifios?”, p. 9 en Diddctica del inglés para
Primaria, Madrid: Pearson education.

’> Orden 14 de febrero de 2013, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se
regula el Programa Integral de bilingliismo en lenguas extranjeras de Aragdn (PIBLEA):
http://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=719311064343
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investigacion, implementa la modalidad CILE 2, en la que un minimo del 30% del horario
escolar debe impartirse en lengua extranjera, es decir, se imparten dos areas en lengua
extranjera, ademas de la propia lengua extranjera. Incidiremos en los programas bilingiies
cuando hablemos del centro y su programa bilingie en el apartado 4.2.1.

En este contexto, vamos a evaluar la adquisicion de una estructura gramatical, por
lo que estamos midiendo la competencia gramatical de los alumnos en un aspecto concreto.
Entra aqui en juego la relacién entre competencia comunicativa y competencia
gramatical.

De acuerdo con la definicion de Chomsky (1957) dentro de la gramética generativa,
el concepto competencia gramatical es “la capacidad de una persona para producir
enunciados gramaticales en una lengua, es decir, enunciados que respeten las reglas de la
gramatica de dicha lengua en todos sus niveles™.

En esa época, la mayoria de los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras se
basaban en la gramética. Sin embargo, otros linguistas argumentaron que la competencia
gramatical no era suficiente para hablar una lengua, ya que en ocasiones, una persona que
conocia todas las reglas gramaticales no era capaz de comunicar, de hacer llegar su
mensaje. En 1972, Hymes propuso el término competencia comunicativa como “la
capacidad de un hablante de comportarse comunicativamente de forma adecuada™, de
transmitir aquello que realmente quiere. Ahi entran en juego, ademéas de la gramaética,
muchos otros aspectos.

Una década despues, en 1983, Canale relacion6 el término con el aprendizaje de
lenguas extranjeras”. Es entonces cuando los métodos comunicativos conocieron su mayor
auge. En su trabajo Principles and Practice in Second Language Acquisition, Krashen
(1987) describe las bases del metodo comunicativo: “el input debe ser interesante y
comprensible, no hay correccion formal y la adquisicion de vocabulario es mas importante
que la precision estructural”®.

Posteriormente surgieron otros métodos comunicativos, como el aprendizaje por

tareas, que “en su forma mas pura, ensefia a los alumnos a través de tareas comunicativas,

3 Chomsky, N. (1957): Estructuras sintdcticas en Centro Virtual Cervantes: “Competencia gramatical” [en
linea — ver bibliografia]

4 Hymes, D. H. (1972). «Acerca de la competencia comunicativa» en Centro Virtual Cervantes: “Competencia
gramatical” [en linea — ver bibliografia]

> Canale, M. (1983). «De la competencia comunicativa a la pedagogia comunicativa del lenguaje» en Centro
Virtual Cervantes: “Competencia gramatical” [en linea — ver bibliografia]

6 Krashen, S.D. (1987): Principles and Practice in Second Language Acquisition. Hemel Hempstead: Prentice
Hall International en Hearn, I. y Garcés Rodriguez, A (2006): “¢Como aprenden los nifios?”, p. 9. en
Diddctica del inglés para Primaria, Madrid: Pearson education.



>’ Muchas voces criticas rechazaron

no hay gramatica y no hay input por parte del profesor
la eliminacién por completo de la gramatica, argumentando que en la comunicacion, forma
y fondo van de la mano.

Asi, el Marco Comuan Europeo de Referencia de las Lenguas (MCERL) en su
descripcion de la competencia comunicativa, incluye la competencia gramatical. Por lo
tanto, la competencia gramatical es uno de los elementos de la competencia comunicativa.

Otro de los conceptos a tener en cuenta en el estudio de la adquisicion de lenguas
extranjeras es la interlengua. Segun la definicion de Chao Chao (2013), la interlengua es
el “sistema estructural construido por el aprendiz en el momento de desarrollar su
aprendizaje o adquisicién de una nueva lengua diferente a su L1®, Es decir, la interlengua
es un estado entre la L1y la L2 y posee caracteristicas de ambas. Chao Chao explica que el
aprendiz crea “reglas que se van integrando sistematicamente a su L2”°. Por lo tanto,
podriamos afirmar que nuestra investigacion aspira a determinar si los alumnos han
integrado las estructuras partitivas en su interlengua.

Estrechamente relacionado con la teoria de la interlengua esta el concepto del
error. Segun el Centro Virtual Cervantes, éste “se concibe como una manifestacion de la

interlengua”*®

, como “un paso ineludible en el camino de apropiacion de la nueva lengua,
(...) como indices de los diversos estadios que el aprendiente atraviesa durante el proceso
de aprendizaje”. En consecuencia, podremos especificar el estadio de aprendizaje de cada
sujeto en funcidn del Test de Juicio de Gramaticalidad, sacando de la muestra a los sujetos
que por el namero de errores en los distractores, estén en un estadio inferior al esperado
para 3° de Ed. Primaria.

El error es intrinseco a todo aprendizaje, incluido el aprendizaje de lenguas
extranjeras. La vision del error ha variado considerablemente. Como explica el CVC*, el
caracter sancionador del error del conductismo en los afios 60 dio paso a la teoria del
analisis del error de Corder en los afios 70. El andlisis de errores es una corriente de

investigacion que estudia el error en el aprendizaje de lenguas extranjeras “para descubrir

sus causas y conocer las estrategias que utilizan los alumnos en el proceso de

’ Hearn, I. y Garcés Rodriguez, A (2006): “¢Cémo aprenden los nifios?”, p. 10, en Diddctica del inglés para
Primaria, Madrid: Pearson education.
® Chao Chao, Kuow-Wa (2013): “Analisis de la interlengua de los aprendices costarricenses de dos
escuelas publicas” p. 204 [en linea — ver enlace en bibliografia].
® {dem.
1% centro Virtual Cervantes (CVC): “Error” [en linea — ver enlace en bibliografia].
i Centro Virtual Cervantes (CVC): “Analisis de errores” [en linea — ver enlace en bibliografia].
idem.
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aprendizaje”13. Para ello, el analisis de datos no parte “de la comparacion de la lengua
materna y la lengua meta del aprendiente, sino de sus producciones en lengua meta™. Por
lo tanto, esta investigacion y el analisis de los errores en los fendmenos gramaticales
estudiados, nos permitiran conocer por qué los alumnos no han adquirido dichos
fendmenos e intentar proponer medidas para que lo hagan. Ademas, no utilizamos la
lengua materna en el test, sino que les pedimos que corrijan las oraciones gramaticales en
lengua meta.

Sajavaara (1980) clasifica los errores de competencia en tres categorias™:
interlinguales, interlengua e intralinguales. Segun dicha clasificacion, los errores
interlinguales son debidos a “la influencia negativa de la lengua materna”. En el caso de
los partitivos, este tipo de falta seria la omision del partitivo por influencia del castellano.
En cambio, los errores de interlengua no provienen ni de la lengua meta ni de la lengua
materna. Por ultimo, los errores intralinguales son “debidos al sistema propio de la lengua
meta y pueden ser cometidos por locutores nativos”.

En nuestra investigacion, consideramos que los sujetos no tienen un dominio
suficiente de la lengua meta como para cometer errores intralinguales, asi que nos
centraremos en discernir si los errores cometidos son interlinguales (por influencia del
castellano) o por la interlengua™.

Para concluir este apartado sobre el aprendizaje de lenguas, cabria recalcar que la
mayoria de los estudios coinciden en que la eficacia de los programas bilingtes radica en
la cantidad de exposicion al idioma y en la implementacion (profesorado y centro)®’.

Aunque hay numerosos autores que discuten la eficacia de los programas
bilinglies™®, no hay demasiados trabajos previos sobre la adquisicién de los partitivos por
hispanohablantes. De hecho, como remarca Casile (2009), no hay demasiados estudios

realizados sobre la adquisicién de los partitivos por no nativos™.

"3 Centro Virtual Cervantes (CVC): “Analisis de errores” [en linea — ver bibliografia].

' Centro Virtual Cervantes (CVC): “Andlisis de errores” [en linea — ver bibliografia].

B Sajavaara, K. (1980): Soveltava kielitiede. Gaudeamus, Helsinki en Casile, Hanna (2009): Observations sur
les fautes commises a I’écrit par les apprenants finnophones dans I'usage des éléments du / de la / des / de.
[en linea — ver enlace en bibliografia].

®ver apartado 5.1.1. Respuestas del grupo.

v Ver, por ejemplo, Baker, Colin (2011): Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, 5th edition, p.
210. Channel View Publications Ltd.

'8 Ver Baker, Colin (2011): Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Channel View Publications.
' Casile, Hanna (2009): “Observations sur les fautes commises  I'écrit par les apprenants finnophones dans
I'usage des éléments du / de la / des / de”. [en linea — ver enlace en bibliografia].
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1.1.2. LA ADQUISICION DE LOS PARTITIVOS

Abordaremos en profundidad el area de la adquisicion de los partitivos en el
capitulo “Revision bibliografica” (capitulo 2), pero en este apartado podemos adelantar,
que nos hemos basado en articulos y estudios que tienen diferentes enfoques: adquisicion,
estudio contrastivo, traduccion, analisis del error, etc.

En el area de la adquisicion de los partitivos, cabe destacar el estudio de Isabelle
Léger (2002), que observa una “mala utilizacion del articulo partitivo en locutores no
franc6fonos y sin embargo avanzados en su aprendizaje del francés”?.

Otro estudio que resulta interesante para nuestra investigacion es el de Komé
Koloto Dikanda Madeleine (2003)%, que realiza un “Estudio contrastivo de los adjetivos
en francés y en espafiol”. Asimismo, Garcia Bascufiana (2011)% también compara el uso
del partitivo en tres lenguas, y Santos Maldonado (2002)%® y Pimentel Espejo (2014)*
incluyen los partitivos en los “errores mas frecuentes” de los hispanohablantes.

Finalmente, tendremos en cuenta el estudio de Casile (2009)% que analiza las faltas
cometidas por los aprendices findfonos en el uso de los elementos partitivos, ya que

algunas de sus conclusiones coinciden con las obtenidas en nuestra investigacion.

20 Léger, Isabelle (2002): “Acquisition des structures partitives et quantitatives par des non francophones”
[en linea — ver bibliografia]

*! Dikanda Madeleine, Komé Koloto: “Estudio contrastivo de los adjetivos en francés y en espafiol” [en linea
— ver bibliografia]

*? Garcia Bascufiana, Juan Francisco (2011): “El partitivo en francés, catalan y castellano” [enlinea — ver
bibliografia]

% Santos Maldonado, Maria Jesus (2002). “El error en las producciones escritas de francés lengua
extranjera: andlisis de interferencias léxicas y propuestas para su tratamiento didactico” [en linea — ver
bibliografia]

** Pimentel Espejo, Azahara (2014): -”Los errores mas comunes cuando aprendemos francés” [enlinea — ver
bibliografia]

% Casile, Hanna (2009): “Observations sur les fautes commises a I’écrit par les apprenants finnophones dans
I'usage des éléments du / de la / des / de”. [en linea — ver enlace en bibliografia].
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1.2. FASE PRELIMINAR DEL ESTUDIO

Tras la adjudicacion del profesor tutor del trabajo de fin de master en enero, me
puse en contacto con mi tutora. Expresé mis preferencias, que giraban en torno a la
educacion bilingie, ya que formaba parte de mi labor profesional.

La profesora me propuso realizar una investigacion dentro de mi préactica docente
actual: a alumnos de 3° de Educacion Primaria de un colegio bilingle en francés. La
propuesta inicial de la tutora fue investigar la adquisicion del dativo, pero enseguida me di
cuenta de que era una estructura demasiado complicada para la competencia lingiistica de
los alumnos de 3° de Ed. Primaria. Aungue en ocasiones en clase, de manera oral se
utilizan estructuras de dativo de manera receptiva, es una estructura que no esta recogida ni
en los materiales curriculares ni en el curriculum de Educacion Primaria para Aragon®
como objetivo para 3° de Ed. Primaria, por lo que hubiera resultado dificil para ellos.

En 3° de Ed. Primaria, en el area de francés, han comenzado en el primer trimestre
con la conjugacion en presente para verbos regulares (-er) y estan aprendiendo a construir
frases con un solo objeto (S + VV + CD), por lo que las frases ditransitivas no les resultan
familiares.

Fue entonces cuando planteé la posibilidad de investigar la adquisicion del
acusativo animado en francés que, contrariamente al castellano, no lleva la preposicion
“a”. Esta iniciativa vino motivada por la observacion en el aula de errores con dicha
estructura. Convinimos con mi tutora el tema de estudio, y procedi a analizar
pormenorizadamente los libros de texto?” y la programacién didactica en busca de
oraciones con dicha estructura, pero no encontré mas de 15 ejemplos en los libros de las
dos areas (ciencias naturales y ciencias sociales). Entendi que no era una estructura lo
suficientemente representativa para los alumnos. Por el contrario, me percaté de que los
textos estaban plagados de articulos partitivos, estructura que tampoco tiene un equivalente
en castellano. En el aula, adverti que algunos alumnos comenzaban a utilizar esta
estructura, mientras que otros todavia no; aunque a nivel receptivo, estaban expuestos a

ellas de una manera constante.

*® Orden de 16 de junio de 2014 de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte por la que se
aprueba el curriculum de Educacién Primaria (...) en la Comunidad de Aragon.
http://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=798381820606
27 . ™ ™ . . . .

Los libros de texto que utilizamos en el programa bilinglie para las asignaturas de ciencias en 32 de Ed.
Primaria son: Sciences Naturelles 3 y Sciences Sociales 3, ambos de la Editorial Anaya en su coleccidn Anaya
Frangais.
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Comenté con mi tutora que me gustaria realizar la investigacion sobre la
adquisicion de los partitivos en francés. Entonces, ella me propuso combinar ambas
estructuras en el test, centrandome sobre todo en el partitivo.

Realicé entonces una lista con todas las oraciones de los libros de texto que
recogian dichas estructuras (acusativo animado y articulo partitivo)?® para poder justificar

la prevalencia de este Gltimo y por tanto, elegirlo como cuestion definitiva para este TFM.

28 - . . .
Dicha lista estd recogida en el Anexo .
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1.3. OBJETIVOS
El objetivo principal de esta investigacion, es aplicar el TFM a la préctica docente.

De acuerdo con los resultados de aprendizaje de la asignatura, recogidos en la guia
didéctica de la asignatura Trabajo Fin de Master de Lingtistica Inglesa Aplicada %, la
realizacion de este trabajo tiene como objetivo el desarrollo de las siguientes competencias:

a) mejorar el rendimiento de los alumnos

J) llevar a cabo mi propia investigacion en el aula;

k) evaluar el rendimiento de los alumnos en centros educativos bilingues;

I) evaluar el curriculo educativo en centros educativos bilingues;

x) disefiar y llevar a cabo experimentos en el &mbito de la linguistica aplicada;

y) evaluar resultados de investigacion en linglistica aplicada.

En este TFM he disefiado y llevado a cabo una investigacion con disefio no
experimental sobre un aspecto de la lingiiistica aplicada (competencia x)*°. Es una
investigacion que se va a llevar en el aula (competencia j)*, mediante la aplicacién de un
Test de Juicio de Gramaticalidad al grupo de mi tutoria en horario lectivo y en una sesion
de clase, modificando lo minimo posible la rutina habitual. Como consecuencia, hay poco
margen en la alteracion de las variables de investigacion. La aplicacion del test viene
precedida por una observacion sistematica de los alumnos con respecto al tema de estudio.

La investigacion persigue evaluar el rendimiento de los alumnos en un centro
educativo bilingtie (competencia k)** y valorar hasta qué punto las asignaturas que utilizan
la segunda lengua como lengua vehicular contribuyen a interiorizar fenémenos
gramaticales sin instruccion especifica.

Asimismo, en la fase previa de la investigacion se han analizado minuciosamente
los contenidos lingiiisticos de ciencias (competencia I)* para determinar a qué fenémenos
gramaticales son expuestos los alumnos con mayor frecuencia. De dicho analisis, ha
surgido el tema final del TFM: los partitivos. Tras concluir nuestra investigacion,
podremos determinar si este aspecto gramatical puede considerarse un objetivo a incluir en

el curriculo de 3° de Ed. Primaria®.

*® Guia didactica de la asignatura “Trabajo Fin de Master de Lingiiistica Inglesa Aplicada” curso 2015/16:
http://serviweb.uned.es/conversorpdf/impresoA.asp
30 ; . ~ . . .y
Ver capitulo 4. Disefio de la investigacién.
! Ver seccion 4.4. Aplicacion del test.
2 ver apartado 4.2.1. El centro y su programa bilingte.
* Ver anexo |.
> Ver capitulo 6. Conclusiones e implicaciones.
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En los ultimos capitulos, que recogen los resultados y las conclusiones de este
TFM, evaluaré los resultados de investigacion (competencia y)*> y expondré algunas
propuestas para maximizar el aprendizaje de fendmenos gramaticales a través del AICLE y

mejorar asi el rendimiento de los alumnos de programas bilingties (competencia a)*.

% Ver capitulo 5. Resultados y anélisis.
% Ver seccion 6.1. Sugerencias para el aprendizaje de los partitivos.

15



2. REVISION BIBLIOGRAFICA

En este apartado, analizaremos la literatura mas significativa sobre el tema
especifico del partitivo en francés y su adquisicion. Por esto, dividiremos el capitulo en tres
secciones. La primera seccion consistira en una descripcién del articulo partitivo en francés
y la comparacion de uso con el espafiol.

En la segunda seccidn, revisaremos algunos trabajos que versan sobre la
adquisicion de los partitivos para hablantes nativos y, sobretodo, para hablantes no nativos.

Por ultimo, afiadiremos una tercera seccion en la que describiremos sucintamente el

acusativo animado en francés, en comparacion con el espafiol.

2.1. EL ARTICULO PARTITIVO EN FRANCES Y EN ESPANOL

Como ya hemos mencionado en la seccién 1.1. “Estado de la cuestién”, son muchos
los articulos de paginas web que explican el uso del partitivo en francés en relacion con el
espafol desde diferentes perspectivas: Dikanda (2002) desde el prisma de la traduccion,
Garcia Bascufiana (2011) siguiendo una perspectiva histérica, Santos Maldonado (2002) se
centra en las intereferencias léxicas, Pimentel Espejo (2014) describe los errores mas
comunes de los hispanohablantes en francés, etc.

Comencemos intentando establecer una definicion de partitivo, algo que no va a
resultar tarea facil ya que segun Garcia Bascufiana “la nocion de partitivo es un concepto
de dificil delimitacion”*,

Segln la definicion de Garcia Bascufiana, el partitivo se utiliza “delante de un
nombre concreto o abstracto para indicar una cantidad indeterminada, una parte de
un todo que no podemos contar”. Otra definicion interesante es la que proporciona

Dikanda®:

Un nombre es tomado en sentido partitivo cuando expresa una cantidad indeterminada de un todo
continuo o un nimero indeterminado de objetos de un mismo tipo. Se usa con palabras que no se
pueden enumerar o palabras no contables como el agua, el vino, etc.

Como podemos constatar, ambas definiciones coinciden en varios términos: el

partitivo se utiliza con un nombre (al tratarse de un articulo) y expresa una cantidad

indeterminada de un todo incontable. Por lo que en lineas generales, podriamos decir que

%’ Garcia Bascufiana, Juan Francisco (2011): “El partitivo en francés, catalan y castellano” [enlinea]:
<http://josepriu-urv.blogspot.com.es/2011/01/el-partitivo-en-frances-catalan-y.html>

*® Dikanda Madeleine, Komé Koloto: “Estudio contrastivo de los adjetivos en francés y en espafiol”,
Université de Douala [en linea — ver enlace en bibliografia].
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“el partitivo se emplea con sustantivos no contables” y en general “no se traduce al
espafiol”™,

De una manera simple, podriamos decir que “el articulo adopta la forma du en
masculino y de la en femenino. Ademas, “en ambos casos se convierte en de [/’ cuando se
sitia delante de una vocal o de una h muda”®. Segln Garcia Bascufiana (2011), hay
autores, como Delatour (2004)*, que no consideran “la posibilidad de la forma plural des,
aunque otras gramaticas si que citan des como una de las formas que adopta el articulo

2942

partitivo”™. Ademas, el partitivo es sustituido por de después de un verbo en las

estructuras de negacién absoluta®.

Prosigamos con unas pinceladas histéricas del uso del partitivo en ambas lenguas
romances con la ayuda del articulo de Garcia Bascufiana*. En dicho articulo, en relacién a
la particula partitiva, el linglista destaca que “las lenguas herederas del latin la han
adoptado para diferentes usos, en muchos casos coincidentes, pero en otros dispares, que
producen interferencias entre ellos”. Segin dicho autor, el partitivo tiene su origen en la
“particula invariable latina de”, que en uno de sus usos servia para “marcar la extraccion,
una parte cogida de un todo”. Sin embargo, como sefiala Garcia Bascufiana, “no todas las
lenguas la adoptaron en la misma medida y en las mismas construcciones”. De hecho,
Unicamente el francés “desarrolld una categoria especial de articulo, el partitivo, que
expresa mera particion”.

De forma sucinta podriamos concluir que el uso del articulo partitivo es obligatorio
en el francés actual y esta ausente en castellano. Sin embargo, en la Edad Media la

situacion era muy diferente. Segun el lingiiista, “el francés pasé de no tener articulo

** Akrobou, Agba Ezéquiel (2011): Manual de traduccion Francés y Espaiiol. Capitulo I. Sobre la traduccion
del articulo. Paginas 41y 44. Editorial Vision Libros. En google books.

*° Garcia Bascufiana Juan Francisco (2011): “El partitivo en francés, catalan y castellano” [en linea]:
<http://josepriu-urv.blogspot.com.es/2011/01/el-partitivo-en-frances-catalan-y.html>

* Delatour, Y. et al. (2004): Grammaire du Frangais. Cours de civilisation frangaise de la Sorbonne. Paris :
Hachette en Garcia Bascufiana Juan Francisco (2011): “El partitivo en francés, cataldn y castellano” [en linea
— ver enlace en bibliografia].

* Otros autores también discuten la naturaleza de des. Por ejemplo, Casile (2009) incide que des marca una
cuantificacién imprecisa. Por cuestiones de espacio, no entraremos a analizar en detalle este aspecto y
tomaremos des como un articulo partitivo.

* Casile (2009) cita otro tipo de proposiciones negativas en francés: la negacién parcial (ne — que), la
negacidn con la conjuncidn niy las frases atributivas negativas. Este tipo de estructuras no forman parte del
curriculo de 32 Ed. Primaria, por lo que nos centraremos en la negacién absoluta que, como recoge Casile
(2009) es la negacidn de base y la que se suele ensefiar en primer lugar.

* Garcia Bascufiana, Juan Francisco (2011): “El partitivo en francés, catalan y castellano” [enlinea — ver
bibliografia].
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partitivo a consolidarlo plenamente”. De manera inversa, el castellano utilizaba el articulo
partitivo en la época medieval, pero no en la actualidad.

A esta descripcion historica de Garcia Bascufiana, podriamos afiadir una pequefia
aportacion de Dikanda (2003) que tiene repercusiones pedagogicas: “El articulo partitivo
en francés nacio de la preposicion de seguida de le, la, les, pero actualmente ya no se siente
como tal”. Casile (2009) deja claro que hoy en dia la percepcién del articulo partitivo como
una combinacion de la preposicion de y del articulo definido es una “aberracion”, ya que

no puede haber “un articulo definido en un articulo indefinido™.

Pasemos ahora a una descripcion de los articulos partitivos en francés y su
traduccion al espafiol. Hay cuatro formas que expresan el matiz partitivo: du, de la, de
1, des®.

Todos los autores coinciden en afirmar que generalmente no se traduce al espariol.
Por lo que las formas partitivas “corresponden a un articulo cero o un vacante” en
castellano segun Dikanda, quien matiza que en ocasiones “puede traducirse, entre otras
cosas, para resaltar la calidad de una cosa”.

Veamos un cuadro comparativo del uso de los cuatro articulos partitivos en francés

y su traduccién al espafriol.

FRANCES ESPANOL

MASCULINO | Je mange du pain Como I pan.
FEMENINO J’achete de la confiture. | Compro @ mermelada.
DE L’ Je bois de I’eau Bebo & agua.

PLURAL Je vends des poissons Vendo @ peces.

Tabla 1. Uso de los partitivos en francés y comparacion en espafiol.
(Adaptacién de Pimentel, 2014)

Otro aspecto a tener en cuenta, es que “en las frases o expresiones negativas se
emplea de, en lugar de du, de la, de I’, des™*. Dikanda proporciona un ejemplo:
Je mange du pain = Je ne mange pas de pain.

* Dikanda (2003) explica que I’ aparece cuando la palabra que sigue inmediatamente el articulo

determinado singular comienza por vocal o por “h” muda. Entonces, en lugar de /e o la se emplea la forma
elidida /.

* Dikanda (2003) nota que des puede ser articulo indeterminado, articulo contracto y articulo partitivo.
Afade que des corresponde a un nimero indeterminado de cosas con el significado de ‘una cierta cantidad
de’, ‘un poco de’, ‘algo de’, ‘parte de’.

* fdem
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De esta descripcion contrastiva podemos deducir que las dificultades que
encontramos los hablantes de espafiol en la adquisicion de los partitivos derivan
principalmente de la inexistencia de los partitivos en nuestra lengua. De hecho, Pimentel
(2014) lista los partitivos como uno de “los errores mas comunes cuando aprendemos
francés”, argumentando que “solemos omitirlos, sin embargo en francés son necesarios”*.
Pero este error no es exclusivo de los aprendices hispanéfonos. Casile (2009)*° indica que
es “una de las faltas mas cometidas por los aprendices finlandeses”, ademas de ser una de
las mas recurrentes y persistentes.

Por otro lado, “una de las dificultades que encuentran los estudiantes de habla
francesa al traducir los textos en espafiol es la inexistencia del articulo partitivo en
espaﬁol”SO.

Aunque existen otros usos del partitivo™, no vamos a ahondar en dichos usos, ya
que se trata de estructuras estilisticas complejas para niveles muy avanzados, que no entran
ni remotamente en nuestra investigacion. Pasemos ahora a tratar el tema de la adquisicion

de los partitivos.

*® pimentel Espejo, Azahara (2014): “Los errores mas comunes cuando aprendemos francés” [en linea — ver
enlace en bibliografia].

9 Casile, Hanna (2009): "Observations sur les fautes commises a I’écrit par les apprenants finnophones dans
I'usage des éléments du / de la / des / de”. [en linea — ver enlace en bibliografia].

*% Dikanda Madeleine, Komé Koloto (2003): “Estudio contrastivo de los adjetivos en francés y en espafiol”,
Université de Douala [en linea — ver enlace en bibliografia].

>! Ver Dikanda (2003) y Garcia Bascuiiana (2011).
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2.2. LA ADQUISICION DEL ARTICULO PARTITIVO

Para los aprendices hispanohablantes, la adquisicion del francés resulta complicada
ya que es una estructura que no existe en nuestra lengua materna. En su tesis de doctorado,
Santos Maldonado (2002: 343) enumera los partitivos como “una interferencia léxica
morfosintactica”. Ademas, elabora una jerarquia de dificultad para los errores en las

producciones escritas de FLE y define este error como “PRESENCIA”, ver tabla, fila 2°%

TIPO DE DIFICULTAD L1: Espanol/L2: Francés EJEMPLO
X - par
1.- DIVERGENCIA X< por
Y pour
2.- PRESENCIA [ R, { Marca de articule partitivo.
Prommeiacién de la » final en
3.- AUSENCIA X ] los infimtivos de la primera
comjugacion
X
4.- CONVERGENCIA \__X Ser v estar se actualizan en
Y—" éire.
5.- EQUIVALENCIA X X Marca de género v de mimero.

Tabla 2. Jerarquia de dificultad de estructuras gramaticales (Santos Maldonado, 2002: 56)

Santos Maldonado analiza pormenorizadamente este error, que “se manifiesta por

omision’:
DESCRIPCION EJEMPLOS _ EXPLICACION _
CAUSAS ESTRATEGIAS

Omisidn del *4 midi, on a mangé Condicionamiento Estrategia de inhibicidn
articulo partitivo | soupe ef viande (de la morfoléogico del ELM donde, | v/o lipotesis de 1gnorancia
cuando se quiere | soupe et de la viande). generalmente, no se del funcionamiento de los
indicar una parte | *On vendait journaux (On | mamfiesta elementos de partitivo en
del sustantivo de | vendait journaux) la marca del partitivo: francés.
referencia. A mediadia, hemos comido

sopay carne.

Se vendian periddicos.

Tabla 3. Omisién de los partitivos (Santos Maldonado, M? Jesus, 2002: 356)

Pero, ¢hay diferencias en la adquisicién de los diferentes partitivos? En el estudio

“Progression de I’acquisition des différentes structures morphosyntaxiques en expression

>? Santos Maldonado, M2 Jesds (2002): “El error en las producciones escritas de francés lengua extranjera:
analisis de interferencias léxicas y propuestas para su tratamiento didactico”, Universidad de Valladolid, p.
56 [en linea- ver enlace en bibliografia].
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et en francais™

, sobre la adquisicion del francés como lengua materna, Wavreille
(2013) constata hitos cronoldgicos en la adquisicion y produccion de ciertas estructuras
morfosintécticas. Wavreille utiliza dos tests para su estudio y considera que la estructura ha
sido adquirida cuando el 75% de alumnos de la clase la utilizan de forma correcta.

Para nuestra investigacion, nos interesa el primer apartado: Apparition des articles /
articles partitifs / adjectifs possessifs dans le langage de [’enfant. Seguin Wavreille (2013),
el articulo masculino du aparece entre los 36 y 42 meses (ejemplo: “la téte du chat™); éste
no se emplea como articulo partitivo hasta los 48 meses (ejemplos, “il boit du lait”; “du
fromage”). El articulo partitivo femenino de la se adquiere entre los 42 y los 54 meses, asi
como la produccion del plural des. El altimo en ser adquirido es el articulo partitivo de I’
que no aparece hasta los 84 meses, es decir, 7 afos.

Con estos datos sobre la adquisicion de los partitivos en nifios nativos, podemos
formular la hipétesis de que para nifios no-francéfonos, el articulo masculino puede
resultar mas facil, el femenino y el plural de una dificultad intermedia, y el partitivo de I’
(delante de palabra empezada por vocal) el més dificultoso. Habria que tener en cuenta que
el estudio establece la edad de 7 afios para adquirir este Gltimo y que los sujetos de la
muestra tienen entre 8 y 9 afios y no son nativos.

En su estudio, Wavreille (2013) establece que los articulos indefinidos y los
articulos definidos (por ese orden) son adquiridos antes que los partitivos. En otro estudio
sobre la adquisicion de la sintaxis francesa, Clark (1998) ratifica la idea de que “el
aprendizaje de los articulos (definido, indefinido y partitivo) exige mucho tiempo antes de
corresponderse al uso de los adultos™”. Esta afirmacion es extrapolable al FLE, como
confirma Casile (2009).

Mientras que Wavreille se centra en el francés como lengua materna; Isabelle Léger
(2002), investigadora de la Universidad de Québec, realiza un estudio sobre la adquisicion
de las estructuras partitivas por no francéfonos™. Su investigacion nos resulta muy

interesante en la medida en que también se centra en los partitivos al observar “una mala

> Wavreille, Fanny: “Progression de I'acquisition des différentes structures morphosyntaxiques en

expression et en frangais” [en linea]: <http://ekladata.com/QZIIFDX9hs5FxYk-moEEKS8EQVEA.pdf >

> Clark, Eve V. (1998): “Lexique et syntaxe dans [l'acquisition du frangais” [en linea]:
<http://www.persee.fr/doc/Ifr 0023-8368 1998 num 118 1 6250 >

>3 Léger, Isabelle (2002): “Acquisition des structures partitives et quantitatives par des non francophones ”
[en linea]: < https://ddl.ugam.ca/upload/files/memoires/2002/Isabelle%20L%C3%A9ger.pdf>
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utilizacion del articulo partitivo” por locutores avanzados frente a otros articulos y
determinantes complejos.

El estudio concluye que la lengua materna “no constituye la fuente de los errores
constatados”, aunque si “puede facilitar el aprendizaje para ciertos aprendices”. En contra
de la creencia generalizada de la interferencia lingiiistica, Léger defiende que “los errores
serian méas bien atribuibles a las particularidades internas de las estructuras en frances,
particularidades que modelan la adquisicion por fases”. Ademas, destaca que los
respondientes del estadio intermedio “generalizan en exceso la necesidad de un

determinante en francés”, aspecto en el que coincide con Chao Chao.

Chao Chao analiza la interlengua de aprendices costarricenses. Recalca “que los
aprendices sobregeneralizan el uso de la particula partitiva después de una expresion de

% por ejemplo: 11 y a beaucoup des choses

cantidad o después de las particulas negativas
(cantidad) o Je ne mange pas des bombons (negacion). En los ejemplos, los aprendices
“utilizaron la particula partitiva en lugar de usar la preposicion de”. Segin Chao Chao,
“esto muestra que sobregeneralizaron el uso de los partitivos con los sustantivos no
contable, sin tomar en cuenta el contexto en donde éstos aparecen”. En este respecto,
Santos Maldonado (2002) recalca que “en la presentacion de los partitivos, el profesor no
ha explicado que, en frases negativas, cuando la negacion recae sobre el nombre o sus
complementos y no sobre el verbo, se utiliza du, de la, de [, des, en lugar de la preposicién

de". Es aqui donde entramos en el debate de la instruccién gramatical.

Nuestra investigacion trata de determinar si los alumnos son capaces de adquirir la
estructura del partitivo sin instruccién gramatical especifica. En clase de ciencias, nunca
hemos hablado del por qué del uso del partitivo, del género o nimero; pero los alumnos
han sido expuestos a esta estructura por medio de textos escritos (libros de texto y fichas) y
orales (docente y videos). En la discusion sobre metodologia, esto seguiria un enfoque
comunicativo, que no se centra en instruccién gramatical. En su articulo, Suso Lépez
reflexiona sobre la instruccion directa en gramatica y las descripciones de la lengua. Se

pregunta si éstas favorecen el aprendizaje del Francés como Lengua Extranjera (FLE).

*® Chao Chao, Kuow-Wa (2013): “Analisis de la interlengua de los aprendices costarricenses de dos
escuelas publicas” p. 213 [en linea — ver enlace en bibliografia].

>’ Santos Maldonado, M2 Jesus (2002): “El error en las producciones escritas de francés lengua extranjera:
analisis de interferencias Iéxicas y propuestas para su tratamiento didactico” Universidad de Valladolid, p.
137 [en linea- ver enlace en bibliografia].
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Expone que el uso tradicional de partitivo “cuando el nombre no se toma en toda su
significacion sino por parte de ella”, no sirve para explicar expresiones como “ll y a de la
figvre™®®, Por ello, considero que en ocasiones es muy dificil una instruccién gramatical
precisa a nifios tan pequefios con una competencia linguistica limitada de la lengua, sobre
todo en las destrezas de expresion.

Por otro lado, es el dominio de la gramética la que suele determinar el nivel de
aprendizaje. Bernard y Grandcolas justifican la revelancia de una gramatica implicita: “no
nos dabamos cuenta de la importancia de la gramatica en el método hasta el momento de
paso al nivel superior, porque eran sobretodo los errores gramaticales los que nos impedian
avanzar™. Esto sucede también en los sujetos de esta investigacion. No son conscientes de
que su dominio gramatical, trabajado implicitamente a través de la exposicion a estructuras
y textos, es el que determina en gran parte el aprendizaje de contenidos de ciencias en
lengua francesa, y sobre todo, su capacidad de demostrar mediante pequefios textos
escritos (en preguntas cortas) lo adquirido. Un alumno que no domina las estructuras
gramaticales, tiene més dificultades en hacerse entender, en ser “comunicativamente

eficaz”.

*% Suso Lépez, Javier: (2004): “La grammaire et les descriptions de la langue : la réflexion sur le
fonctionnement de la langue favorise-t-elle I'apprentissage du FLE ?” [en linea — ver enlace en bibliografia].
>° Bernard, Jeffrey y Grandcolas, Bernardette (2001): “Apprendre une troisieme langue quand on est
bilingue: le frangais chez un locuteur franco-espagnol” [en linea]: < http://aile.revues.org/479 >
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2.3. EL ACUSATIVO ANIMADO EN FRANCES

En esta seccion, vamos a realizar una pequefia explicacién gramatical del acusativo
animado en francés. En comparacion con el partitivo, hay muy poca bibliografia disponible
sobre este aspecto gramatical.

Como ya sabemos, el acusativo es el caso que se refiere al complemento directo. En
castellano existe el acusativo preposicional, definido como “el empleo de la preposicion a
delante del régimen directo”®. En lineas generales, esta preposicién a “marca el régimen
directo animado”®. Por ejemplo: Marfa ayudé a su madre.

Para entender la especificidad del acusativo animado, vamos a tomar el mismo
verbo con dos complementos directos distintos, por ejemplo, el verbo escuchar.

VVamos a tomar un objeto inanimado como complemento directo: un disco.

Yo escucho un disco. J’écoute un disque.

En este caso, la construccion es similar. Por el contrario, cuando tomamos un
complemento directo animado, en espafiol utilizamos la preposicion a delante del
complemento directo:

Escucho a la profesora. J’écoute la professeur.

La explicacion gramatical es que el mismo verbo, “al utilizarse con un
complemento que designe une persona, un animal (...) tiende a usarse con la preposicion
a’en espaﬁolsz.

Mostramos en la tabla 4 un ejemplo grafico con otro verbo: buscar.

ESPANOL FRANCES
ACUSATIVO INANIMADO | Busco mi estuche. Je cherche ma trousse.
ACUSATIVO ANIMADO Busco a mi madre. Je cherche ma mére.

Tabla 4. Comparacion del acusativo en francés y espafiol

60 Delbecque, N. et al: “El acusativo preposicional” [en linea- ver enlace en bibliografia]
*! {dem.

62 Hyperpolyglotte: “Complemento de objeto directo e indirecto en francés” [en linea]
<http://hyperpolyglotte.com/aprende frances/gram codcoi.php >
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3. PREGUNTA DE INVESTIGACION

La pregunta principal de este estudio es si la adquisicion de los partitivos en francés
puede llevarse a cabo sin una instruccion gramatical inicial. Es decir, si los aprendices del
francés como segunda lengua pueden aprender los partitivos de forma natural intuitiva sin
tener que ser conscientes de la gramatica de estos fendmenos. En concreto, el estudio se
centra en un contexto formal con alumnos de un grupo de 3° de Ed. Primaria de un
programa bilingue, que estudian francés a traves de las asignaturas de ciencias; es decir, de
forma no explicita, solo mediante la exposicion a ejemplos de partitivos en las asignaturas

de ciencias.
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4. DISENO DE LA INVESTIGACION

Para responder a la pregunta de investigacion, hemos realizado una metodologia de
trabajo con un disefio cuasi experimental ya que, siguiendo la definicion de Albert
(2007)%, “los sujetos no se asignan a los grupos al azar ni se emparejan, sino que dichos
grupos ya estaban formados antes del experimento”. Esto sucede al tratarse de un contexto
educativo “donde no se puede alterar la estructura o configuracion de los grupos ya
formados”. Dentro de este tipo de método, ¢l disefio es solamente postest in grupo de

control.

4.1. ETAPAS

Para elegir la tematica de la investigacion, hubo un periodo de observacion en el
aula de los aspectos gramaticales que estaban adquiriendo los alumnos en francés y en los
que cometian errores. De dicha observacion surgieron en primer lugar, el acusativo
animado sin a, y posteriormente, los partitivos.

Paralelamente, elegimos la poblacién que, segn la definicion de Ddrnyei (2007)%,
serian todos los alumnos que siguen un programa de bilingtismo francés CILE 2.

De dicha poblacién, extrajimos una seleccion inicial representativa de la muestra

19, Nuestra muestra inicial es 3°A.

por medio de un muestro no probabilistico accidenta
De acuerdo con Dornyei (2007), este tipo de muestreo de conveniencia u oportunidad es el
mas comun en la investigacion de L2, ya que “los miembros de la poblaciéon son
seleccionados segun la finalidad del estudio cuando reunen ciertos criterios practicos”, por
ejemplo, los alumnos de la institucion del investigador. En este caso, los sujetos de la
investigacion son mis propios alumnos. Ademas de la accesibilidad, “los participantes
poseen ciertas caracteristicas clave que estan relacionadas con la finalidad de la

investigaci(’)n”ee.

% Albert GOmez, Maria José (2007): La investigacion educativa. Claves tedricas. Madrid: Ed. Mc Graw Hill, p.
83.

64 Dornyei, Zoltan (2007): Research methods in Applied Linguistics, Oxford University Press.

Dornyei define poblacidn como “todas las personas a las que los resultados de la encuesta pueden ser
aplicadas”, y la muestra como “el grupo de participantes a los que el investigacion realmente examina en
una investigacion empirica”.

® fdem, p. 62.

% fdem, p. 98-99.
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Posteriormente, se pasé a analizar los textos a los que estan expuestos los alumnos
habitualmente (libros de texto) y se hizo un listado exhaustivo de todas las estructuras
partitivas y de acusativo animado que aparecian en dichos textos®”.

A continuacion, hubo una preseleccién de oraciones para el test, que incluia ambos
aspectos gramaticales en muestras de textos de ciencias sociales y ciencias naturales.

Se revisO la preseleccion para que recogiera un nimero equilibrado de estructuras
partitivas en sus diferentes formas (masculino, femenino, plural y negacién) y de acusativo
animado utilizado gramatical y agramaticalmente.

Posteriormente, se incluyeron siete oraciones con distractores que servirian para
medir el nivel y retirar de la muestra a aquellos sujetos que no tuvieran un minimo de
competencia gramatical: los sujetos tendrian que acertar tres de estos siete items de nivel.

Seguidamente, elaboré un Test de Juicio de Gramaticalidad con la herramienta
informatica Survey Monkey®® para que tuviera un disefio atractivo. Los alumnos realizaron
dicho test en el aula y en el horario lectivo habitual®.

Por ultimo, en estas lineas procedemos a analizar los resultados y extraer
conclusiones de nuestra investigacion, codificando e interpretando la informacion

recogida.

*” Este listado estd disponible en el Anexo I.
®® https://es.surveymonkey.com/
* Esta etapa esta detallada en la seccién 4.4. Aplicacion del test.
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4.2. DATOS SOBRE LA MUESTRA

He contextualizado mi TFM en el centro en el que trabajo desde hace 4 afios
porque conozco de primera mano el programa bilingiie y tengo fécil acceso a la poblacion.
Ademas, he sido tutora de 3° en varias ocasiones y profesora de ciencias del programa
AICLE con varios grupos de dicho nivel.

De acuerdo con la clasificacion de los tipos de educacion bilingiie de Ofelia
Garcia™®, este centro seguiria un programa de educacion bilingile en una lengua
mayoritaria, con modalidad temprana parcial’*: los nifios empiezan el programa en infantil
con una parte del horario lectivo en la segunda lengua.

La poblacion objetivo es 3° de Educacion Primaria. En este nivel, la metodologia
es sobretodo comunicativa, por lo que no han tenido una gran exposicion a la gramatica.
Hay 5 clases, 126 alumnos en total.

Voy a realizar el estudio a una parte de la muestra, a 3°A, mi tutoria. Debido a las
caracteristicas de nuestra investigacion, no existe un grupo de control.

La muestra inicial es un grupo de 24 alumnos de 3° de Educacion Primaria que
tienen entre 8 y 9 afios del CEIP Miralbueno (Zaragoza). Hemos asegurado el anonimato
de los sujetos por lo que, aunque en el Test de Juicio de Gramaticalidad los sujetos
escribieron su nombre y su nimero de lista ya que tienen la costumbre de hacerlo en todos
los controles, en el TFM nos referimos con su numero de lista de clase (por orden
alfabético).

En dicha muestra, hay varias causisticas a tener en cuenta. Hay un nifio de
incorporacion tardia al Sistema Educativo Espafiol (sujeto 3) que, aunque habla francés
como lengua extranjera porque proviene de Guinea Conakry, no sigue la clase, y cuyo
nivel curricular corresponde a 1° de Educacién Primaria. Ademas, el sujeto 14 es
ACNEAE, del espectro autista, con dificultades de aprendizaje. Por otro lado, hay cuatro
nifios que no tienen una buena competencia linguistica en francés (bien por dificultades de
aprendizaje por falta de atencién y motivacion o por reciente incorporacion al colegio).

En el Test de Juicio de Gramaticalidad, hemos incluido distractores para descartar a
los alumnos que no tienen una competencia linguistica en francés adecuada a 3° de

Primaria.

’® Garcia, Ofelia (2011): “Types of Bilingual Education” en Baker, Colin (2011): Foundations of Bilingual
Education and Bilingualism, 5th edition, p. 210. Multilingual matters. Channel View Publications Ltd.

" Garcia, Ofelia (2011): “The Effectiveness of Bilingual Education” en Baker, Colin (2011): Foundations of
Bilingual Education and Bilingualism, 5th edition, p. 265. Multilingual matters. Channel View Publications
Ltd.
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Considero que para entender el sentido de la investigacion, debemos contextualizar
la muestra en su centro educativo y analizar las caracteristicas del programa bilingue. Esto

es lo que vamos a hacer en el apartado siguiente.

4.2.1. El centro y su programa bilingte

El CEIP Miralbueno’ es un centro de reciente creacion, situado a las afueras de
Zaragoza. La mayoria de los alumnos procede de familias de clase media y media-alta del
barrio, aunque también hay alumnos que vienen del barrio limitrofe, el barrio Oliver, de
familias de clase baja y de distintas nacionalidades y etnias.

Ha sido un centro bilinglie en francés desde su creacion en el afio 2008-09. En
2013, con la nueva legislacion sobre bilinguismo en la Comunidad Auténoma de Aragon,
la escuela elabord el “Proyecto bilingiie”. Esta nueva legislacion, que continda vigente,
llamada Plan Integral sobre Bilingiiismo y Lenguas Extranjeras de Aragén (PIBLEA)™
establece dos modalidades de bilinglismo: CILE 1 y CILE 2, segln el nimero de horas
dedicadas a la lengua extranjera y las areas impartidas. Este centro implementa el CILE 2.

Pasamos ahora a resumir los aspectos mas importantes del “Proyecto bilingtie” del
centro. Los alumnos se inician en el programa bilinglie tan pronto como empiezan la
Educacion Infantil y reciben 8 sesiones semanales de francés. En Ed. Infantil, los
colaboradores’ trabajan con los tutores en las clases y tienen que coordinar y acordar los
contenidos y las unidades didacticas que se imparten en cada una de las lenguas.

En Ed. Primaria, al tratarse de la modalidad CILE 2, tres asignaturas son impartidas
en la lengua extranjera (ciencias naturales, ciencias sociales y plastica), ademas de la
propia lengua extranjera. En total, los alumnos reciben 7 sesiones semanales en francés.

Ademas, el inglés es introducido como segunda lengua extranjera (denominacion
oficial segun el curriculo) desde el segundo afio de educacion Infantil, cuando los nifios
tienen 4 afios.

Los programas bilinglies en Aragon cuentan con profesorado especifico: los

colaboradores linguisticos y los profesores especialistas. Los colaboradores linglisticos

7 http://www.colegiomiralbueno.es/index.php/inicio/home

> Orden 14 de febrero de 2013, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se
regula el Programa Integral de bilingliismo en lenguas extranjeras de Aragdn (PIBLEA):
http://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=719311064343

* Profesorado especifico de programas bilinglies con alto nivel lingliistico y que sigue un proceso de
seleccion diferente. No es necesario que tengan titulacién de maestros.
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tienen un alto dominio de la lengua extranjera y algunos de ellos son nativos. Siguen un
proceso de seleccion especial que evalla su nivel de competencia linglistica (en el caso de
los no nativos) y sus habilidades pedagdgicas (para los candidatos que no tienen estudios
de educacion). Aungue no tienen consideracion de interinos, pueden permanecer en el
mismo colegio durante varios afios.

Los maestros especialistas tienen una diplomatura o grado en Maestro, Lengua
Extranjera. Con el PIBLEA, deben acreditar la posesion del B2.

Ademas, hay un coordinador de bilingiismo que asegura el correcto
funcionamiento del programa, acoge a los nuevos profesores, elabora los documentos
institucionales y organiza las actividades complementarias y los recursos.

La coordinacion entre el profesorado del programa bilinglie es esencial para dar
coherencia al programa, facilitar la comunicacion y dar continuidad a la linea
metodoldgica. Hay reuniones periddicas, convocadas por el coordinador. Ademas, se
implica a todo el claustro y la actividad del centro estd impregnada de la identidad bilingle
con actividades complementarias interdisciplinares: celebraciones como la Chandeleur y
la Galette des Rois, temética de Carnaval, etc.

La formacion permanente es esencial en un mundo constantemente en cambio.
Los CIFE™ son las instituciones responsables de la formacion permanente: seminarios,
cursos, etc. como la main a la pate (metodologia cientifica), L école bilingiie, etc.

Algunos afios, la DGA'® ha convocado estancias en el extranjero para profesores de
programas bilingties en verano, por ejemplo, en el curso 2013-14 en Antibes (Francia):
“Formacién y estancia en inmersion lingliistica en Francia para docentes de Educacion
Primaria de Aragon que imparten areas no lingiiisticas en francés™’".

El centro sigue la metodologia AICLE (Aprendizaje integrado de Contenido y
Lenguas Extranjera). El francés se convierte en un vehiculo de comunicacion y
aprendizaje. Dicha metodologia esta recogida en los principios metodoldgicos del PEC
(Proyecto Educativo de Centro).

La metodologia esta basada en la comunicacién, interaccion y priorizacién del
cddigo oral. Es una inmersion en la lengua extranjera. Por lo tanto, el uso del francés es

primordial en el aula. Los errores no son castigados.

7> Centro de Innovacién y de Formacion Educativa. Ver, por ejemplo: http://www.cifelanuza.org/

’® Diputacién General de Aragén: http://www.aragon.es/Temas/Educaci%C3%B3n
"http://www.educaragon.org/Files/Files/UserFiles/File/Formacion%20profesorado/Inmersin%20lingstica%
20en%20el%20extranjero/PRIM_FRA NO%20LING.pdf
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El lenguaje de clase es repetitivo y los tiempos verbales son introducidos
progresivamente. El lenguaje oral estd acompafiado por lenguaje corporal para facilitar la
comprension.

El centro esta dotado de recursos materiales. Hay mucho material grafico (mapas,
posters, dibujos, fotos, etc.) para apoyar el proceso de ensefianza-aprendizaje, libros en
francés en la biblioteca, etc. Ademas, las TIC estan presentes en el proceso, proyectando
imagenes y videos, asi como material interactivo.

Se sigue un proceso de scaffolding, basado en los conocimientos previos. En
ciencias, se impone la metodologia activa, siguiendo el método La main & la pate”.

Para atender a la diversidad, se planifican diferentes actividades con distintos
niveles de dificultad. Ademas, hay apoyos frecuentes para atender a nifios con dificultades.
Hay un grupo de “francés 0” para nifios de nueva incorporacion.

El caracter bilingte del centro queda patente en todas las actividades. El logo del
centro es el principito sobre un planeta. Todos los documentos institucionales recogen esta
especificidad. La lengua francesa impregna las decoraciones del centro con murales,

nombres de las aulas, etc.

78 http://www.fondation-lamap.org/
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4.3. TECNICA DE RECOGIDA DE DATOS

Para llevar a cabo nuestra investigacion, hemos realizado un Test de Juicio de
Gramaticalidad’, “uno de los métodos de recoleccion de datos mas utilizado por los
lingiiistas”®. Esta técnica de recogida de datos es también utilizada por Tabatabaei y
Dehghani (2012) en una meta-investigacion de los mismos y por Isabelle Léger (2002)
para investigar la adquisicion de estructuras que expresan una cantidad indefinida®.

A diferencia de la investigacion de Tabatabaei y Dehghani, no hemos administrado
un test de competencia linglistica para seleccionar a los alumnos, sino que hemos incluido
items distractores para determinar su nivel de competencia.

En este tipo de test, los sujetos tienen que realizar un juicio binario y decidir si una
oracion es gramatical o agramatical, es decir, efectuar “un pronunciamiento intuitivo sobre
oraciones descontextualizadas”. En nuestro test, tienen también la opcién de marcar: “No
estoy seguro”.

Segln dichos autores, “los Test de Juicio de Gramaticalidad son mas
representativos que los datos recogidos naturalmente ya que separan la competencia
linglistica (el conocimiento abstracto del lenguaje) de su desempefio (el uso real)”.

Por otro lado, estos tests han sido criticados por su falta de “fiabilidad”. Ademas,
“los principiantes no son sujetos apropiados porque no puede validarse la informacién con
otro tipo de tareas”. Es por esto que, como en la investigacion de Tabatabaei y Dehghani,
hemos pedido a los sujetos que corrigieran las oraciones agramaticales para ver en qué
medida sus juicios estaban relacionados con los aspectos investigados®’. Era un test
retrasado, se les dio a los participantes el tiempo necesario para hacer sus valoraciones.

En el mismo articulo, los investigadores destacan que una oracion puede plantear
“problemas de procesamiento en los sujetos, que la juzgan como agramatical por
cuestiones del proceso de comprensién, que son independientes del conocimiento
gramatical”.

Para disefiar el test, hemos utilizado la herramienta Survey Monkey®. Es un test de

eleccion multiple con 25 items. Las instrucciones son las mismas para cada pregunta:

7 Grammaticality Judgement Tests (GJT) en inglés

80 Tabatabaei, O. y Dehghani, M. (2012): “Assessing the realibility of gramaticality judgment tests”.
Procedia: Social and Behavioral Sciences. [en linea — ver enlace en bibliografia].

8t Léger, Isabelle (2002): “Acquisition des structures partitives et quantitatives par des non francophones”.
% |sabelle Léger (2002) incluye otra tarea para contrastar los datos del Test de Juicio de Gramaticalidad. Los
respondientes tienen que “completar por escrito los huecos dejados en position pre-nominal en un texto”.
% https://es.surveymonkey.com/
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Instrucciones: Sefiala la opcidn correspondiente para cada caso.
a) Esta bien dicho
b) No esta bien dicho

c) No estoy seguro/a

La lengua de inicio es el espafiol y la lengua meta el francés.

Como recomienda Dérnyei (2007: 110)**, dado que los temas sobre lingiiistica
aplicada tienen poca importancia desde la perspectiva de los respondientes, el test tiene 4
carillas y el tiempo concedido no excede de 30 minutos.

Hemos complementado esta técnica de recogida de datos cuantitativa con otra
técnica de recogida de datos cualitativa®, el analisis de documentos, ya que los sujetos
corrigen las oraciones gramaticales en una ficha complementaria. Por lo tanto, hemos
seguido un disefio mixto de métodos que podria ser representado asi:

QUAN — qual®

El test es la técnica de recogida de datos predominante y estd acompanada por “un
componente secundario para realzar ciertas fortalezas o reducir ciertas debilidades del

método principal” (Dornyei, 2007: 172)%.

8 Dornyei, Zoltan (2007): Research methods in Applied Linguistics, Oxford University Press, p. 110.

¥ Albert Gémez, Maria José (2007): “La investigacion educativa. Claves teéricas”. Madrid: Ed. Mc Graw Hill,
p. 252.

8 Doérnyei, Zoltan (2007): Research methods in Applied Linguistics, Oxford University Press, p. 169.

& Dornyei, Zoltan (2007): Research methods in Applied Linguistics, Oxford University Press, p. 172.
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4.3.1. El Test de Juicio de Gramaticalidad

Esta tabla-resumen describe los 25 items del test.

Ne° ITEM GRAMATICAL RESPUESTA
1 | Partitivo femenino GRAMATICAL
2 | Distractor — concordancia sustantivo y adjetivo en femenino AGRAMATICAL
3 | Acusativo animado GRAMATICAL
4 | Partitivo en negativo (ausente) AGRAMATICAL
5 | Distractor - concordancia articulo y sustantivo en plural AGRAMATICAL
6 | Acusativo animado GRAMATICAL
7 | Partitivo plural GRAMATICAL
8 | Distractor — 12 persona plural del presente (jouer) AGRAMATICAL
9 | Acusativo animado GRAMATICAL
10 | Partitivo de [’ AGRAMATICAL
11 | Distractor — concordancia posesivo y sustantivo en femenino AGRAMATICAL
12 | Acusativo animado + Partitivo masculino GRAMATICAL
13 | Partitivo masculino (ausente) AGRAMATICAL
14 | Partitivo de [’ GRAMATICAL
15 | Distractor — conjugacion 32 persona singular en presente GRAMATICAL
(cuisiner)
16 | Acusativo animado AGRAMATICAL
17 | Partitivo plural (ausente) AGRAMATICAL
18 | Acusativo animado GRAMATICAL
19 | Distractor — conjugacion 3° persona plural en presente (chanter) | GRAMATICAL
20 | Partitivo masculino GRAMATICAL
21 | Partitivo femenino AGRAMATICAL
22 | Acusativo animado AGRAMATICAL
23 | Distractor — concordancia articulo y sustantivo en femenino GRAMATICAL
24 | Partitivo plural AGRAMATICAL
25 | Partitivo en negativo GRAMATICAL
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4.4. APLICACION DEL TEST

La descripcion contenida en esta seccion es parte del diario de investigacion, por
lo que supone una técnica de recogida de informacion cualitativa (Dornyei, 2007: 159).
Esta informacion surge de la observacion cualitativa de la aplicacion del test. La meta-
informacidn recogida servira también para elaborar las conclusiones de la investigacion.

El test fue realizado el jueves 9 de junio de 2016 a primera hora de la mafiana a la
clase de 3°A, utilizada como muestra inicial. Dicha muestra estd compuesta de 24 nifios
(12 nifios y 12 nifias) de entre 8 y 9 afios®.

Nada mas entrar en el aula, los alumnos se sentaron y les informé de que ibamos a
hacer algo diferente: “un control que era importante y que habia que hacer muy bien”. Con
estas consignas se les entregd primero el test y posteriormente se les entreg6 la ficha para
que corrigieran las oraciones que no estaban bien dichas (incorrectas o agramaticales).
Tenian 20 minutos para realizar cada una de las partes.

Cabe destacar la heterogeneidad en la competencia linguistica en lengua francesa.
Entre dichos sujetos hay dos ACNEAES: el sujeto 3 es de incorporacion tardia y el sujeto
14 es TEA®,

Ademas, es la primera vez que estos nifios se enfrentan a una prueba de estas
caracteristicas, por lo que muchos no entendieron muy bien la mecanica. Esta falta de
préactica queda demostrada con el tipo de preguntas que emitieron los alumnos nada mas
empezar la prueba. Ademas, la prueba fue realizada a final de curso, por lo que muchos
alumnos ya estaban desmotivados por el cansancio de todo el curso y no mostraron
demasiado interés en realizar bien la prueba, a pesar de que se les presentdé como un
examen que contaba para nota.

El test les fue entregado a las 9h11l como un control para ver todo lo que habian
aprendido de francés a lo largo del curso. Les di 20 minutos para hacerlo.

Durante los primeros minutos, los sujetos realizaron muchisimas preguntas: “;Qué
significa donnent?” (sujeto 14), “;en qué botella?” (para la pregunta 4, sujeto 16),

“;Pueden faltar letras o acentos?” (sujeto 6).

% Hemos explicado las caracteristicas de dicha muestra en la seccidn 4.2. Datos sobre la muestra.

8 Aunque viene de Guinea-Conakry, pais francéfono, su escolarizacién ha sido irregular y empezd a
aprender francés hace apenas 2 afos. Alli, la ensefianza del francés es exclusivamente oral, por lo que sus
conocimientos de gramatica y ortografia son bastante inferiores a los de los compafieros. Ademas, le faltan
conocimientos de cultura general por lo que, por ejemplo, marcé como incorrecta la primera oracién “Les
vaches nous donnent de la viande” justificando que las vacas no nos dan carne.
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A las 9h19 varios nifios ya habian terminado y estaban impacientes por entregar el
test. Les pedi que lo revisaran concienzudamente. El sujeto 15 preguntd que es “foot” y los
sujetos 5, 11 y 16 preguntaron qué significaba choisir.

A las 9h22, varios nifios repetian que ya habian revisado. La sujeto 7 preguntd
“;Qué pasa si marcas no lo sé?”. Respondi que no contaba como acierto pero que
posteriormente podian corregir la oracion. La sujeto 10 habia empezado a corregir las

13

oraciones incorrectas en el test. La sujeto 24 preguntd “;Faltan letras?, ;y palabras?”.
Posteriormente, el sujeto 15 afiadio: “O sea, ;que si falta una palabra esta mal dicho?”.

Las sujetos 1 y 17 preguntaron que si oeufs (pregunta 17) contaba como error al no
estar la letra e ligada™.

A las 9h28, la sujeto 7 solo habia realizado la mitad del test mientras que el resto de
sujetos habian terminado. El sujeto 18 estaba muy impaciente y pidio ir al bafio. Ante la
negativa, pidié pafiuelos.

El sujeto 22, mal sentado, remarcd: “No encuentro ninguna que esté mal dicha”.

Cuando quedaba poco tiempo para terminar los 20 minutos, todavia habia dudas
sobre qué se consideraba un error, a pesar de que ya se habia explicado durante el tiempo
antes y durante la realizacion del test. La sujeto 20 preguntd “;pueden sobrar letras o
palabras?” y el sujeto 6, afiadid: “;y faltar?”.

A las 9h29 el sujeto 8 volvio a levantarse, vino a la mesa y dijo: “Ya esta. ;Puedo
leer?”.

A las 9h32 pasé a explicar la ficha para corregir las preguntas. La sujeto 13 dijo:
“.y si has puesto que no estas seguro, también lo corriges?”, a lo que respondi que si.

A las 9h34 empezaron la correccion. Ya a las 9h35, el sujeto 18, dijo en voz alta:
“Ya he terminado de escribir”. Unicamente habia escrito dos oraciones.

El sujeto 22, que habia marcado todas como “Esta bien dicha” o “No estoy
seguro/a”, estaba sentado con mala postura, sin trabajar. Se oia musica de fondo
proveniente del aula de mdsica, por lo que los sujetos estaban expuestos a varias
distracciones, como la musica y los compafieros que no estaban trabajando. Ademas, la
sirena sono a las 9h40 y empezaba asi la hora de naturales, en la que estabamos realizando
un proyecto en equipo que tenian muchas de terminar.

Entonces, el sujeto 6, preguntd “;Los verbos que ponen nous joue también pueden

estar mal?”.

% E| software Survey Monkey no incluia dicha letra.
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A las 9h42, tres nifios fueron al bafio (sujetos 6, 18 y 8). Se veia cansancio. El
sujeto 22 seguia con la hoja de correccién en blanco.

A las 9h44, la sujeto 10 pregunto: “;Hay que poner la frase?”, refiriéndose a si
habia que corregir la oracion o explicar por qué era incorrecta. A las 9h45 varios alumnos
(sujetos 1 y 23) se levantaron y preguntaron donde dejaban el test. A las 9h47 vuelve el
sujeto 18 del bafio y dice: “Me he chipiado de agua”.

A las 9h47 la sujeto 13 repite la pregunta que ya habia sido hecha: “;Pueden faltar
una palabra y una letra?”.

A las 9h48 se levanta la sujeto 19 para entregar el trabajo. Se perciben diversos
ritmos de trabajo y concentracion.

A las 9h53 la sujeto 7 pregunta una duda que ya habia sido resuelta: “;Se corrigen
las de no estoy seguro?”. A la vez, el sujeto 4 pregunta: “;Podemos dibujar?”.

A las 9h54, 20 minutos después de haber empezado la correccidn de las oraciones
incorrectas, recojo todo el material alumno por alumno.

Premio a los nifios que han puesto interés con un dibujo y un punto en ClassDojo®".

Tras esta descripcion detallada de la aplicacion del test, puedo concluir
rotundamente que, en general, los sujetos no se tomaron la prueba con la suficiente

seriedad ni pusieron interés en realizarla bien.

91 . ae . . ..
Class Dojo es un software de refuerzo positivo en el aula mediante premios y reconocimientos:
https://www.classdojo.com/es-es/?redirect=true
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5. RESULTADOS Y ANALISIS
5.1. RESULTADOS DEL TEST

En esta seccidn, vamos a analizar las respuestas de los alumnos a las 25 cuestiones
del test gramatical. Podemos llevar a cabo dos analisis de los datos: a nivel muestral (del

grupo) o a nivel individual. Comenzamos con el analisis de las respuestas de la muestra.

5.1.1. Resultados de las respuestas del grupo

En este apartado vamos a examinar las respuestas a cada una de las preguntas.
Tendremos también en cuenta las correcciones de los sujetos a las oraciones del test que
consideraban incorrectas y analizaremos las posibles causas e implicaciones.

Observacion: en los recuadros que reproducen las respuestas de los alumnos en la
ficha de correcciones, hemos respetado la ortografia producida en los enunciados, incluidas
las faltas. A esta edad, los errores de ortografia en una segunda lengua son mas que

comprensibles, y algunos de ellos no afectan al objetivo de nuestra investigacion.

PREGUNTA 1. Partitivo femenino (gramatical)

FRANCES 3° ED. PRIMARIA

Lee atentamente las oraciones y elige la opcion mas adecuada.

1. Les vaches nous donnent de la viande.
t:_ﬁ‘: Esté bien dicho.
t:: No estd bien dicho.

W, No estoy seguro/a.

Algunos sujetos han corregido la oracion que estaba correcta:

fLes vaches nus donnent du lait (sujeto 2) \
Parsequé les vaches nez done pas dez la viande (sujeto 3)
Les vaches nous donnont de la viande (sujeto 7)

Las vaches nous donnent de la viande (sujeto 18)

KLes vaches nous donnet du lait (sujetos 19, 21) j

Los sujetos 2, 19 y 21 han cambiado de la viande por du lait, centrdndose mas en el

significado de la oracion que en aspectos morfosintacticos. Utilizan correctamente el
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partitivo masculino al cambiar la palabra, por lo que podemos decir que la respuesta es
correcta.

El sujeto 3, cuya segunda lengua es el francés pero que se ha incorporado
recientemente al centro y no habla espafiol, no tiene las mismas referencias culturales, y
dice que la oracién es falsa, no incorrecta.

Los sujetos 7 y 18 contestan que la oracion es incorrecta, pero en su correccion no
cambian el partitivo sino varios grafemas, por lo que consideramos que este aspecto

gramatical esta adquirido.

PREGUNTA 2. Distractor: concordancia adjetivo con sustantivo (agramatical)

2. La table est vert.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

A pesar de ser un aspecto gramatical basico y que, a priori, los alumnos deberian

conocer, la mayoria considera que esta bien dicho. Otras respuestas son:

La table est verte (sujetos 1, 7, 9, 10, 17, 24)
Parse qué il y a la table qui son diferant coulere. (sujeto 3)

La table est marroun (sujeto 14)

Solo 6 alumnos corrigen la frase correctamente. Otra vez el sujeto 3 muestra que no
ha comprendido la mecéanica del test y responde que las mesas son de diferentes colores. El
sujeto 14 tampoco entiende que debe centrarse en la forma y no en el contenido y

argumenta que la mesa es marron (algunas mesas de clase lo son).

PREGUNTA 3. Acusativo animado sin a (gramatical)

3. Le Soleil chauffe les planétes.
Esta bien dicho.

No esti bien dicho.

No estoy seguro/a.

Todos los sujetos la marcan como correcta, excepto uno:

[ Le Soleil rechaffe les planétes (sujeto 13)
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Este sujeto demuestra tener una gran precision léxica, afiadiendo el prefijo re- al
verbo chauffer, que confiere énfasis a la accion. Por lo tanto, su reelaboracion de la oracion

también es gramatical.

PREGUNTA 4. Partitivo en negativa (agramatical)

4. Il n'y a pas eau dans la bouteille.
Esta bien dicho.
No estd bien dicho.

No estoy seguro/a.

ﬁ n’y a pas de eau dans la bouteille (sujeto 5) \
Il n’y a pas d’eau dans la bouteille (sujetos 6, 7, 10, 13, 15, 17, 24)
Il n’y a pas de I'eau dans la bouteille (sujeto 9)
Il n’y a pas d’eau (sujeto 11)
Il n’y a pas I'’eau dans la bouteille (sujeto 16)

un’y a pas du I'eau dans la bouteille (sujetos 20, 21) /

Ocho sujetos corrigen correctamente la oracion (sujetos 6, 7, 10, 11, 13, 15, 17 y
24). El sujeto 5 percibe que falta el partitivo, pero no cambia la vocal por el apdstrofe.

Hay correcciones agramaticales. En dichas correcciones podemos apreciar, segun la
clasificacion de Casile (2009)% errores de interlengua por parte de los aprendices. Estos
errores, como explica, Léger (2002)* tienen que ver con las peculiaridades de las
estructuras, no con interferencias de otras lenguas.

Constatamos varios errores de interlengua. El sujeto 9 afiade el partitivo de [’, que
no es correcto al ser la oracién. El sujeto 16 afiade el articulo en lugar de un partitivo. Por
ultimo, los sujetos 20 y 21 mezclan el partitivo masculino y el partitivo utilizado delante de

vocal.

% Casile, Hanna (2009): "Observations sur les fautes commises a I’écrit par les apprenants finnophones dans
I'usage des éléments du / de la / des / de”. [en linea — ver enlace en bibliografia].

3 Léger, Isabelle (2002): “Acquisition des structures partitives et quantitatives par des non francophones”
[en linea — ver bibliografia]
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PREGUNTA 5. Distractor: concordancia del articulo con el sustantivo (agramatical)

5. Le enfants jouent au parc.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

Las respuestas a la pregunta 5 son muy variadas:

ﬁes enfents jouent au parc (sujeto 5) \

Les enfantants jouent au parc (sujeto 6)

Les enfants jouent au parc (sujetos 7, 10, 12, 15, 20)
Les enfants jouent aux parc (sujeto 11)

Les enfants jouent dans le parc (sujetos 12 y 16)

Les enfants jouent (sujeto 17)

Les enfants juent au parc (sujeto 18)

Les enfants jouet au parc (sujeto 19)

&es enfants jouents au parc (sujeto 21) /

Algunos sujetos parecen inseguros respecto a la ortografia de las palabras, por lo

que, a pesar de corregir la agramaticalidad de la concordancia en la oracion dada, cambian
algunas letras (sujeto 5, 6), las afiaden (21 y 24) o las omiten (18 y 19).

Cabe destacar las respuestas del sujeto 11 y de los sujetos 12 y 16. Atendiendo a la
clasificacion de Casile (2009), el primero comete un error de interlengua mientras que los
ualtimos incurren en un error interlingual. El sujeto 11 afiade una x a au, cambiando la
preposicion por su plural aux.

Los sujetos 11 y 16 cambian la preposicion au® por la preposicion dans, calcando

la expresion en espafiol.

94 1% . s N .
Au es la contraccién de la preposicion a + el articulo /e.
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PREGUNTA 6. Acusativo animado (gramatical)

6. Les oiseaux alimentent leurs petits.
Est4 bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

fLes oiseaux nourrit leurs petits (sujeto 1) \
Les enfants aliment a leur petits (sujeto 13)
Les oiseaux aliment leur petits oiseaux (sujeto 14)

Les oiseaux alimentents leurs petits (sujeto 20)

kLes oiseaux alimentent a leurs petits (sujeto 23) j

De los cinco sujetos que modifican la oracion (que es gramatical), dos afiaden la
preposicion &, que corresponderia a la traduccion literal del espafiol, que resulta incorrecta
(sujetos 13 y 23), por lo que estarian incurriendo en un error interlingual.

El sujeto 1 cambia el verbo alimenter por nourrir y, aunque lo conjuga
incorrectamente, lo damos por valido al ser sinénimos totales.

El sujeto 14 afiade el adjetivo petits para darle el matiz que en castellano dariamos
con el sufijo —ito (pajaritos).

El sujeto 20 afiade una —s al verbo, que resulta incorrecta. Quizas la logica sea que
es la tercera persona del plural. Al no modificar la estructura, consideramos que la
respuesta es correcta.

PREGUNTA 7. Partitivo plural (gramatical)

7. Nous avons des organes sensoriels.
Est4 bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

Todos los sujetos de la muestra afirman que esta bien dicha, excepto:

[ Es Je avons des organes (sujeto 4) ]

El sujeto 4, cambia el sujeto de la oracion, de primera persona del plural al singular,
sin cambiar el verbo, por lo que no hay concordancia. Sin embargo, no modifica el

partitivo, por lo que este item podria considerarse correcto.
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PREGUNTA 8. Distractor: conjugacion verbo jouer (agramatical)

8. Nous joue au foot.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

/Es Nous joue au football (sujeto 4) \

Nous jouons au foot (sujetos 6, 17, 23)

Nous jouonts au foot (sujeto 10)
Nous jouent aux foot (sujeto 11)
Non joue au foot (sujeto 12)

Nous joue a foot (sujeto 21)

\Nous jouent au foot (sujeto 24) /

Muy pocos sujetos conjugan correctamente el verbo (sujetos 6, 17 y 23). Otros

intentan conjugarlo sin éxito, como la tercera persona del plural (sujetos 10, 11y 24).

Cabe remarcar el sujeto que considera que foot no es correcto y cambia la palabra a
football, por influencia del inglés (error interlingual con otra lengua extranjera). El sujeto
11 afiade una x a au, transformandola en plural (error de interlengua). El sujeto 21 comete
un error interlingual (Casile, 2009) al cambiar au por la preposicion a, por influencia del

espanol.

PREGUNTA 9. Acusativo animado (gramatical)

9. Grice a notre cerveau, nous pouvons aider les autres.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

La mayoria de los sujetos dan esta respuesta por valida, excepto:

Grdce a notre cerveau, aider a les autres (sujeto 7)

Grdce a notre cerveaux, nous pouvon aider les autres (sujeto 11)

El sujeto 7 afiade la preposicion a, calcando la estructura en espafiol (error
interlingual). Por otro lado, el sujeto 11 modifica varias letras, pero no el acusativo, por lo

que podemos dar su respuesta por correcta para este fin.
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PREGUNTA 10. Partitivo de I’ (agramatical)

10. Nous respirons du oxygene.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

ﬁ)us respirons d’oxygéne (sujetos 1, 6, 7, 8) \

Nous respirons d’oxigene (sujetos 9y 23)
Nous respirons d’oxigene (sujetos 10 y 24)
Nous respirons de I'oxygéne (sujetos 13, 16)
ujui respirons du I'oxigéne (sujeto 14)

Nous respirons de I'oxigéne (sujeto 17)

Nous respiron oxygeéne (sujeto 20)

Qous respirons I’'oxigéne (sujeto 21) /

Muchos sujetos se dan cuenta de que la oracion es incorrecta, pero Unicamente tres

de ellos consiguen corregirla correctamente (13, 16 y 17).

Constatamos varios errores de interlengua: algunos sujetos afiaden solamente la
preposicion d’ (1, 6, 7, 8), el sujeto 14 mezcla el partitivo masculino con el utilizado
delante de una vocal y el sujeto 21 utiliza el articulo sin la preposicion correspondiente, por
lo que la estructura partitiva no es correcta. Por otro lado, también encontramos un error

interlingual del sujeto 20, que corrige la oracion omitiendo el partitivo.
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PREGUNTA 11. Distractor: concordancia del posesivo con sustantivo (agramatical)

11. Mon soeur s'appelle Cécile.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

-

Ma seur sapelle Cécile (sujeto 1)
Ma seur s’appelle Cécile (sujeto 9)

Ma sceur s’apelle Cécile (sujeto 13)

\vous s’apelle cecile (sujeto 14) /

Unicamente tres sujetos corrigen correctamente la oracion (sujeto 1, 9 y 13) con
diversas faltas ortograficas. El sujeto 14 cambia el sujeto, que deja de concordar con el

verbo, pero no corrige la falta de concordancia entre el posesivo y el sustantivo.

PREGUNTA 12. Acusativo animado + partitivo masculino (gramatical)

12. 11 faut traire la chévre pour obtenir du lait.
Esta bien dicho.
No estd bien dicho.

No estoy seguro/a.

En esta oracidon hay dos aspectos que estamos analizando. Por un lado el acusativo
animado (traire la chévre) y por otro el partitivo masculino (obtenir du lait)
Casi todos los sujetos coinciden al afirmar que la oracion es correcta. Hay un sujeto

gue cambia una palabra que modifica el significado de la oracion.

[ Il faut traier la chévre pour obtenir de la viande (sujeto 19) ]

Es decir, hay un cambio léxico que hace que la oracion no tenga sentido, pero no
modifica la sintaxis: “Hay que ordefar a la cabra para obtener carne”. El sujeto mantiene
tanto el acusativo animado sin a y modifica correctamente el partitivo de masculino a
femenino por el cambio de sustantivo. Por lo tanto, entiende que a nivel gramatical no hay

errores. La respuesta es correcta.
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PREGUNTA 13. Partitivo masculino (omision, agramatical)

13. On obtient cuir.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

/On obtien le cuir (sujeto 1) \

On donnen cuir (sujeto 2)

On obtient du cuir (sujetos 6, 10, 16, 23)
On obtien du cuir (sujetos 12, 15, 17)

kOn obtenir du cuir (sujetos 19, 20) /

Nueve sujetos de la muestra de 24 afiaden el partitivo masculino, cuatro de ellos sin
errores ortograficos. Algunos incurren en errores ortograficos: omision de la —t del verbo
(sujetos 12, 15y 17) o cambiar el verbo al infinitivo al cambiar la —t por una —r (sujetos 19
y 20).

El sujeto 1 sabe que falta un elemento entre el verbo y el sustantivo, pero afiade el
articulo determinado le en vez del partitivo correspondiente (error de interlengua). El
sujeto 2 cambia el verbo obtenir por donner, que seria su antdbnimo inverso, pero no
modifica la sintaxis, es decir, no afiade el partitivo, por lo que la respuesta seria incorrecta

al haber un error interlingual.
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PREGUNTA 14. Partitivo de I’ (gramatical)

14. Tl faut boire de l'eau.
Est4 bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

La mayoria de los sujetos dicen que la oracion esta bien dicha, excepto dos, que

aunque modifican la oracién, no modifican el partitivo, por lo que su respuesta es correcta.

Il faut de I'eau (sujeto 19)

Il boire de I'eau (sujeto 20)

El sujeto 19 modifica el significado de la oracion, al eliminar el verbo boire: “Hay
que beber agua” a “Hace falta agua”. A pesar del cambio léxico, su respuesta es
gramatical.

Por otra parte, el sujeto 20 elimina el verbo fauloir que indica la modalidad de la

oracidn, pero no conjuga el verbo boire: “Il boit de I’eau” seria la oracion correcta.

PREGUNTA 15. Distractor: conjugacién del verbo cuisiner (gramatical)

15. Mon pére cuisine trés bien.
Est4 bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

Todos los sujetos responden que es correcta.
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PREGUNTA 16. Acusativo animado (agramatical)

16. Le chien aide a les pompiers.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

/M

Le chien ne pas adien a les pompiers (sujeto 2)

on chien aeide les pompiers (sujeto 1)

Les chiens aide aux pompiers (sujetos 9y 17)

Le chien aide a les policier (sujeto 12 'y 21)

N /

Unicamente el sujeto 1 corrige la oracion correctamente, eliminando la preposicion

a en la estructura de acusativo animado en francés.

El sujeto 2 niega la oracion y los sujetos 12 y 21 cambian el complemento directo,
pompiers por policiers, pero no corrigen el acusativo animado.

Cabe destacar la respuesta de los sujetos 9 y 17. En francés, la preposicion a
seguida del articulo les, da lugar a la contraccién aux. En esta estructura, al no hacer falta
preposicion, el uso de la contraccion seria incorrecto. Este es un error de interlengua que

muestra por otro lado una conciencia gramatical avanzada por el uso de la contraccion.

PREGUNTA 17. Partitivo plural (omision, agramatical)

17. La poule nous donne oeufs.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

d:l poule nous donne d’oeufs. (sujeto 1) \
La poule nous donne des ceufs (sujetos 5, 7, 8, 9, 13, 15, 17, 24)
La poule nous donne des oeufs (sujetos 10, 16, 18)

La poule nous donnez des ceufs (sujeto 6)

La poule nous donnet des ceufs (sujeto 11)

kLa poule vous donne oeufs (sujeto 14) /
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Catorce sujetos de la muestra corrigen la oracion, afiadiendo el partitivo plural des
gue estaba omitido. Algunos de estos sujetos modifican también el verbo de manera
incorrecta: donnez (22 persona del plural) y donnent (32 persona del plural).

Otra respuesta a analizar es la del sujeto 1, que afiade la preposicion d’ en lugar del
partitivo (error de interlengua). El sujeto 14 modifica el pronombre objeto indirecto nous
por vous.

En esta pregunta hay que remarcar un aspecto ortografico importante. La primera
letra de la palabra @, es una vocal ligada. En el test, no aparecia ligada por cuestiones

técnicas del software Survey Monkey y diez sujetos la han ligado en sus respuestas.

PREGUNTA 18. Acusativo animado (gramatical)

18. Les habitants choisissent le maire.
Esta bien dicho.
No esti bien dicho.

No estoy seguro/a.

/Les habitants choississent a le maire. (sujeto 5) \
Les habitants choisient la maire (sujeto 13)
Les oiseaux fou dans la mere (sujeto 14)

Les habitants choisissent la maire (sujeto 15)

kLes habitants choisissent la mer (sujeto 21) /

En esta pregunta hubo muchas dudas. Muchos de los sujetos no conocian el
significado de maire (alcalde) o lo confundian con la mairie (ayuntamiento). Por eso
algunos cambiaron el objeto directo por otros sustantivos en femenino, en su mayoria mal
escritas: el sujeto 14 escribié la mere [meR] y el sujeto 21 la mer [meR]; otros escribieron
el articulo en femenino (sujetos 13 y 15). Mére, mer y maire son palabras homénimas, por
lo que el mismo fonema tiene tres realizaciones gréficas. La correspondencia fonema-
grafema en cada caso es una cuestion léxica.

El sujeto 14 confundio maire (alcalde) por mer (mar) y cambio el resto de los
componentes de la oracién para dotarla de este significado, hablando de pajaros (oiseaux).

El sujeto 5, consciente del sentido de la oracién, afiadié la preposiciéon a en la
estructura de acusativo animado, por lo que corrige una oracion gramatical convirtiéndola

en agramatical (error interlingual) en relacion al aspecto que estdbamos evaluando.
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PREGUNTA 19. Distractor: conjugacion del verbo chanter (gramatical)

19. 1Is chantent une chanson.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No €stoy seguro/a.

4

Ils chantd une chanson (sujeto 15)

Is chantent une chansson (sujeto 6)

Ils chanter une chanson (sujeto 19)

Ils chante une chanson (sujeto 24)

- /

La mayoria de los sujetos afirman que es correcta. El sujeto 6, que marca que “No

esta bien dicha”, afiade una —s- a la palabra chanson, lo que cambia la pronunciacion de /z/
a /s/, pero no modifica el verbo, por lo que la respuesta puede ser considerada correcta.

El sujeto 15 cambia el verbo a chantd, variacion que no tiene ningln sentido en
lengua francesa, quizas por la influencia fonologica del verbo “cantd” en castellano.

El sujeto 19 cambia el verbo al infinitivo chanter, lo que seria incorrecto y el sujeto

24 conjuga el verbo como si fuera la 32 personal del singular en vez del plural.

PREGUNTA 20. Partitivo masculino (gramatical)

20. Aujourd'hui, il y a du soleil.
Est4 bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

-
Aujourd’hui il fait soleil. (sujeto 2)

Aujourd’hui il y a du Soleil (sujeto 16)
-

Esta oracion se trata de una expresion fija para hablar del tiempo atmosférico: il y a
du soleil, il y a du vent, il y a des nuages, etc. El sujeto 2 cambia la expresion, y la traduce
literalmente del espafiol: “Hace sol” (error interlingual).

El sujeto 16, escribe en mayuscula la primera letra de soleil, ya que en ocasiones en
clase se ha incidido en que la palabra Soleil para referirse al astro es un nombre propio, por
lo que se escribe con mayulscula inicial. En este contexto, soleil no se escribiria en
mayuscula, pero este cambio muestra una conciencia ortografica avanzada por parte de

dicho sujeto.
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PREGUNTA 21. Partitivo femenino (omision, agramatical)

21. Les moutons nous donnent la laine.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

(L

Les moutons nous donnent de la laine (sujetos 5,6, 9, 17)

es moutos nous donnent de la laine (sujeto 1)

Les moutons nous donnont la laine (sujeto 7)

Le moutons vous donne la laine (sujeto 21)

N /

Cinco sujetos de la muestra corrigen la oracién, afiadiendo el partitivo (del que

unicamente faltaba la particula de, ya que el articulo la estaba presente).

Los sujetos 7 y 21 modifican otros elementos de la oracion, pero no afiaden la
particula de, por lo que consideramos su respuesta como incorrecta. El sujeto 7 cambia una
vocal del verbo. Por su lado, el sujeto 21 modifica el pronombre objeto indirecto nous por

vous y cambia la concordancia del articulo y el sustantivo.

PREGUNTA 22. Acusativo animado (agramatical)

22. La chévre allaite a ses petits.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

La chebre allaite ses petits (sujeto 1)

La chévre allaite ses petits (sujetos 9y 10)

La chévre allaite aux petites. (sujeto 17)
- /

Solamente tres sujetos de la muestra corrigen la oracion, eliminando la preposicion

a que no se utilizan en francés para la estructura del acusativo animado.
Como en la pregunta 16, el sujeto 17 escribe la contraccién aux™, que en este caso
no podria llevarse a cabo porque la preposicion va seguida de un determinante posesivo

(ses) y no de un articulo. Esto seria un error de interlengua.

95 . . s N . , .
Contraccién de la preposicion a seguida del articulo determinado plural /es.
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PREGUNTA 23. Distractor: concordancia del articulo y el sustantivo (agramatical)

23. Le fleur est rouge.
Esta bien dicho.
No estd bien dicho.
No estoy seguro/a.

4 N

La floeur est rouge (sujeto 1)

Le fleur et rouge (sujeto 11)

La fleur est rouge (sujetos 7, 10, 13, 23)

KLa fleure est rouge (sujeto 17) /

Lo que a priori parecia ser una pregunta muy sencilla, ha resultado complicada para
la mayoria de los sujetos, ya que solamente seis sujetos de la muestra corrigen el articulo
masculino le y escriben el femenino la (sujetos 1, 7, 10, 13, 17 y 23). Otro sujeto cambia el
verbo, del que elimina la -s- dando lugar a la conjuncion copulativa et, que es homénima

de la 3?2 persona en singular del verbo étre (est). Ambas palabras, et y est se pronuncian /e/.

PREGUNTA 24. Partitivo plural (agramatical)

24. Les météorologues élaborent du cartes météorologiques.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

/Les météologues élaborent postales meteorlogues. (sujeto 2) \
Les météorologues élaboret des cartes météorologiques (sujeto 9)
Les météorologues élaborent des cartes météorologiques (sujeto 13)

Les métérologes élaborent cartes météorologiques (sujeto 20)

kLes meteorologues élaborent de cartes météorologiques (sujeto 23) /

Dos sujetos logran corregir bien la oracion (sujetos 9 y 13), cambiando el partitivo
masculino du por el plural des.

Es interesante la respuesta del sujeto 2. Cartes (mapas) es un falso amigo en
espafol y el sujeto lo cambia por postales que pertenece al mismo campo semantico que
cartas (error interlingual). El sujeto 9 borra una -n- del verbo y el sujeto 20 omite varias
vocales de metérologes, lo cual no supone cambios relevantes para nuestro objeto de

estudio.
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PREGUNTA 25. Partitivo negativo (gramatical)

25. Maintenant, il n'y a pas de nuages.
Estéa bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

Maintenant, il n’y a pas des nuages (sujetos 5, 6, 11, 17)

maitenat you il N’y a pas de nuages (sujeto 14)

maintenain, il n’y a pas des nuages (sujeto 21)

El partitivo después de la negacion se escribe de, como una preposicion. Sin

embargo, cinco sujetos (5, 6, 11, 17 y 21) insisten erroneamente en la forma del partitivo
plural des.
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5.1.2. Analisis individual de las respuestas de los sujetos de la muestra

Conviene recordar que, de los 25 items que mide el test, hay 12 preguntas sobre
partitivos, 7 distractores y 6 preguntas sobre acusativos. Al haber incluido items para medir
el nivel linguistico de los alumnos, consideraremos que los sujetos deben acertar 3 de los 7

distractores para poder ser considerados sujetos validos de la muestra.

Esta tabla muestra las respuestas correctas al test: A (esta bien dicha) o B (no esta
bien dicha).

Tabla 6. items y respuestas correctas del test

Para cada alumno, vamos a mostrar una pequefia tabla con sus respuestas. En la
primera fila aparece el nimero de pregunta sombreada dependiendo del aspecto gramatical
que trata: en naranja el partitivo, en amarillo el acusativo animado y en azul los
distractores. En la segunda fila, aparece C (respuesta correcta); | (incorrecta); C * (sabe que

es incorrecta pero no sabe corregirla) o — (NS/NC).
He aqui una pequefia leyenda que muestra el fenémeno gramatical de cada item del

test y su valoracion para la investigacion:

/ iTEMS DEL TEST \ / RESPUESTAS AL TEST \
- partitivo C respuesta correcta

| respuesta incorrecta
I:I acusativo animado . .

C+ sabe que es incorrecta, pero no sabe corregirla

K- distractores / K - “No estoy seguro/a” o no contesta (NS/NC) /

Leyenda 1. Fenémenos gramaticales del test Leyenda 2. Valoracion de las respuestas

SUJETO 1

Este sujeto muestra una buena competencia linglistica: acierta 5 distractores de 7,
por lo que lo podemos considerar para la muestra.

Respecto a los items especificos de este test, falla dos partitivos: las preguntas 10 y
14, ambas sobre el partitivo de /’. Ademas, hay una pregunta que sabe que es incorrecta

(pregunta 17) pero no sabe corregirla.
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SUJETO 2

Este sujeto marca la respuesta “No estoy seguro” en 5 ocasiones. Respecto a los
distractores, acierta 2 de 7, por lo que no lo podemos tener en cuenta en nuestra

investigacion. Sale de la muestra.

SUJETO 3

Este sujeto es un alumno de incorporacion tardia al sistema educativo espafiol (ver
seccion 4.2. “Datos sobre la muestra”). No esta acostumbrado a realizar examenes ni
pruebas escritas y tiene graves carencias en conocimientos socioculturales y linguisticos.
Acierta dos distractores de 7, por lo que no lo podemos considerar para nuestra muestra

final.

SUJETO 4

Este sujeto acierta dos distractores de siete, por lo que no lo consideramos en la

muestra final.

SUJETO 5

Este sujeto acierta tres distractores de siete, el minimo de respuestas correctas para
considerarlo en la muestra final.
Respecto a los partitivos, yerra en las preguntas 10, 13, 24 y 25. La pregunta 4 no la

sabe corregir. En los acusativos, falla en los items 18 y 22 y no sabe corregir el 16.
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SUJETO 6

Este sujeto acierta cuatro distractores de siete. Respecto a los partitivos, falla en las
preguntas 24 y 25 y no es capaz de corregir la namero 10. En los acusativos, fallala 16 y la
22.

SUJETO 7

Entra dentro de la muestra final porque falla Gnicamente dos distractores. En los
partitivos, yerra en las preguntas 13, 21 y 24 y no es capaz de corregir la 10. En el

acusativo, fallala 9, la 16 y la 22.

SUJETO 8

Este sujeto entra dentro de la muestra porque tiene tres distractores correctos. En
los partitivos, falla el 4, 13, 21 y 24, y no es capaz de corregir el 10. En el acusativo, no

responde a la pregunta 3 y falla la 16, la 18 y la 22.

SUJETO 9

Este sujeto entra dentro de la muestra porque tiene 4 distractores correctos de 7. En
los partitivos, falla el 13 y no sabe corregir el 4. En el acusativo, falla Gnicamente el 16.

SUJETO 10

H H N

cic|jcjcjc|cjc|jcjcjec+|1 jcjc|c|c

&
cic|jc|cjr|jc|cjit|c

Unicamente falla un distractor, mostrando una competencia gramatical muy alta
respecto del nivel del grupo. En los partitivos, falla el 21 y 24 y no sabe corregir el 10. En

el acusativo, falla el 16.
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SUJETO 11

Entra dentro de la muestra porque acierta 3 distractores y otro que no corrige. En
los partitivos, falla las preguntas 10, 13, 21, 24 y 25 y en los acusativos los items 9, 16 y
22.

SUJETO 12

Entra dentro de la muestra porque acierta tres distractores, el nimero minimo de
respuestas correctas para demostrar la suficiente competencia gramatical como para
afrontar el Test de Juicio de Gramaticalidad. En los partitivos, falla las preguntas 4, 10, 17,

21, 24y 25; en el acusativo, falla la 16 y la 18. No contesta a la pregunta 22.

SUJETO 13

Estad dentro de la muestra, porque acierta 5 distractores, demostrando una buena
competencia gramatical en el test de nivel. En los partitivos, falla los items 13 y 21; en el

acusativo, el 6, el 16 y el 22.

SUJETO 14

Es un alumno con Trastorno del Espectro Autista (ver seccion 4.2. “Datos de la
muestra”). Deja varias preguntas sin responder y las que marca como incorrectas las deja
sin corregir, porque no entiende la mecanica de la prueba.

Esta fuera de la muestra, como era previsible, ya que falla 4 distractores y no

contesta a los otros tres.
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SUJETO 15

Esté fuera de la muestra porque solo acierta 2 distractores y falla los otros 5.

SUJETO 16

Est4 dentro de la muestra porque acierta 3 distractores. En los partitivos, falla los

items 21 y 24 y no sabe corregir el 4. En los acusativos animados, yerra las preguntas 16 y

22.

SUJETO 17

H B M H E

cicjicjcjcjcjcyjcjcicjrjcjcyjcjciecsicjcjciciciec(cin |l

Esta dentro de la muestra porque s6lo yerra un distractor, demostrando una altisima

competencia gramatical en el test de nivel (la mejor de la muestra).
En los partitivos, falla los items 24 y 25. En los acusativos animados, no es capaz

de corregir el 16 y el 22.

SUJETO 18

Esta dentro de la muestra porque acierta tres distractores. En los partitivos, falla las

preguntas 4, 10, 13, 21 y 24; en los acusativos animados, los items 16 y 22.

SUJETO 19

Esta fuera de la muestra porque solo acierta dos distractores.
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SUJETO 20

Esta dentro de la muestra porque acierta tres distractores. En los partitivos, no sabe
corregir el 4 y el 10, 24; falla las preguntas 13, 17, 21 y 25. En el acusativo, falla los items
16y 22.

SUJETO 21

Estd dentro de la muestra porque acierta 3 distractores. En los partitivos, falla los
items 13, 17, 21, 24 y 25; no sabe corregir el 4 y el 10. En los acusativos, falla las
preguntas 16 y 22.

SUJETO 22

Este sujeto respondié con aleatoriedad y sin ningln tipo de interés (ver seccion 4.4.
Aplicacion del test). Respondié que todas eran correctas, excepto la 18, a la que respondio

“No estoy seguro/a”. Esta fuera de la muestra porque solo acierta dos distractores.

SUJETO 23

Esta dentro de la muestra porque acierta 5 distractores, aunque uno de ellos no sabe
corregirlo. En los partitivos, falla las preguntas 4, 13, 21 y 25. En el acusativo, falla los
items 16 y 22.

SUJETO 24

Acierta cuatro distractores, aungque uno de ellos no es capaz de corregirlo. Falla los

partitivos 21 y 24, y no sabe corregir la 10. En los acusativos, falla la 16 y 22.
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5.2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
5.2.1. Muestra inicial

Tomando como referencia la tabla del anexo IV que resume las respuestas de los
sujetos de la muestra inicial a las preguntas del test, hemos elaborado la tabla 7, que
muestra el nimero de aciertos, errores, “respuestas marcadas como incorrectas pero que los
sujetos no han sabido corregir” y NS/NC.

Hay que matizar el significado de “sabe que es correcta pero no sabe corregirla”,
que en el anexo IV se muestra en amarillo. Este seria el caso de sujetos que han marcado
que la oracidn es incorrecta y que han intentado corregirla en la hoja de correcciones sin
éxito. En el caso de sujetos que han marcado “No esta bien dicho”, pero no intentan

corregirlo, hemos tomado dicha respuesta como error para evitar aleatoriedad.

. INCORRECTA
NUMERO | AclERTOS | ERRORES PERO NO
DE SABE
PREGUNTA CORREGIRLA
1 23 1 0 0
2 6 18 0 5
3 21 0 0 3
4 9 10 5 0
5 15 8 1 0
6 21 3 0 0
7 21 2 0 1
8 4 15 3 2
9 19 3 0 2
10 4 11 9 0
11 4 20 0 0
12 23 1 0 0
13 9 14 1 0
14 22 0 0 2
15 23 0 0 1
16 1 20 3 0
17 14 7 3 0
18 16 5 0 3
19 24 3 0 1
20 21 1 0 2
21 5 17 1 1
22 3 16 2 3
23 6 18 0 0
24 2 17 3 2
25 15 8 0 1

Tabla 7. Respuesta de la muestra inicial al test

60



A continuacion se muestra el grafico de barras 1 con los mismos datos, es decir,

las respuestas de la muestra inicial al test:

RESPUESTAS DE LOS SUJETOS AL TEST

30
25
20 - — — —
S
215 4 ] ] — 1
3 I
10 +— — - —— —
S0 "_‘_ b “—F“—Fr F
0 n T T T I T T T n T T T n T T T T T 1
1 34 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Numero de pregunta
ACIERTOS mERRORES INCORRECTA, NO LA CORRIGE NS/NC

Gréfico de barras 1. Respuestas de la muestra inicial al test
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5.2.2. Muestra final
De la muestra inicial, descartamos los alumnos que han tenido menos de 3 aciertos

en los items distractores que miden la competencia linguistica.

RESPUESTAS A LOS DISTRACTORES

7
6
5
4
3
2
1
0 — A
0] 1 2 3 4 5 6 7

aciertos acierto aciertos aciertos aciertos aciertos aciertos aciertos

Gréfico de barras 2. Respuestas de la muestra inicial a los distractores

Por lo tanto, hay siete sujetos que salen de la muestra inicial por no demostrar el
nivel de competencia linguistica suficiente como para asimilar las estructuras partitivas y
de acusativo animado.

Como hemos explicado, eliminamos de nuestra muestra inicial a los alumnos que
aciertan menos de tres de los siete distractores, porque consideramos que no tienen la
suficiente competencia linguistica como para afrontar el test. De los 24 sujetos iniciales, 7
son eliminados de la muestra y nos queda una muestra final de 17 sujetos (ver grafico de
barras 2).

La idea inicial era contar con los sujetos que tuvieran 4 o mas distractores
correctos, pero de esta forma, nos hubiera quedado una muestra de 10 sujetos, muy por
debajo de lo esperado e insuficiente para realizar la investigacion. Con estas premisas,
partimos de la base de que los alumnos tienen un nivel, en lo que se refiere a cuestiones

gramaticales, por debajo de lo esperado.
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A) Resultados globales
Veamos a continuacion la tabla de respuestas de la muestra final de 17 sujetos:

. INCORRECTA -
NUMERO DE | ACIERTOS ERRORES PERO NO SABE
PREGUNTA CORREGIRLA
1 17 0 0 0
2 6 11 0 0
3 16 0 0 1
4 8 4 5 0
5 13 3 1 0
6 15 2 0 0
7 17 0 0 0
8 4 11 2 0
9 15 2 0 0
10 4 5) 8 0
11 4 13 0 0
12 17 0 0 0
13 7 10 0 0
14 17 0 0 0
15 17 0 0 0
16 1 14 2 0
17 13 3 1 0
18 14 3 0 0
19 16 1 0 0
20 17 0 0 0
21 5 12 0 0
22 3 12 1 1
23 6 11 0 0
24 2 13 2 0
25 11 6 0 0

Tabla 8. Respuestas de los sujetos de la muestra final
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A continuacion mostramos la misma informacion en el grafico de barras 3:

RESPUESTAS DE LOS SUJETOS AL TEST

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Numero de pregunta

ACIERTOS B ERRORES INCORRECTA, NO LA CORRIGE NS/NC

Gréfico de barras 3. Respuestas de los sujetos de la muestra final

Mostramos estos mismos datos de forma porcentual, primero en la tabla 9 y

posteriormente en el grafico de barras 4:

. INCORRECTA
NUMERO ACIERTOS | ERRORES | pero NO SABE
DE % % CORREGIRLA
PREGUNTA %
1 100 0,00 0,00 0,00
2 35,29 64,71 0,00 0,00
3 94,12 0,00 0,00 5,88
4 47,06 23,53 29,41 0,00
5 76,47 17,65 5,88 0,00
6 88,24 11,76 0,00 0,00
7 100,00 0,00 0,00 0,00
8 23,53 64,71 11,76 0,00
9 88,24 11,76 0,00 0,00
10 23,53 29,41 47,06 0,00
11 23,53 76,47 0,00 0,00
12 100,00 0,00 0,00 0,00
13 41,18 58,82 0,00 0,00
14 100,00 0,00 0,00 0,00
15 100,00 0,00 0,00 0,00
16 5,88 82,35 11,76 0,00
17 76,47 17,65 5,88 0,00
18 82,35 17,65 0,00 0,00
19 94,12 5,88 0,00 0,00
20 100,00 0,00 0,00 0,00
21 29,41 70,59 0,00 0,00
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22 17,65 70,59 5,88 5,88
23 35,29 64,71 0,00 0,00
24 11,76 76,47 11,76 0,00
25 64,71 35,29 0,00 0,00

Tabla 9. Porcentajes de respuestas de la muestra final

RESPUESTAS DE LOS SUJETOS AL TEST

100 -

20 --———|—————— +——+————1+——
II T T

O T T T T I I T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Numerode pregunta
ACIERTOS B ERRORES INCORRECTA, NO LA CORRIGE NS/NC

Graéfico de barras 4. Porcentajes de respuestas de la muestra final.
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B) Resultados por fendmeno gramatical
Vamos a analizar los porcentajes de respuesta para cada fendémeno gramatical
incluido en el test (partitivo, acusativo y distractores) y a intentar extraer unas

conclusiones.

B.1) Partitivo (preguntas 1, 4, 7, 10, 12, 13, 14, 17, 20, 21, 24 y 25)
Para cada tipo de partitivo (masculino, femenino, plural, de I’ y negativa) hemos
incluido en el test, por lo menos, una oracion gramatical y otra agramatical. El grafico de

barras 5 muestra los porcentajes de respuestas a los partitivos.

RESPUESTAS A LOS PARTITIVOS

100
90 +
80
70 +

8650 +

250

A0 —

30 —

20++——F—M —

00— 8 — I —

0+ -
21 24 25

1 4 7 10 12 13 14 17 20

Numero de pregunta

ACIERTOS m ERRORES INCORRECTA, NO LA CORRIGE NS/NC

Graéfico de barras 5. Respuestas a los partitivos

- Partitivo masculino: preguntas 12 (estd bien dicha), 13 (no estd bien dicha), 20 (esta
bien dicha).

Las oraciones 12 y 20 contienen un partitivo masculino utilizado con correccion y
los sujetos tienen un porcentaje de acierto en ambas del 100%. Por el contrario, la pregunta
13, en la que el partitivo es utilizado agramaticalmente, inicamente el 41°18% repara en la
agramaticalidad de la oracion y mas de la mitad, 58’82% afirma que es correcta. En este
sentido, podemos afirmar que los sujetos muestran gran consistencia al encontrarse

oraciones gramaticales, pero les cuesta detectar las oraciones agramaticales.
- Partitivo femenino: pregunta 1 (esta bien dicha), 21 (no esta bien dicha)

Hay una coincidencia del 100% de los sujetos al afirmar que la oracion 1 es

gramatical. En cambio, apenas el 29°41% de los sujetos advierten la agramaticalidad de la

66



oracion 21, frente al 70°59% que afirma errobneamente que esta bien dicha. Reiteramos la
observacién que hemos hecho con los partitivos masculinos: a los sujetos les cuesta

detectar las oraciones agramaticales.

- Partitivo plural: pregunta 7 (esta bien dicha), 17 (no esta bien dicha), 24 (no esta bien
dicha)

El 100% de los sujetos responde que la oracion 7 esta bien dicha.

En la pregunta 17, la mayoria de los sujetos (76°47%) reparan en la agramatialidad
de la oracion y aciertan al afirmar que no esta bien dicha, frente al 17°65%. Ocurre justo lo
contrario con la oracion 24, la mayoria afirma erroneamente que estd bien dicha (76°47%)
frente al 11°76% que corrige la oracion. Por lo tanto, en este caso no encontramos
consistencia al advertir los errores. Quizas la explicacion esta en que el contenido de la
oracién 17 es cognitivamente mucho maés facil y se refiere a una realidad cercana a los
alumnos, que conocen perfectamente en espafiol: “La gallina nos da huevos”. Por lo
contario, la oracion 24 habla de un contenido de ciencias cognitivamente superior y que los
alumnos tampoco conocen en su lengua materna, porque es la primera vez que oyen estos

términos: “Los meteorologos realizan mapas meteorologicos”.

- Partitivo de I’: pregunta 10 (no esta bien dicha), 14 (esta bien dicha)

Casi la mitad de la muestra se percata de que la oracion 10 es incorrecta, pero no
sabe corregirla (47°06%). Asimismo, el porcentaje de alumnos que cree que esta bien
dicho y de los que han respondido que no esta bien dicho es similar, 23°53% y 29’41
respectivamente. De [’oxygene €S una estructura que se ha repetido frecuentemente tanto
en ciencias naturales al hablar del cuerpo humano (aparato respiratorio y circulatorio) y en
ciencias sociales en la unidad de la Tierra (atmosfeéra).

El 100% de los sujetos acierta al afirmar que la oracion 14 esté bien dicha.

- Partitivo tras estructura negativa: pregunta 4 (no esta bien dicha), 25 (esta bien dicha)
En la pregunta 4, menos de la mitad de la muestra es capaz de corregir la
agramaticalidad de la oracion y afiadir el partitivo que estaba ausente (47°06%), mientras
que un 29°41% percibe que la oracidén es incorrecta pero no sabe corregirla. El 23°53%
yerra el afirmar que esta bien dicha.
A la pregunta 25, casi dos tercios de los alumnos responden correctamente

(64°71%) mientras que el otro tercio (35°29%) dice que es agramatical.
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B.2) Acusativo

Hay siete preguntas sobre el acusativo animado sin a: pregunta 3 (esta bien dicho),
6 (esta bien dicho), 9 (esta bien dicho), 12 (esta bien dicho), 16 (no esta bien dicho), 18
(esta bien dicho), 22 (no esta bien dicho). Por lo tanto, hay cinco oraciones de acusativo
gramaticales y dos agramaticales. Quizas deberiamos haber igualado en la medida de lo
posible el nmero preguntas gramaticales y agramaticales.

El gréfico de barras 6 muestra los resultados a las respuestas de acusativo

animado que a continuacion pasamos a analizar.

RESPUESTAS AL ACUSATIVO ANIMADOSIN A

100

80 +—
860 +—
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2
A40 —
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Numero de pregunta
ACIERTOS W ERRORES INCORRECTA, NO LA CORRIGE NS/NC

Gréfico de barras 6. Respuestas a los acusativos

Vamos a empezar valorando las respuestas a los items gramaticalmente correctos.
La gran mayoria de los sujetos aciertan al responder que la pregunta 3 estad bien dicha
(94°12%) y lo mismo sucede con las preguntas 6 y 9, que muestran el mismo porcentaje de
acierto: 88°24%. En la pregunta 12 hay un porcentaje de acierto del 100% mientras que en
la 18, aciertan el 82°35% de los sujetos, lo que resulta el porcentaje de acierto mas bajo en
oraciones de acusativo gramaticales. De estos resultados, podemos deducir que hay una
gran consistencia de acierto en este tipo de preguntas.

Contrariamente a lo que sucede en las oraciones de acusativo gramaticalemente
correctas, el porcentaje de acierto en las oraciones agramaticales es bajisimo: apenas
5’88% en la pregunta 16 (es decir, un solo sujeto) y 17°65% (tres sujetos) en la pregunta
22. Estos datos muestran claramente que la estructura de acusativo inanimado sin “a” no ha
sido adquirida por los alumnos, y que perciben correctamente tanto las oraciones
gramaticales como las agramaticales.

Como dijimos en el subapartado de partitivo masculino y partitivo femenino,

resulta muy dificil a los sujetos detectar los errores en las oraciones agramaticales.
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B.3) Distractores

Hay siete distractores en el Test de Juicio de Gramaticalidad: pregunta 2 (no esta
bien dicho), 5 (no esta bien dicho) , 8 (no esta bien dicho), 11 (no esta bien dicho), 15 (esta
bien dicho), 19 (esta bien dicho), 23 (esta bien dicho).

El grafico de barras 7 resume las respuestas de la muestra final a los distractores:

100 RESPUESTAS A LOS DISTRACTORES
80
860
2
40
20 +—
0 T l T T T T - T 1
2 5 8 11 15 19 23
_ Numerode pregunta _ _
ACIERTOS M ERRORES INCORRECTA, NO LA CORRIGE NS/NC

Gréfico de barras 7. Respuestas a los distractores

La pregunta 2 muestra que la mayoria de los sujetos no tienen claro la concordancia
del nombre y el adjetivo en femenino (el 64°71% de la muestra) cree que la oracion es
correcta. Resultados similares obtenemos en la pregunta 8 sobre la conjugacion de la
primera persona del plural en un verbo de la primera conjugacion (joeur) que solo acierta
el 35°29%. Ambas preguntas son agramaticales y a los sujetos les cuesta encontrar los
errores. Una muestra de ello es que hay otras dos preguntas gramaticales sobre conjugacion
(items 15 y 19) y éstas son acertadas por el 100% y el 94°12% de los sujetos,
respectivamente.

Encontramos falta de inconsistencia en las respuestas a dos preguntas que versan
sobre la concordancia del articulo determinado y el sustantivo y que son enunciadas
agramaticalmente. La pregunta 5, que versa sobre la concordancia del articulo determinado
y el sustantivo en plural, muestra un alto porcentaje de acierto, 76°47%, frente al 17°65%
de errores. En cambio, la pregunta 23 que también versa sobre la concordancia del articulo
determinado y el sustantivo en femenino, obtiene una tasa de acierto del 35°29%.

El item 11, sobre la concordancia en genero del posesivo y el sustantivo, muestra
que no han adquirido este aspecto gramatical, ya que el 76°47% yerra en su respuesta.

Volvemos a constatar aqui que a los alumnos les cuesta detectar los fendmenos

agramaticales (ver preguntas 2, 8, 11), con la excepcion de la pregunta 5.
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6. CONCLUSIONES E IMPLICACIONES

Analizando los datos obtenidos en el capitulo anterior, podemos extraer tres

conclusiones generales:

1.

Los sujetos muestran gran dificultad en detectar los errores en oraciones
agramaticales. Prueba de ello es que hay 5 preguntas con un porcentaje del 100% de
acierto, todas ellas de respuestas que estaban bien dichas. En cambio, para el mismo
fendmeno gramatical, no logran encontrar el error de la oracién agramatical (ver por

ejemplo el partitivo femenino en las preguntas 1 y 21).

. En ocasiones, la respuesta de los sujetos varia no en funcion del fendbmeno gramatical,

sino de su grado de familiaridad con la oracion y el contenido de la misma, como hemos
explicado en el apartado de partitivo plural y de I’. Es decir, su respuesta depende en
gran parte a la exposicion que han tenido, mas que a una estructura gramatical, a una
oracion concreta en un contexto determinado.

En el caso concreto del partitivo en una estructura negativa, es cierto que no se ha
incidido en que el partitivo adquiere otra forma en una estructura negativa, algo que
también remarca Santos Maldonado (2002) en su investigacion. Ademas, los alumnos
han tenido un input muy rico de esta estructura de manera oral, entonces hay que tener
en cuenta que des (plural) y la particula de (negativa) son homonimas /de/ en francés ya
que la —s de des es muda. En este caso el canal visual seria imprescindible para la

adquisicion de esta estructura.

. Teniendo en cuenta la conclusién 1 y las respuestas al test, podemos afirmar que los

sujetos no han adquirido la estructura del acusativo animado sin a y no discriminan
entre las oraciones gramaticales y agramaticales.

Contrariamente al estudio de Wavreille (2013) sobre la adquisicion de los partitivos en
niflos franceses, no hay datos concluyentes para determinar si los alumnos han
alcanzado un mayor grado de adquisicion de un tipo de partitivo que de otro. Mas bien,
los datos apuntan a que depende de la exposicidn a una estructura u oracion
determinada.

Los resultados de esta investigacion arrojan a la luz errores tanto interlinguales (por
influencia del castellano) como de interlengua. Coincidimos asi con los datos de Casile

(2009)% sobre las faltas de aprendices fin6fonos y disentimos con la reflexién de Léger

% Casile, Hanna (2009): "Observations sur les fautes commises a I’écrit par les apprenants finnophones dans

I'usage des éléments du / de la / des / de”. [en linea — ver enlace en bibliografia].
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(2002)97 quien defiende que la lengua materna “no constituye la fuente de los errores
constatados” y que los “los errores serian méas bien atribuibles a las particularidades

internas de las estructuras en francés”, mas que a las interferencias lingiiisticas.

Tras estas conclusiones, podemos responder a la pregunta de investigacion que
plantedbamos en el capitulo 3. En este caso, afirmamos que la adquisicion de fendmenos
gramaticales a traves de las asignaturas de ciencias a nifios de 3° de Ed. Primaria sin
instruccion especifica en no es posible. Consideramos que en cierta medida la exposicion a
dichos fendmenos ha contribuido a que los alumnos se familiaricen con dicha estructura a
nivel receptivo, pero los porcentajes muestran que no son capaces de detectar la
agramaticalidad de una oracion y que, cuando lo hacen, la correccion de dichos aspectos
agramaticales no siempre es correcto.

Por otro lado, estimo que estos resultados indican que los sujetos de la muestra final
si que estdn en buen camino y que su competencia linglistica les podria permitir
interiorizar los partitivos si se refuerzan con actividades especificas que ayudaran a su
adquisicion (ver seccion 6.1.). Por lo tanto, considero que las estructuras partitivas si
podrian ser incluidas como contenido de aprendizaje en un programa bilingie en 3° de
Ed. Primaria. Esta afirmacion no es extrapolable al acusativo animado, ya que los
porcentajes de deteccion de agramaticalidades y correccion de las mismas es muchisimo

mas bajo.

Los resultados reflejan claramente que casi un tercio de nifios de la clase han sido
eliminados de la muestra porque no superaban el test de nivel (7 sujetos de 24). Esto me
lleva a reflexionar sobre una cuestion que remarca José Amenés™. El lingtista dice que
cuando ensefiamos una lengua, debemos diferenciar dos vertientes: la lengua como sistema
(morfosintaxis) y la lengua como herramienta para comunicar (funciones). En clase de
ciencias, la lengua francesa ha sido utilizada como herramienta de comunicacion, pero
nosotros no estamos evaluando esta faceta en los nifios, sino que evaluamos la lengua
como sistema, la morfosintaxis. Esta vertiente es algo que no se les ha requerido
anteriormente en las areas de ciencias. Otro aspecto a tener en cuenta son las diferencias en
las destrezas receptivas y expresivas. Los alumnos estan expuestos a estas estructuras

habitualmente, pero tienen menos oportunidades para comunicar empleandolas.

7 Léger, Isabelle (2002): “Acquisition des structures partitives et quantitatives par des non francophones ”
[en linea — ver bibliografia].
% ponencia en el “Curso de formacién de docentes en el exterior”, Madrid, 6 julio 2016.
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Segln Tabatabaei y Dehghani (2012)%°, construir un test fiable siempre ha sido una
meta. Los participantes en nuestra investigacion no son consistentes en sus juicios.
Ademaés, son reacios a seleccionar la respuesta “No estoy seguro/a”. Incluso cuando no
estaban seguros, preferian adivinar antes que elegir dicha respuesta.

Por otro lado, hay que tener en cuenta la edad de los nifios (8 y 9 afios). Segun
Dornyei (2007: 106), este tipo de test polarizados puede ser fiable para nifios pequefios
pero prosigue que ‘“el problema con este formato de eleccion forzada es que puede
simplificar demasiado las cosas, resultando en informacion muy altamente reducida y
ocasionalmente incluso distorsionada”. Es por ello que podriamos haber completado la
investigacion con un ejercicio de texto con huecos a completar o de eleccion multiple, pero
al tratarse de nifios tan pequefios, prolongar el tiempo de test hubiera resultado muy pesado
para ellos.

Cabria remarcar que este estudio solamente ha sido llevado a cabo con una
muestra pequefia y solo un tipo de Test de Juicio de Gramaticalidad. Por ello, los
resultados de nuestro estudio solo nos permiten llevar a cabo un analisis cuantitativo
modesto, ya que la muestra es insuficiente para deducir generalidades en cuanto a la
adquisicion de los partitivos en otros contextos y niveles. Los datos no nos permiten
extraer una conclusion cuantitativa generalizable.

Respecto a la fiabilidad de los datos recogidos, hay elementos externos que no
podemos tener en cuenta, ya que no se ha hecho un test inicial, no tenemos en cuenta la
instruccion gramatical que han podido recibir en el area de francés o incluso en clases
particulares fuera del centro, y no hay un grupo de control que no se ha expuesto a estas
estructuras en ciencias. También hay que tener en cuenta las condiciones de administracion
del test. Quizas en otro tipo de test, como el de tiempo limitado, en el que los participantes
estan bajo presion, confian Gnicamente en sus intuiciones y el conocimiento implicito.
Ademas, los sujetos no mostraron en general mucho interés por realizar bien el test.

Para contrarrestar estos elementos externos, deberia realizarse un estudio
longitudinal. Creo que la adquisicion de los partitivos es un tema interesante en el estudio
del FLE. Por tanto, propongo como futura linea de investigacién, investigar el uso de los

partitivos de una manera longitudinal con estructuras mas amplias, no unicamente las

% Tabatabaei, O. y Dehghani, M. (2012): “Assessing the realibility of gramaticality judgment tests”.
Procedia: Social and Behavioral Sciences. [en linea — ver enlace en bibliografia].
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trabajadas en clase, y con otro tipo de técnicas de recogida de datos, rellenar huecos,

expresion escrita, etc.

¢Para qué sirve nuestra investigacion? El profesor Pit Corder (1981)*°, méaximo
referente de la teoria de la corriente del analisis de errores, describe este concepto con un
triple significado: para el profesor, el investigador y el alumno. Segln esta distincion, los
errores indicaran al profesor “hasta donde ha llegado el aprendiente en relacion con el
objetivo propuesto y lo que le queda por alcanzar”. Para el investigador, los errores le
proporcionaran indicaciones sobre como se aprende o se adquiere una lengua, asi como las
estrategias y procesos utilizados por el aprendiente en su descubrimiento progresivo de la
lengua”. Entonces, como maestra puedo evaluar el nivel de competencia linguistica de mis
alumnos y medir si han cumplido los objetivos propuestos y como investigadora, el analisis
de las respuestas de los alumnos me ayudaran a saber cémo han aprendido la segunda
lengua.

Aunaré esfuerzos como maestra e investigadora para ingeniar técnicas y actividades
que contribuyan a la adquisicién de los partitivos. Tomaré para ello, como idea inicial, la

sugerencia de Casile (2009)*

quien, en su Trabajo de Fin de Grado, analiza las faltas
cometidas por los aprendices fin6fonos en el uso de los elementos du / de la / des / de, que
se utilizan sobretodo con matices partitivos'®. Idearé diferentes actividades para el
aprendizaje de los elementos partitivos que desarrollaremos con actividades para Primaria

en la siguiente seccion.

% corder, S. P. (1981). Error Analysis and Interlanguage. Oxford: Oxford University Press, pp. 161-170 en

Centro Virtual Cervantes (CVC): “Error” [en linea — ver en bibliografia].

1ot Casile, Hanna (2009): "Observations sur les fautes commises a I'écrit par les apprenants finnophones
dans l'usage des éléments du /de la / des / de”. [en linea — ver enlace en bibliografia].

% Otros de los usos de estos elementos analizados en el trabajo de Casile son: expresiones de
cuantificacién y sintagmas nominales y preposicionales.
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6.1. SUGERENCIAS PARA EL APRENDIZAJE DE LOS PARTITIVOS

Partiendo de la base de que los errores son inevitables en el aprendizaje de lenguas
extranjeras, debemos seguir el consejo de Corder y concentrarnos en “las técnicas de
tratamiento de los errores, después de que éstos sean producidos™ %, La razén es que en
la interlengua, “el aprendiz utiliza un sistema lingiiistico especifico en cada estadio de su
desarrollo”. Por lo tanto, tenemos que percibir “el error como un procedimiento utilizado
por el aprendiz para aprender”.

Para ayudar a nuestros alumnos, podemos buscar medios para facilitar el
aprendizaje de reglas linguisticas. Pero no debemos olvidar que una de las méaximas de los
programas bilingles es que el alumno aprenda la L2 a través de una materia, es decir de
forma intuitiva, por lo que debe aprender la forma correcta por él mismo, sin instruccion
especifica. Pero en ocasiones, como afirma Casile (2009) “es necesario presentar la regla
gramatical también de forma explicita”. Nosotros no hemos hecho esto con los partitivos, y
queda claro que una gran parte de los alumnos no ha entendido el funcionamiento de los
mismos.

Aunque son alumnos muy jovenes como para realizar una instruccion gramatical
intensa o introducir la metalengua, podemos presentar a los alumnos “algunos ejemplos
simples de la realidad cotidiana y que se repiten habitualmente” (Casile, 2009: 52).

Por ejemplo, para los partitivos de base:

J’achete du pain.
Je mange de la salade.
Je prends des livres de la bibliothéque.

Je bois de [’eau.

Para la negacién absoluta:

[ Je ne veux pas de bonbons. ]

Estos ejemplos se pueden colgar, acompafiados de imagenes que los ilustren, en
carteles que decoren la clase para ayudar a su interiorizacion (ver anexo VII).
Ademas, cuando en clase surjan otras oraciones con estructuras partitivas, se puede

hacer referencia a los ejemplos base que tenemos expuestos en clase. Por ejemplo, un dia

1% corder, S.P. (1980): “The significance of learners’ errors” en Casile, Hanna (2009): "Observations sur les

fautes commises a I’écrit par les apprenants finnophones dans l'usage des éléments du / de la / des / de”.
[en linea — ver enlace en bibliografia].
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en la asamblea de la mafiana hablando del tiempo, decimos: “Aujourd’hui, il y a de la
neige” y pedimos a los estudiantes que lo relacionen con una de las oraciones: “J’achéte de
la viande”. Se puede entonces ilustrar la oracion y pegar el cartel al lado del otro que ya
estaba colgado.

Otro ejemplo podria ser en clase de ciencias naturales, cuando hablamos de los
productos que nos dan los animales y leemos el enunciado: “Les vaches nous donnent du
lait”. Pedimos a los alumnos que la relacionen con uno de los posteres: “Je achéte du pain”.

Esta técnica se puede aplicar a otros fendmenos gramaticales meta.
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ANEXO I. Listado de ejemplos de oraciones de partitivo y acusativo

animado en los libros de texto de ciencias

El centro en el que se ha llevado a cabo la investigacion trabaja con la editorial
Anaya en las asignaturas de ciencias, que se imparten en francés. Los dos libros de texto
que hemos analizado son:

- Sciences Naturelles 3. Anaya Frangais, 2014.

- Sciences Sociales 3. Anaya Francais, 2014.

PARTITIVOS

CIENCIAS NATURALES
. Les poules nous donnent des ceufs.
Pour fabriquer du fromage.
Nous obtenons du lait.

1
2
3
4. Les lampes produisent de la lumieére.
5. Fabriquer des objets.

6

Fabriqués avec des matériaux.

CIENCIAS SOCIALES

La ville comprend des batiments hauts.

Il'y a des monuments.

Il organise des fétes.

Le GPS recoit des informations.

Le GPS nous permet de planifier des voyages.

On voit des nuages blanches flotter dans 1’atmosphere.
Des précipitations sont tombées.

Les météorologues élaborent des cartes.

© 0 N o g bk~ w0 DR

D’autres formes de relief cotier.

[EEN
o

. L’olivier et les céréales sont des exemples.

[EEN
[EEN

. Autrefois, ils utilisaient des outils.

[EN
N

. Utiliser des insecticides pour éviter les invasions d’insectes.

[EN
w

. Pendant des semaines.

[EEN
IS

. Capturent des poissons.



15
16

17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

. Qui ressemblent a des piscines.

. Pour obtenir d’autres produits / des produits transformés.

Pour faire des yaourts.

On utilise des produits naturels.

Les personnes qui se consacrent a cette activité sont appelées des artisans.
Les artisans travaillent dans des ateliers.

Travailler des objets avec des métaux précieux.

L’industrie est ’activité qui fabrique des produits en utilisant des machines ou des
outils complexes.

Préparent des aliments.

Déplacer des produits.

Visiter des villes historiques.

Laure aime beaucoup chercher des trésors.

Faire des recherches sur des choses.

Donner des informations.

Ces coutumes deviennent des traditions.

Il'y a des personnes.

Donne leur nom a des rues et places.

Trouver d’anciennes lois.



ACUSATIVO ANIMADOS SIN LA FALSA PREPOSICION “A”

CIENCIAS NATURALES

La chevre allaite ses petits.

Le fermier doit traire la chevre pour obtenir du lait.
Les oiseaux alimentent les petits.

On utilise les chiens pour aider les pompiers.

On utilise les chiens pour surveiller nos troupeaux.
Nous prenons soin des animaux.

Les mammiferes accouchent leurs petits

O N o a A~ w Db -

L’aimant attire le trombone.

CIENCIAS SOCIALES

J’aide mes parents avec les taches ménageres.
L’école accueille beaucoup de personnes.

Les habitants choisissent le maire.

Les éleveurs élevent leur bétail.

D’autres éleveurs conduisent le bétail dans les prés.
Nourrir le bétail.

Vacciner les animaux.

O N o g A~ w DB

Traire les animaux.



FRANCES 3° ED. PRIMARIA

Lee atentamente las oraciones y elige la opcion mas adecuada.

1. Les vaches nous donnent de la viande.
O Esta bien dicho.

Q No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

2. La table est vert.
O Esta bien dicho.

O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

3. Le Soleil chauffe les planétes.
O Esta bien dicho.

O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

4. Il n'y a pas eau dans la bouteille.
O Esta bien dicho.

O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

5. Le enfants jouent au parc.
O Esta bien dicho.

O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

6. Les oiseaux alimentent leurs petits.
O Esta bien dicho.

() No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.



7. Nous avons des organes sensoriels.
() Esta bien dicho.
O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

8. Nous joue au foot.
() Esta bien dicho.
O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

9. Grace a notre cerveau, nous pouvons aider les autres.
() Esta bien dicho.
O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

10. Nous respirons du oxygene.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O O O

11. Mon soeur s'appelle Cécile.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O OO

12. 1l faut traire la chévre pour obtenir du lait.
() Esta bien dicho.
O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

13. On obtient cuir.
O Esta bien dicho.
O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.



14. 11 faut boire de I'eau.
() Esta bien dicho.
Q No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

15. Mon pére cuisine trés bien.
() Esta bien dicho.
O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

16. Le chien aide a les pompiers.
Esta bien dicho.

No esta bien dicho.

O OO

No estoy seguro/a.

17. La poule nous donne oeufs.
Esté bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O O O

18. Les habitants choisissent le maire.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O OO

19. Ils chantent une chanson.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O O O

20. Aujourd'hui, il y a du soleil.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O O O



21. Les moutons nous donnent la laine.
() Esta bien dicho.
O No esta bien dicho.

O No estoy seguro/a.

22. La chevre allaite a ses petits.
Esta bien dicho.

No esta bien dicho.

O OO

No estoy seguro/a.

23. Le fleur est rouge.
Esta bien dicho.

No esta bien dicho.

O OO

No estoy seguro/a.

24. Les météorologues élaborent du cartes météorologiques.
Esta bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O O O

25. Maintenant, il n'y a pas de nuages.
Esté bien dicho.
No esta bien dicho.

No estoy seguro/a.

O OO



ANEXO Ill. Ficha de correccion de respuestas agramaticales

FRANCES 3° ED. PRIMARIA

Revisa el test. Corrige las oraciones en las que has marcado

“No esta bien dicho”.




O 00 N O U1 B W N P

N N NN NNR R R R R B R B B g
v A W N P O O O N O U B W N B O

CORRECTO
INCORRECTO
CORRECTO
INCORRECTO
INCORRECTO
CORRECTO
CORRECTO
INCORRECTO
CORRECTO
INCORRECTO
INCORRECTO
CORRECTO
INCORRECTO
CORRECTO
CORRECTO
INCORRECTO
INCORRECTO
CORRECTO
CORRECTO
CORRECTO
INCORRECTO
INCORRECTO
INCORRECTO
INCORRECTO
CORRECTO

ANEXO IV. RESPUESTAS DE LOS SUJETOS DE LA MUESTRA INICIAL AL TEST
3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Respuestas de los 24 alumnos de clase que componen la muestra inicial al Test de Juicio de Gramaticalidad

21

22

23

24




ANEXO V. RESPUESTAS DE LA MUESTRA QUE SUPERA EL TEST DE NIVEL

1 5 6 7 8 9 10 11 12 13 16 17 18 20 21 23 24

1 CORRECTO
2 INCORRECTO
3 CORRECTO
4 INCORRECTO
5 INCORRECTO
6 CORRECTO
7  CORRECTO
8 INCORRECTO
9 CORRECTO
10 INCORRECTO
11 INCORRECTO
12 CORRECTO
13 INCORRECTO
14 CORRECTO
15 CORRECTO
16 INCORRECTO
17 INCORRECTO
18 CORRECTO
19 CORRECTO
20 CORRECTO
21 INCORRECTO
22 INCORRECTO
23 INCORRECTO

24 INCORRECTO
25 CORRECTO

Tras haber extraido de la muestra inicial de 24 alumnos, los sujetos que no han respondido correctamente a al menos 3 de los 7 distractores, nos quedamos
con una muestra de 17 sujetos.



ANEXO VI. Muestras de producciones escritas de los alumnos

Este corpus recoge muestras de producciones escritas de los alumnos en el marco

de las asignaturas de ciencias (naturales y sociales) de 3° de Ed. Primaria.

EJEMPLO 1

PARTITIVOS

5. Elevage des animaux. Compléte la table (3’2 points)

AQUACULTURE .Eovm PORCIN  AVICULTURE DES LAPINS CAPRQIS AP\CtkTURE
chevre poufe porcelets  moule  vache autruche Tapm dinde mouton cre\/tte h
abeille cochdn caille aM bosuf tnfte chevreau taureéux saumbn canard
- #
TYPE , ANIMAUX PRODUITS
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Actividad de ciencias

naturales que muestra el uso correcto de los partitivos para

referirse a los productos ganaderos (cuarta columna). También observamos algunos

errores: de cuirs, de plumess.



EJEMPLO 2

5. Elevage des animaux. Compléte la table (3’2 points)

T2

AQUACULTURE BOVIN PORCIN AVICULTURE OVIN DES LAPINS CAPRINS APICULTURE
chévre  poule  porcelets moule  vache  autruche lapin dinde mouton crevette
abeille  cochon caille agneaux boeuf  truite chevreau  taureaux  saumon canard
TYPE ANIMAUX PRODUITS
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Contrariamente al ejemplo 1, este sujeto no utiliza ni un solo partitivo.




EJEMPLO 3

5. Elevage des animaux. Compléte la table (3’2 points) 3

AQUACULETURE BOVIN POREIN— AWCULTURE -OVHNT  DESLAPINS CAPRINS -APICULTURE

percelets ‘melle vache  autruche Aapin dinde moutorr—crevette
hoeuf.  ¢traite  chevreaur taureaux . saummon camard

<chevre  poule

-abeilte  eechlion  eaitte  agneaux
TYPE PRODUITS

ANIMAUX

e Lo wonde. cu e et du cuin
O Wiamela. i Lagd

Este otro sujeto alterna el partitivo con el posesivo, e incluso incluye varios
articulos determinados, uno de ellos usado incorrectamente por influencia del espafiol: la

miel .



EJEMPLO 4
3

5. Elevage des animaux. Compléte la table (3’2 points)
AQUACULTURE BOVIN -POREIN AVICULETFURE OVIN DESTAPINS CAPRINS APICULTURE
chévie  poule  porcelets moule  vache autruche  lapin  dinder mouten crevette
-abeille- cochon  caille agneaux boeuf  truite chewreau  taureaux  saumaen canard

TYPE ANIMAUX

PRODUITS

hsasecande, duLaiteldocuiy

lr%t?kpsr\aé@.‘fjéh&»_%t%m "
memcﬂe.ﬁx&.lémd"eféaémne

L%Wn&,#@@aﬁfw&d&ur

L-.-‘\MO:.AQZE_ ,&p%d‘é&bﬁﬁw‘m

En esta muestra, la alumna utiliza correctamente los partitivos, excepto du fruits de
mer*. Ademas, utiliza el articulo determinado para la viande en todas las ocasiones, la

miel #y les oeufs en lugar del partitivo. Olvida utilizar el partitivo en cuir.



EJEMPLOS 5y 6

\

AP -
; /,’ ’/7 / \\" & K1 PV I < SO—
Prénomﬁ«ﬂﬁjﬂ.ﬂj}.’.? ...................................................... Date.f...5. /05 .................. Numen:o d’éleve /}JQ (OS i
CONTROLE. UNITE 5. ’ATMOSPHERE ET L’HYDROSPHERE A
1. Réponds aux questions sur I'atmospheére : (1 point) A
a) Qu’est-ce que I'atmosphére ? '
et ung..... LOUCHZC)M» ......................... Y T S Epot U ——
b) Dans quelle partie de I'atmos here est-ce que tu habites ? Po‘r‘rquoi? [ ,
dans... . pat L2 g“\%’ ........ pasce. gM&. .. v OO 080
Prénom.. x\—/O .................................................... Date....—{{ ........... ¥ s . Numéro d’éleve. L. .....
CONTROLE. UNITE 5. 'ATMOSPHERE ET L'HYDROSPHERE > |
1 8 H ’ \ - 0’ l,-; S.
. Réponds aux questions sur 'atmosphére : (1 point) ol o
a) Qu’est-ce que 'atmosphére ? { ‘ A

R Y

b) Dans quelle partie de I'atmosphére est-ce que tu habites ? Pourquoi?
- ot 0. B e % Yy

LS TN | N ISR SN SR | R L., S A 1.0 e . . - - . e - - - CE)\/(;{/({%/(\//\L
En estos dos ejemplos, los alumnos hacen un uso erréneo del partitivo: el primero

como si fuera negacion y el segundo por omision.

EJEMPLO 7

b) Dans quelle partie de I'atmosphére est-ce que tu habites ? Pourquoi?

e Bn e orgee pour respirels
Uso incorrecto del partitivo negativo, por falta de apostrofe delante de palabra que

empieza por vocal: de oxygenex.

EJEMPLO 8

b) Dans quelle partie de I'atmosphére est-ce que tu habites ? Pourquoi?

..... Mmkoﬁ'fmﬁa\wshpgﬂéJufar‘&ufai\‘w\oﬁPher’ e
pPoxce -~ge 5\ ¥ & _de Uswigsra

En cambio, esta alumna si utiliza correctamente el partitivo en el mismo ejercicio: il

v a de l’oxigene.



EJEMPLO 9

b) Qans quelle ;)artie/de I’atmosphére est-ce que tu habites ? Pourquoi?
R[)o»{xﬂze m)sé%f%MmgQS;Qpas?ue ﬁ;,“ﬁ@@/ox P
Ao tsail; dlas nages gl o G Cuss ' =
Uso correcto de partitivos en la misma oracion de expresion libre: masculino (du
vent), femenino (de la pluie), plural (des nuages) y delante de palabra que comienza por

vocal (de ['oxygene).

EJEMPLO 10

4. La météorologie. (1’5 points) : 025

- ‘ ' z . ?
a) Quels vétements est-ce que tu portes quand tu vois ces symboles dans la carte météorologique ?

Pourquoi ?

Uso correcto del partitivo plural: des lunettes du # soleil.

EJEMPLO 11

6. Quelle est la différence entre un mélange d’eau et sucre et un mélange d’eau avec du café ? (0’5 points)

uele.... 14 n\plimﬁ?—Q,VQCC%QL\;C’i%Uh«PmG{}c’Q ..... o L

2 s\ - i ) 3 —

X mllomae. s sucen. O] ear...necmal S Sahouce o
sucye

En esta produccién escrita en respuesta a una pregunta, la alumna olvida utilizar el

partitivo masculino: du café, du sucre.



EJEMPLO 12

~ I~ c¢hands.
a) Explique 'expérience. Pourquoi est-ce que la flamme de la bougie s’éteint ?

P IRRIRGRRY = y= Yo LTI =T I W Yo T = S

-1 ﬂgxgqmwxowgeneek ..... | .@...mg.;e.....ﬁgg*‘?“.'?.'f’.....‘ .......................................

En esta produccion escrita, cuyo modelo estaba en el cuaderno, la alumna olvida el

partitivo en la negacion: peu d’oxygene.

EJEMPLO 13

3. Corrige les phrases fausses. (1 points)

L).Lm...VQLQ.}.’.\.Q...aﬂg,ife...S!Z..(..P!Ltjfs.‘g).La\..sga.u!.z...m.u.\[ﬁ....Sei....Q?:.Q.iu[x..dj.La»....lquu.ﬁ....aé;.ﬁitua.
ol ilier£ )Mo, foucens.no. donaoat do o coie ) Lor. eléhadds. oo cucveillo..
!.as.Icag.e.a.ux.i).Le....cki.m..s.qaf..JI.M.!J%QJ&..pjf..aat.!e...fm..d@..l.’adaaqi.h}z.&...d.g/.\zela.%.gé,.......... A

En esta actividad, el partitivo esta bien utilizado: d) Les fourmis no donnent de la

soie.



ACUSATIVO ANIMADO

EJEMPLO 1

7. Travaux d’élevage (1’4 points)

S{an&rdﬁbﬁz’(;{\ Tcmrﬁ&\\;mc.\.‘..m QQW%E&GQU@;

Uso de acusativo animado de manera gramatical y agramatical en expresiones
trabajadas sobre la ganaderia en ciencias sociales. Son gramaticales Vacciner les animaux,

Nourrir le bétail y agramaticales s ‘occuper de petits y tondre a le mouton.

EJEMPLO 2

~ ra l
CONTROLE UNITE 3. Les animaux et nous ¥2 NT

1. Notre relation avec les animaux. Compl2te la table avec les mots donnés et écris 2 autres pour

chague colonne. (3’2 points) AU
les carottes la soie aider les policiers les déchets le métal les ceufs
la viande charger des objets lourds le chat frfits de mer

ALIMENTS MATERIAUX TRAVAIL COMPAGNIE

P idlon Gordl T
ég C g V~

Adtmcle. (el 4 _
P =

Qualr. e men. ; "

Ejemplo de omision del partitivo en un examen, a pesar de tener la oracion escrita

en el recuadro: charger objets lourdesx.



EJEMPLO 3

Prénom e ..o Datez?:.z:.z.(}..%. Classe..gf).B..... Numéro d’éléve..zf?../..

CONTROLE UNITE 3. Les animaux et nous 10 SEB
1. Notre relation avec les animaux. Compléte la table avec les mots donnés et écris 2 autres pour ~
chaque colonne. (3’2 points) ;“(
les carottes 1a-soie -aider lespoliciers _ -Jes-déchets. Je-métal —eseaufs-
~ta-viande ~charger des objetstourds- Jechat ~fruits de-mer.
ALIMENTS MATERIAUX TRAVAIL COMPAGNIE
m ) !L& m‘w aidoe los loo:'icior( !e chal
[OL V\O\m/ 1@5 (/eclrwc Cﬁmm_a/ dos am”rj [ow s ,}4 chen
IQS oous l “ao 4 dQ L rom‘L | gucvaille )U Tranﬂm X /2 Mmﬁa/
{(U;T"S f}xl Mmael. Jm lm/\? | sucvaille 1er 04185009 JOK,P:'/\

Mismo ejemplo de actividad. En tercera columna, travail, se ve el uso del acusativo

animado en tres oraciones: aider les policiers, surveiller les tropeaux, surveiller les

maissons.
EJEMPLOS4Y 5
1. Notre relation avec les animaux. Compléte la table avec les mots donnés et écris 2 autres pour
chaque colonne. (3’2 points) 2 ’Q
—la soie— —aiderles policiers esdéchets Jermétal Lles-ceufs.
Haviande—— ~charger-des-objets-lourds— ~lechat™ —fruits de mer—
ALIMENTS MATERIAUX TRAVAIL COMPAGNIE

Lev ol | kel dweerdmdidermih e chell
O RS Vo GO | ouden acladicery] N0 chidin

1. Notre relation avec les animaux. Compléte la table avec les mots donnés et écris 2 autres pour
chague colonne. (3’2 points)

les cary‘ﬁ\es la S)Qie aiderEsL oliciers les de?\hets le métal les\ceufs
la viande charger des objets I\q‘urds lec at fruits de mer
ALIMENTS MATERIAUX TRAVAIL COMPAGNIE

Uiy, Gorder W@MW Cecllnd
@m% QMW . ; '
; : MW

Ny

" En estos dos ejemplos de la misma actividad, ambos alumnos afiaden una “a” al

acusativo animado, a pesar de tener el ejemplo correcto en el recuadro: aider a les

policiers#, aider a les pompiersx.



EJEMPLO 6

1. Notre relation avec les animaux. Compléte la table avec les mots donnés et écris 2 autres pour
chague colonne. (3’2 points)

les carottes la.sofe __ aider Iegpoliciérs lesdéchets le métal  les eetfs
la yiahde charger desobjets lourds le chat fruits de'mer
ALIMENTS MATERIAUX TRAVAIL COMPAGNIE j
) 3. - ) ’ s / 5
£o....50 W itissnsimmnionasnos @J} o Bz O&Ir}é% , .2.4..;»;.4;5.‘:; .........................
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2] , 0 e
Chdelzm u(-/// W [ e 8

En esta muestra, el alumno utiliza de manera inconsistente el acusativo animado, en

dos ocasiones agramaticalmente y en otra correctamente detras del mismo verbo: aider.

EJEMPLO 7

2. Ecris Vrai ou Faux. Compléte les phrases. (1 points)

a) Pour obtenir du lait,

le fermier doit traire la chévre.

b) La vache couve ses petits.

c) La poule allaite ses ceufs.

d) La laitue est un produit laitier.

e) Les abeilles fabrique

nt du miel.

f) Les fourmis nous donnent de la soie.

g) On utilise de I'engrais pour cultiver la terre.

h) Les éléphants survei

llent les troupeaux.

i) Le chien sont intelligents et ont le sens de la vue trés développé. .........] [OMA .,

j) EnEspagne, on utilise les chevaux comme moyen de transport. ~ ....... \/’WA(W)

3. Corrige les phrases fausses. (1 points)

C) Lea. Mmm
' r)%wd&%%

Ejemplo de actividades que requieren el acusativo animado sin a. los alumnos

debian corregir las oraciones incorrectas: La vache allaite ses petits, La poule couve ses

petits, Les chiens survellent les tropellaux. En cambio, el alumno omite el partitivo en:

Les vers de terre n

ous donnent de soie:x.



EJEMPLOS8Y 9

3. Corrige les phrases fausses. (1 points)

Jenaind® o\ aiken. o s J\M}\XX 19
S o oML o0 s 1L T
YR RAN. A8, 1R Nendns FXunen. S[

nywc y.c.._é.\g/..f\.?...\..m.\....Mh)m\.....4!;.&;/...;%@%/:44&}») CRMNC. AP, AP W\W»M

3. Corrige les phrases fausses. (1 points)

Qﬁ) )c:s Q.I«{\Q/Y;\h Lawnvelllen o P ChSurwe... -

En estos ejemplos, vemos como los alumnos afiaden una “a” en la estructura del

acusativo animado a pesar de tener el ejemplo correcto: La vache allaiter a ses petits*, La

poule couve a ses petits*, les éléphants surveillen a les personesx.

EJEMPLO 10
Prenom...??ﬁ. B ooz omtens Date..§=2=J4....... Classe..zxrgg.... Numéro d’éleve ].....
CONTROLE UNITE 3. Les animaux et nous AC B
1. Notre relation avec les animaux. Compléte la table avec les mots donnés et écris 2 autres pour -
chaque colonne. (3’2 points) 82
leSbasgttes  dasoie : iciers desdeéchets  lemetal lesceufs
Ha-viande —chargerdes objetstourds- JNe-ehat friits-demer
ALIMENTS MATERIAUX TRAVAIL COMPAGNIE
losreufs .. lo.mi6... P %O ... | le.cbo
.. viande | leSdbchels. chormgr B ot |,
le.amel.......... .’ o5, cubdomes .. aider. Lss... o vewalex... le..chien
R L | swveller s, zoionc | e ymissomg.

En este ejemplo, el alumno utiliza correctamente la expresion con acusativo

animado aider les aveuglex, que no esta recogida en el recuadro y por lo tanto, es de

produccion propia.



EJEMPLOS 11,12 Y 13

b) Imagine
) gine que tu es éleveur des moutons. Qu’est-ce que tu fais avec ton troupeau si tu Vois ces
symboles ? Pourquoi ?

T
G e ‘}

gal/sj?k ......... las....| hw Ons

b) Imagine que tu es éleveur des moutons. Qu’est-ce que tu fais avec ton troupeau si tu vois ces

symboles ? Pourquoi ?
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b) Imagine que tu es éleveur des moutons. Qu’est-ce que tu fais avec ton troupeau si tu vois ces

symboles ? Pourquoi ?

En el primer ejemplo vemos un uso correcto del acusativo animado en expresion
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libre, mientras que en el segundo y el tercero, los alumnos afiaden una en la estructura

del acusativo animado: metre a les moutonss* y ranger a les moutons.



ANEXO VII. CARTELES PARA CONTRIBUIR A LA ADQUISICION
DE LOS PARTITIVOS

En el apartado 6.1. Sugerencias para el aprendizaje de los partitivos, explicabamos
que realizariamos actividades especificas para contribuir a la adquisicion de los partitivos,
ya que los datos de nuestra investigacion revelaban que los sujetos no los habian adquirido
Unicamente a través de la exposicion a las asignaturas de ciencias, sin instruccion
gramatical especifica.

Proponemos como técnica para adquirir los partitivos, colocar en el aula carteles
con oraciones sus diferentes variantes (masculino, femenino, plural, de [’ y tras negacion) y
con una ilustracion para facilitar la memorizacion.

En la actividad diaria de clase, relacionaremos enunciados que contengan partitivos

con uno de los carteles. Afadiremos otros carteles con dichas oraciones.

PARTITIVO MASCULINO
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J’achete du pain.




PARTITIVO FEMENINO

g

-

e mange de /a salade.

~

PARTITIVO PLURAL

"

e prends des livres

~




PARTITIVO DE L’

-
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Je bois de /l‘eau.

PARTITIVO TRAS NEGACION

/Je ne veux pas de bonbonb




A estos carteles iniciales, afiadiremos otros con oraciones conforme vayan

surgiendo en el dia a dia del aula, incluidas las asignaturas de ciencias. Ejemplos:

/Aujourd’hui, ily a dela neige.\
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	FRANCÉS 3º ED. PRIMARIA
	Lee atentamente las oraciones y elige la opción más adecuada.
	1. Les vaches nous donnent de la viande.
	2. La table est vert.
	3. Le Soleil chauffe les planètes.
	4. Il n'y a pas eau dans la bouteille.
	5. Le enfants jouent au parc.
	6. Les oiseaux alimentent leurs petits.
	7. Nous avons des organes sensoriels.
	8. Nous joue au foot.
	9. Grâce à notre cerveau, nous pouvons aider les autres.
	10. Nous respirons du oxygène.
	11. Mon soeur s'appelle Cécile.
	12. Il faut traire la chèvre pour obtenir du lait.
	13. On obtient cuir.
	14. Il faut boire de l'eau.
	15. Mon père cuisine très bien.
	16. Le chien aide à les pompiers.
	17. La poule nous donne oeufs.
	18. Les habitants choisissent le maire.
	19. Ils chantent une chanson.
	20. Aujourd'hui, il y a du soleil.
	21. Les moutons nous donnent la laine.
	22. La chèvre allaite à ses petits.
	23. Le fleur est rouge.
	24. Les météorologues élaborent du cartes météorologiques.
	25. Maintenant, il n'y a pas de nuages.



