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1- INTRODUCCION

El presente trabajo, tiene por objeto, el estudio de la relacion del alumno con el
entorno tecnoldgico, tanto en el contexto escolar como en el familiar.

La nueva configuracién social, establece un nuevo orden que infiere de manera
directa en el desarrollo del individuo.

El nuevo contexto social y por ende, el nuevo contexto educativo, crean nuevos perfiles
y nuevas necesidades. Asi lo sefialaba el profesor Salinas, en su articulo “Nuevos
ambientes de aprendizaje para una sociedad de la informacion”, donde hace una
reflexion de la conexion entre los cambios sociales y la interrelacién que éstos
experimentan en el sistema social y en el educativo. Afirmando que el desarrollo
tecnoldgico supone en el marco actual un nexo vertebrador de estos cambios sin
precedentes.

Adaptar el proceso de ensefianza- aprendizaje a este nuevo contexto resulta de vital
importancia para una practica educativa coherente, a tenor de las necesidades que
generan el nuevo contexto.

El desarrollo sin mas de los medios, no supone en si un verdadero cambio de rumbo en

el modelo educativo, seria por tanto necesario, un nuevo concepto en su utilizacion,

que: entienda, incorpore, gestione y trabaje éstos cambios, haciéndolos cotidianos en el
contexto educativo.

Los medios inciden en los alumnos, en el nuevo lenguaje que incorporan, en su
forma de relacion y en la relacion con el resto de entes en el contexto educativo y social.

La alfabetizacion de los medios, es solo el primer eslabon de una larga cadena en la
que cada sujeto tiene una responsabilidad operativa en esta construccion.

En la que se abre un nuevo horizonte espacio- temporal, que parece desarrollarse en

consonancia con los procesos mentales que desencadena.

Este nuevo orden, opera de forma voluntaria o no en el individuo y en toda la realidad

que le rodea. Vannevar Bush (1945) planteé que la mente humana no actla de manera

estructural o secuencial, sino que mas bien sigue una dinamica en red, mas
concretamente habla de “red de asociaciones”. Unas redes abiertas y operantes en las
que el individuo actla permanentemente, transformando, infiriendo y reinterpretando
una realidad con los demaés. Este nuevo orden espacio- temporal en la construccion de la
realidad encuentra una conexién directa con la propia estructura funcional de los

medios. Esta afirmacion, ya habia sido sefialado por Sole, (1992); y Repetto, Téllez y

Beltran, (2002) cuando afirmaron que el lector no es un sujeto pasivo, poseia la

capacidad de interpretar, construir e incluso modificar el contexto en el que operaba. La

capacidad del individuo, de actuar de manera activa en la realidad, otorgaba por tanto
una nueva dimension en la relacién: individuo- entorno. La multidireccionalidad activa

en la construccion de la realidad, dotaba al individuo el individuo de incidir y

transformar su entorno, sus relaciones y la construccion de la realidad.

Los medios tecnoldgicos, incorporan herramientas de participacion reales en su
propia estructura, inciden desde el hecho mismo de existir como tal en el individuo.
Conscientes de este hecho o no, el usuario incide en ellas y los medios lo hacen en la
propia realidad del individuo. En esta concepcion- creacion, la composicion es posible
a diferentes planos y direcciones.
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El caracter participativo y creador del individuo en esta nueva dindmica, debe poder
encontrar cabida en los modelos educativos y familiares actuales. Un modelo interactivo
y movil, en el que el alumno sea consciente del proceso y decida su capacidad de
participacion y accion.

En el contexto educativo, nace de forma inherente, la necesidad de dotar al sistema
de nuevos cauces que gestione de forma adecuada esta desigual carrera entre tecnologia
y realidad del aula.

Este hecho, deberia dotar al sistema educativo de patrones estructurales generales
que permitieran esta accion, a la vez que incorporara elementos operativos que
facilitaran el trabajo cotidiano. Esta labor de accion y conciencia de los medios en el
contexto educativo, trae implicito un compromiso mas alla de la dotacion de material
tecnoldgico en las aulas.

Por ello, hemos de sefialar, la importancia de una estructura que a nivel constructivo
integral contemple cada parametro educativo atendiendo a las diferentes vertientes que
lo componen y actuando de manera comprometida en el proceso.

La repercusion de los medios en la nueva realidad educativa, opera de la misma

forma con el resto de la comunidad educativa y los agentes sociales y familiares que
componen el resto de la construccion en el proceso educativo.
Este hecho hemos de contemplarlo con especial importancia, si atendemos a argumentos
como los de Salinas (2000), al afirmar que “la unidad espacio temporal clase,
comienza a desdibujarse y a interrelacionarse con el entorno social mas cercano del
nifio/a”, entendiendo que, la comunicacién y la interrelacion entre los polos escuela-
familia, deben comprender los limites de esta nueva construccién social y operar de
manera consecuente con la misma.

Por ello, la familia, se presenta como un pilar fundamental en nuestro estudio.

El patron en el contexto familiar, debe incorporar unas pautas que permita acciones
conscientes y consecuentes con estas caracteristicas especificas sobre la relacion del
nifio/a con los medios en el entorno familiar.

Quizas sea el momento de plantear que ahora mejor que nunca, es la ocasion de
estrechar lazos en una construccion compartida en el uso de los medios, dentro y fuera
del aula para el alumno/a- hijo/a.

Averiguar cudles son estos nuevos condicionamientos, estos nuevos perfiles, resulta
de vital importancia, para conocer esta realidad.

La fundamentacion de nuestro trabajo se apoyard en el analisis de estos datos,
mediante encuestas que evallen la interaccion y el trabajo del alumno con los medios y
del uso y percepcion que de los mismos tienen, tanto en el contexto educativo como
familiar.

Nuestro estudio contempla del mismo modo, integrar la vision de profesores y padres
gue nos ayuden a perfilar esta mirada calidoscopica en el uso de los medios en el
contexto educativo y familiar.

El trabajo toma como nucleo dos centros educativos. El primero de ellos en Espafia
(Aracena) y el segundo en Alemania (Hamburgo), con el objeto de contrastar
perspectivas, con la intencion de comprobar hasta qué punto estas modificaciones
educativas tienen un camino paralelo o divergente en diferentes paises y contextos.
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El trabajo de investigacion ha tomado como eje los resultados obtenidos por
encuestas. Estas, han sido disefiadas con el objeto de obtener informacion relativa a las
cuestiones centrales de nuestro estudio.

La posibilidad de acceder de forma directa a nuestro objeto de estudio a través de las
encuestas, nos ha parecido de vital importancia, ya que permite extraer de primera
mano la informacion relativa a la muestra de estudio.
La aproximacion directa sobre los propios nifios/as- alumnos/as, permite abordar
cuestiones centrales de nuestro trabajo contestadas por ellos mismos, sin mediacion y
sin interferencias que puedan desvirtuar las mismas.

El desarrollo de nuestro trabajo, cuenta con dos polos fundamentales: el contexto del
aulay el contexto del hogar, en el uso y concepcion de los medios tecnoldgicos.

En los mismos, hemos intentando objetivar como se usan los medios, cuanto
tiempo, con quién y de qué manera... introduciendo asi mismo valoraciones de los
propios alumnos, en cuanto a las funciones y usos que realizan con ellos, el objeto que
cumplen en sus vidas cotidianas, en su proceso de aprendizaje y en la relacion con los
otros.

Con el objeto de evaluar al alumno en su desarrollo educativo y familiar en el uso de
los medios tecnoldgicos, presentamos nuestro trabajo, con el animo de poder mostrar
ese universo complejo de una nueva realidad mediada por la tecnologia, en la que nos
proponemos objetivar la presencia y uso de los mismos.

2-FUNDAMENTACION

FUNDAMENTOS DE LA INVESTIGACION . MARCO TEORICO. ESTADO
DE LA CUESTION

2.1- SOCIEDAD VIRTUAL. CONOCIMIENTO VIRTUAL

Podemos definir la sociedad actual como globalizada, cuya significacion no
solo atiende a términos econémicos o sociales, sino tecnoldgicos y culturales. Todos
ellos de naturaleza vinculada.

Los pilares fundamentales que sustentan los procesos propios de la globalizacion son,
inminentemente dindmicos, se lleva a cabo con rapidez y gracias a mecanismos que lo
favorecen y permiten como son, los propios medios tecnoldgicos. La globalizacion no
seria posible sin ellos.

De innegable vinculacién, son los conceptos analizados por Marshall MacLuhan (1970)
cuando aludia a la “aldea global” y su vinculacion con los medios de comunicacién
electronicos.

La informacion se produce, llega y se consume a gran velocidad. Este hecho,
proporciona una caracteristica fundamental que define y limita de manera poderosa el
propio concepto de globalizacion. Mucha de la informacion que a menudo circula, se
consume y se supone como cierta, ha nacido de manera fugaz y no ha pasado filtros
adecuados de contraste y fundamentacion. En otras ocasiones la fugacidad permite un
acercamiento vivo y sin mediacion de la realidad.
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Este nuevo perfil global, tiene su reflejo inherente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La forma en la que se desarrolla el contexto educativo y los mecanismos
cognitivos fundamentales que en ella se producen, ha contado con diferentes teorias que
avalarian los cambios que a este nivel se han producido.

Las teorias cognitivas de aprendizaje, han visto modificadas sus estructuras en el marco
de esta nueva sociedad. Una de las mas significativas segun los estudios de Eduteka en
estudios publicados en 2007, es la de codificacion dual (Dual Coding Theory) o Teoria
de la Codificacion Dual, sosteniendo que “los humanos codifican la informacion tanto
en formatos verbales como no verbales. Esta dualidad en la codificacion, facilitaria la
retencion de la misma”. La importancia de la estructura visual y los mecanismos que de
forma Odptica imperan en los formatos digitales, fomentaria un nuevo tipo de
construccion en la adquisicion del conocimiento. La importancia de lo visual en el
proceso constructivo del conocimiento, permitiria una lectura para la que no hemos
sido alfabetizados.

Del mimo modo, hemos de sefialar otras teorias apuntadas por Eduteka como la Teoria
de Esquemas o (Schema Theory). Segun estudios desarrollados por Bartlett en 1932, los
esquemas o estereotipos que poseen los individuos, influye, incide y modifica sobre la
nueva informacion que reciben y también como recordar esta informacion. Estas
estructuras mentales posibilitan o facilitan de igual manera recordar o dar sentido a
determinadas informaciones.

Entre las teorias destacadas en este la Teoria de la Carga Cognitiva (Cognitive
Load Theory), que afirma que la capacidad de la memoria, tiene un limite maximo en
la cantidad de informacion que puede procesar. La saturacion de informacién provocaria
un colapso en la adquisicion y almacenamiento de la informacion. Esto, podria explicar
en la forma de organizar los contenidos en los soportes digitales, en los que a modo de
red, se articula informacion a la que el usuario puede acceder en virtud de sus propias
necesidades.

En 1945, Vannevar Bush planted que la mente humana no actuaba de manera estructural
o0 secuencial, sino que mas bien sigue una dindmica “en red”, mas concretamente habla
de “red de asociaciones”, ordenadas por conexiones o0 uniones mentales por asociacion.
La construccion de los formatos digitales, sigue unos patrones similares al
planteamiento sefialado por Bush. De igual modo, muchos textos de formatos digitales
aparecen insertados en estructuras hipertextuales, que definirian en si mismas estas
estructuras de red.

Solé, (1992); Repetto, Téllez y Beltran, (2002) sefialaron que el lector de un texto no es
un sujeto pasivo. Este formato, otorgaria herramientas de participacion reales.

En esta concepcidn- creacion, la composicion es posible a diferentes planos y
direcciones y el sujeto interactda en el proceso de manera inherente.

El entramado psicoldgico y virtual en la construccion del conocimiento, encuentran de
este modo una via de significacion.

Con el objeto de ser consecuentes en nuestra practica educativa, hemos de poder
trabajar habilidades de pensamiento y aprendizaje, con significacion en el contexto en
el que se desarrollan. La aplicacion de mecanismos que permitan trabajar de manera
ritmica con las necesidades y la realidad que circunda al alumno/a.

Asi, como afirmara Cabero, Duarte y Barroso (1997), el cambio en la nueva realidad
educativa, debe provocar un cambio estructural. Cambios con compromisos mas altos
gue nos netamente mecanicos o puntuales.
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El reto que plantean las TICS es el cambio de un sistema unidireccional a una nueva
estructura multidireccional, abierta, flexible y en red. Segin Cabero (1997), esto
requerira de una nueva configuracion didactica y metodoldgica.

Las TICS en el aula, es un elemento de vital consideracion. Segun la Declaracion de la
Asociacién Internacional de Lectura (IRA), para ser plenamente alfabetos en el mundo
de hoy, es necesario dominar las nuevas competencias de las TICS. En esta misma
direccion, Karmchmer, Kinzer y Leander, Labbo (1996), Leu (2000) Reinking,
Mckenna, Labbo y Kieffer (1998), warschauer (1999), afirman que son necesarias
nuevas practicas de ensefianza, para atender a las necesidades actuales.

2.2- GLOBALIZACION EN LOS MEDIOS. GLOBALIZACION EN LA
EDUCACION

Dentro de los procesos que definen el perfil de la nueva educacion, podemos

profundizar en algunos elementos de especial significacion, como son; la continda
conexion en las denominadas relaciones globalizadas.
La globalizacion en si misma, no tiene por qué estar vinculada a conceptos de
solidaridad y cooperacion. Lejos de ello, en la mayoria de las ocasiones, podemos
contemplar como el rasgo globalizado se traduce en una transaccion desigual en las
relaciones, a nivel social, econdmico, tecnolégico o cultural. El hasta ahora modelo
globalizado neoliberal, se fundamentaria en un proceso de internacionalizacion del
capital, una fuerza segun define Harnecker “incontrolada” en la que no existe cabina
para otros fines que no sean los netamente econdémicos. La unidireccionalidad de
muchas de estas relaciones, derivan finalmente en una superdotacion de unos nucleos
sobre otros. Las economias nacionales quedan supeditadas a estos macro-entes que
aniquilan el poder minusculo de lo nacional. El nuevo papel de los Estados se define
aun de manera inconclusa. La polarizacion y el desarrollo desigual de este proceso, crea
nuevos margenes aislados y sometidos a los grandes nucleos globalizadores. Lejos de
parametros sostenibles y solidarios, el modelo globalizado ha acentuado la pobreza y la
riqueza en el mundo. EI componente tecnoldgico clave del que se usa la globalizacién,
existe hoy por hoy al margen de los valores definidos. Segun Marta Harnecker el
proceso deseable oscilaria en la transposicion de un modelo de globalizacidn neoliberal
a una globalizacion humanista y solidario. Alcanzar estos fines solidarios, seria el gran
objetivo de la globalizacion a gran escala y del sistema educativo en una vertiente mas
operativa del mismo fin.

En esta misma direccion, encontramos autores como Alonso C. Y Gallego D.
(2002), que sefialan la importancia del trabajo colaborativo en el aula, como proceso
constructivo y mas productivo en esta estructura que se construye con la suma de
muchos.

Harasim (2000), por su parte, afirma que una de las diferencias que también
argumentan la estructura colaborativa defendida por Alonso y Gallego es un nuevo
proceso educativo en el que el estilo de aprendizaje estd o debe estar centrado en el
alumnado.

Vinculado a las necesidades reales que encuentra en el entorno y como respuesta a los
interrogantes que le rodean.

Kagel M. (2003) subraya la importancia de introducir valores como elementos
senciales en esta estructura, también defendida por Senge (1992).
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El sistema educativo debe servirse de elementos que le permitan trabajar
ritmicamente con la realidad. La evolucion desigual entre medios y sociedad, permite
que el avance de los primeros sobre los segundos otorgue una ventaja insalvable a la
labor cotidiana.

Esta nueva estructura, debe tener un proceso innovador eficaz, que contemple la
coherencia entre los objetivos de una forma integrada, innovadora y realista. Que
permita el trabajo consensuado y aceptada por todos los entes implicados. En este
camino, es importante segun Cabero (1999) y Majo y Marqués (2002), que se dominen
las TICS en las actividades cotidianas educativas, con el objeto de aprovechar el
potencial que ofrecen, con una inclusién efectiva en el curriculum. Pérez Pérez R.
(1998) subraya la importancia del trabajo con los curriculums y las estrategias
didacticas.

Mc Luhan (1974) afirma que los alumnos cada vez estdn mas influenciados por el
entorno. “Hoy en nuestras ciudades, la mayor parte de la ensefianza tiene lugar fuera de
la escuela. La cantidad de informacién comunicada con la prensa, las revistas, las
peliculas, la television y la radio, exceden en gran medida a la cantidad de informacion
comunicada por la instruccion y los textos en la escuela”. Por tanto, se hace necesario
un trabajo comprometido y mas eficaz en esta direccion.

Pascual Sevillano (1998) considera que la utilizacion del ordenador en los procesos
educativos aportara ventajas, siempre y cuando usen a la misma vez un planteamiento
pedagdgico acorte a ello.

Los procesos cognitivos que se producen en este nuevo marco, hace necesario un
trabajo completo en esta linea, porque, segin afirma Salinas (1995) y Lacruz (2001), es
fundamental fomentar una actividad intelectual, lejos de la repeticion de patrones o
informacion. El trabajo con los medios tecnoldgicos implica procesos en la que los
alumnos sean capaces de desarrollar su capacidad critica y creativa. Esta innovacion,
requiere segun Salinas (2004) “una innovacién asociada a la planificaion y mejora.
Consideramos la innovacién como la seleccion, organizacion y utilizacion creativa de
recursos humanos y materiales de forma novedosa y apropiadas, que den como
resultado el logro de objetivos previamente marcados“”’De esta forma, estariamos
hablando de cambios que producen mejora, cambio que responden a un proceso
planeado, deliberado, sistematizado e intencional, no de simples novedades, de cambios
momentaneos ni de propuestas visionarias”. Salinas entiende un cambio estructural y
profundo capaz de articular de forma solida este proceso. A lo largo de nuestro trabajo,
analizaremos los datos que encontramos en esta direccion y las posibles respuestas que
los propios alumnos/as encuentran en su trabajo cotidiano. En esta direccion algunos
autores apuntan la importancia del trabajo colaborativo o cooperativo. La mayor parte
de los formatos digitales, estdn configurados por construcciones conjuntas, tomando
como base modelos Wiki’s entre otros.

2.3- EDUCACION ADAPTADA AL NUEVO CONTEXTO TECNOLOGICO

Segun Rue, el aprendizaje cooperativo es un término genérico, usado para
referirse a un grupo de procedimientos de ensefianza, pero de forma mas concreta,
puede materializarse en la organizacion de la clase en pequefios grupos mixtos y
heterogéneos donde pueden trabajar de forma conjunta. De esta forma, no solo el objeto
de trabajo se convierte en un elemento de interés, sino, la propia forma de conseguirlo.
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La heterogeneidad del grupo, los ritmos de trabajo, las inquietudes... pueden ser muy
dispares, la necesidad de encontrar un objetivo comun, es en si un reto a alcanzar.

En un proyecto de indole colaborativo, encontramos situaciones de gran
diversidad cultural y de componentes heterogéneos. Comprender esta disparidad de
situaciones, supone un reto y un entrenamiento para la vida cotidiana.

La flexibilidad, se presenta como una de las grandes ventajas en el trabajo con las
plataformas virtuales. Sangra (2003), sefiala que es el mejor sistema formativo, por su
capacidad de adaptacion a diferentes situaciones de trabajo.

Este tipo de entornos, promueven el aprendizaje activo por parte del alumno, la
independencia y el trabajo autonomo.

Las posibilidades de un trabajo colaborativo, permitirian el intercambio de informacién,
los dialogos, la comunicacion, la socializacion, abren este camino en el proceso de
construccion del conocimiento de forma conjunta. Haddad y Draxler (2002), establecen
algunas pautas para el trabajo en este contexto de forma Optima, incidiendo sobre
determinados elementos como: establecimiento de objetivos, control de la tecnologia,
que permita cubrir las necesidades del grupo.

Los nuevos medios tecnoldgicos han revolucionado profundamente nuestra sociedad.
Blanco (2004), afirma que “ni aunque los libros de texto tuvieran las mejores cualidades
pedagdgicas, algo que ahora mismo es una excepcion, serian adecuados para atender las
necesidades diversas y contextuales que tenemos en nuestras aulas”. De ello se deriva la
importancia de una nueva construccion a nivel educativo.

Las habilidades de busqueda y seleccion de informacién. Las nuevas capacidades de
expresion que se abren posibilidades innumerables caminos de expresion. El feedback
continuo en el proceso de creacidon en estas nuevas circunstancias se acenta con las
caracteristicas propias de medio.

La llegada de material informatico a los centros, requiere cambios significativos en las
estructuras fisicas y funcionales de los mismos.

La correcta incorporacién de los medios, segun Cabero, Duarte y Barroso (1997),
precisan de un compromiso integral en la comunidad educativa a la vez que un auténtico
desafio en el sistema educativo. Uno de los cambios mas significativos, serd el cambio
de una estructura unidireccional a una estructura con multiples vértices y
construcciones. Esta construccion, contempla una estructura mas abierta y flexible,
centrada en el alumno.

Pero a menudo, la carencia en cuanto a medios y metodologia en el aula, hace saltar las
alarmas y sefiala la necesidad de una profunda modificacion en este dmbito. La
Asociacion Internacional de Lectura (IRA) subraya la importancia de las TICS en el
proceso de alfabetismo y la Declaracion de estudios sobre los medios Eduteka,
establece nuevos estandares para la mejora de la ensefianza, en la que impere la
integracion de las TICS.

El Consorcio de Habilidades Indispensables para el siglo XXI, sefiala, que el sistema
educativo, debe incluir: materias basicas ampliadas; habilidades de aprendizaje nuevas y
contexto, herramientas, evaluaciones pertinentes y contenidos para el siglo XXI.

Las redes de informacion abiertas como Internet, permiten que cualquier persona

pueda crear, producir y publicar informacion. Este hecho, deriva en determinados
problemas, sobre todo en lo relativo de la veracidad y critica de estas informaciones.
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Alvermann, Moon y Hagood (1999). Muspratt, Freebody und Luke (1996), ya alertaban
de la complejidad de este hecho y de la necesidad de un trabajo coherente desde la
educacion en ese sentido.

Una de las lagunas acentuadas del proceso es la carencia de una alfabetizacion
adecuada a las necesidades del sistema educativo. Segin Reinking,

El cambio de mundo, lleva implicito el cambio de las aulas. En muchas
ocasiones el ritmo desigual de estas dos realidades, las puede alejar de forma
inexorable.

El aprendizaje de habilidades en el mundo de las redes, constituye un trabajo
colaborativo, el trabajo en grupo y elementos que permitan compartir la informacion y
las posibilidades de creacion de conocimiento.

La Unesco, en (2005), expresa la necesidad de mejorar la educacion, como una
herramienta fundamental en la construccion social participativa y activa. Entre los
parametros elementos podemos indicar el aprendizaje permanente. En concreto, en el
aprendizaje virtual, destacamos criterios a tener en cuenta como: conectividad,
capacidad, contenido y cultura. Entre los retos, destaca igualmente el denominado
Aprendizaje para la Comprension (EPC), segun A. J. Cafias y J. D. Novak, analizan los
mapas conceptuales en la ensefianza para la comprension y el aprendizaje significativo;
cuyo objeto fundamental es el trabajo que permita la aplicacion de lo aprendido en
contexto de la vida diaria, para ello se requerirdn “instrucciones educativas”, basadas
en preceptos de investigacién movidos por el propio interés del alumno.

Los mapas conceptuales, se muestran como herramientas eficaces para analizar las
relaciones entre diferentes disciplinas. Este sistema de “red”, integra la ensefianza
trasformandola en un proceso de comprensién y aprendizaje significativo.

Segun Ausubel, Nobak y Hanesian (1989), afirmaban que un resultado éptimo en el
proceso educativo, para por proporcionar el analisis de los diferentes estadios en la
compresion de los conceptos.

La transformacién en aprendizaje significativo, contempla la construccion de nuevas
estrategias de conocimiento mediante el nexo con antiguos conceptos.

Diaz- Barriga y Hernandez (2002), afirman que un alumno domina un concepto cuando
“es capaz de realizar algo tangible con éI”. Asi, lo defiende igualmente Blythe, (1999).
De este modo, podemos determinar, varios parametros en la determinacion de este
proceso, en el que destacamos; EPC o Ensefianza para la comprension, AS: Aprendizaje
significativo y el MC: Mapas conceptuales.

Stone (1999) subraya la importancia de estas construcciones tomando como base los
parametros sefialados.

En esta misma direccion sefialamos las conclusiones aportadas por Ausubel en su
Teoria del Aprendizaje significativo de vital aplicacion en el contexto de los medios
tecnoldgicos.

La avalancha de informacion y la potencia de las TICS, hacen necesario el uso
de estrategias que permitan canalizar este hecho y trabajar con el objetivo de alcanzar
una préctica real y ajustada a las necesidades del alumno. El sistema educativo puede y
debe atender estas nuevas demandas.

Las competencias TICS, deben ser incorporadas en competencias, tango en el uso,
analisis y evaluacion, como en la capacitacion en la resolucion de problemas. La
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intencion de crear usuarios creativos y eficaces, capaces de comunicar y de ser
ciudadanos informados y activos.

Por su parte, el ISTE, (International Society for Tecnolgies and Education),

actualizo recientemente los estandares nacionales de las TICS. Tanto para docentes
como para alumnos y el sistema educativo en general, organizandolos en cinco
categorias, que permitieran: facilitar e inspirar el aprendizaje y la creatividad de los
estudiantes. Disefar y desarrollar experiencias de aprendizaje y evaluaciones propias de
la era digital. Modelar el trabajo y el aprendizaje caracteristicos de la era digital.
Promover y ejemplificar tanto la ciudadania digital como la responsabilidad. El
compromiso de un crecimiento profesional y con el liderazgo.
La creacion de ambientes de Aprendizaje enriquecidos que aseguren a los estudiantes
una educacién no solo de calidad y adaptada a las exigencias del mundo actual, se
presentan como una necesidad, que posibilite una participacion plena y activa en la
sociedad del conocimiento.

Los medios tecnoldgicos, constituyen a menudo una gran motivacion para los
estudiantes y la posibilidad de aumentar la energia vital en las aulas. Este hecho puede
traducirse en hechos creativos e interactivos. El cambio en la actitud de los estudiantes
es un elementos fundamental en la creacion de estructuras basicas en este proceso.
Todos estos elementos ya son sefialados por Kozma (2000) para el desarrollo de la
confianza, responsabilidad, habilidades de grupo, fomento del pensamiento creativo, en
un camino para descubrir soluciones y compartir el conocimiento.

2.4-ALUMNADO EN LOS ENTORNOS VIRTUALES

El papel protagonista de los medios, es incuestionable en el contexto actual. La
forma en la que éstos inciden en las relaciones sociales, en la interpretacion del mundo,
en la construccion del conocimiento.

Los menores, constituyen un grupo, que por definicion han alcanzado gran nivel
de conexion con los mismos, no en vano, han sido denominados como la “Generacién
Net”, término acufiado por Don Tapscott en su libro de 1997 “Creciendo en un entorno
digital”. La relacion de esta generacion con los medios ha sido natural e inmediata,
constituye un elemento cotidiano del entorno con el que se han relacionado desde su
nacimiento. Pese a este hecho natural de relacion que los jovenes han experimentado y
experimentan con los medios, cabe preguntarnos si dominan los codigos alfabéticos con
los que operan, si son conscientes de los codigos que presentan los medios y de qué
forma inciden éstos en la relacion con los otros. El uso y critica de los medios en el
contexto educativo y familiar, se presentan por todo lo anterior, en el principal objeto de
nuestro estudio.

Nuestro trabajo de investigacion, cuenta con varias lineas investigativas, entre las que
destacaremos; acceso y uso a los medios tecnoldgicos, presencia de los mismos en el
centro educativo y el hogar. Dentro de este apartado, el “Foro de Generaciones
Interactivas”, (2011) como plataforma de analisis para la observacion del uso
responsable de los medios, comparte esta preocupacion. En el Gltimo, sobre el uso de
los medios, el Foro alertaba sobre el uso de los medios por parte de los alumnos/as y la
forma en la que los mismos eran usados. Los nuevos procesos cognitivos y la
construccion activa y multiforme que plantean los medios, segin sus observaciones
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incidian en destrezas motrices y percepciones acentuadas de los jovenes usuarios en los
medios. Su capacidad de atencion dividida, la rapida capacidad de respuesta. Pese a
ello, alertaba de la misma forma sobre la complejidad de los nuevos horizontes en el
campo interactivo. En especial, el uso de las redes sociales y de cémo éstas dibujaban
por definicion un nuevo estilo a la hora de relacionarse con los demaés. Las redes
sociales, se configuraban con un entramado que implica cierto riesgo para estos
usuarios. En las plataformas sociales de la que los jévenes son habituales usuarios,
queda cada vez mas desdibujado la privacidad del individuo, segun alerta el “Foro de
las Generaciones Interactivas”.

La defensa de los menores ante esa realidad, es cada vez mas una de las
preocupaciones capitales del momento, junto con otros elementos de estudio
anteriormente sefialados como: la forma en la que construyen el conocimiento, su forma
de interactuar con el mundo y expresarse ante él, las relaciones familiares, los resultados
escolares y la incidencia de los medios en los mismos.

En esta misma direccion, estudios sobre la construccion del conocimiento en
“Informes sobre las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) y los
adolescentes”, aportados por Llarela Berrios, Maria Rosa Buscarais. Sefialan que las
tecnologias de la comunicacion “expanden su posibilidades de la comunicacion”
generando nuevas culturas y posibilitando el desarrollo de nuevas habilidades y formas
de construccion del conocimiento.

Por su parte, Amoros, Buxarrais y Casas (2002) llevada a cabo por los siguientes
grupos de investigacion GRISIJ (Grup de Recerca sobre intervenciones socio-
educativas en infancia y la juventud), GREM (Grup de Recerca en Educacion Moral)
ambos pertenecientes a la Universidad de Barcelona y al UdG (Equip de Recerca sobre
Infancia, Drets dels Infants i Qualitat de Vida) de la Universidad de Girona. El tema
central de su investigacion fue «La influencia de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la vida de las chicas y chicos de 12 a 16 afios” y profundizd en
aspectos relacionados con las percepciones, valores y variedad en el estilo de la
comunicacion.
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Muchos son los estudios en esta direccion, como los apuntados por Naval, Sébada y
Bringué (2003) cuyo tema central es el «Impacto de las tecnologias de la informacién y
la comunicacion (TIC) en las relaciones sociales de los jovenes navarros» profundiza en
el ambito social y educativo.

En esta direccion, Gil, Feliu, Riveroy Gil (2003), investigadores de la Universitat
Oberta de Catalunya, investigan sobre «¢Nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion o nuevas tecnologias de relacion? Nifios, jovenes y cultura digital». En el
que profundizan sobre el uso de las TIC los nifios/as y adolescentes.

En todos ellos, podemos encontrar la incidencia de los medios en pardmetros

apuntados anteriormente como: construccion del conocimiento y medios, alfabetizacion,
relacion con los demas y los medios y mediacién educativa y familiar en el proceso.
En nuestro estudio y siguiendo analisis anteriores como los de Llarela Berrios, Maria
Rosa Buscarais , entre otros, intentaremos averiguar como los alumnos/as utilizan los
medios, para qué y con qué frecuencia lo hacen, estimando el protagonismo que estas
poseen en el desarrollo de la adquisicién y control del conocimiento.

Dentro de los formatos tecnoldgicos aplicados a educacion, destacamos algunos

de ellos como el LMS o sistemas de gestion de aprendizaje para organizar las
actividades de formacién no presencial. Esta gestion tienen varios ambitos de
aplicacion, entres los que destacamos; la tutorizacion de alumnos/as o usuarios,
materiales, metodologia, recursos, puntos de encuentro.
Segun, José Rafael Capacho Portilla, en su tesis sobre “Teoria y disefio de un sistema de
gestidn del aprendizaje en espacios virtuales” (2008), analiza la interconexion global, la
innovacion tecnologica, determinando cdmo el uso de medios tecnoldgicos dan un
nuevo matiz al proceso de ensefinza- aprendizaje.

Seria significativo del mismo modo sefialar la importancia de la evaluacion en
este mismo proceso, segun Thorpe M., (2001) para el que el proceso de evaluacion tiene
caracteristicas especificas.

La gestion de proyectos educativos tecnoldgicos que den respuesta a estas
nuevas necesidades, se materializan segin Mathur (2006) en el “Constructivismo
Social” por el que se disefian medidas para desarrollar los procesos de ensefianza-
aprendizaje virtual basados en la colaboracion de los propios usuarios. Estos procesos,
cuentan a su vez con elementos que doten de validez en su funcion educativa del
proceso. Esto para Kirkpatrick son los resultados obtenidos, en base a la interaccion de
los miembros. Este tipo de interaccion de los miembros en el contexto educativo de
plataformas deriva en tipologias especificas de relaciones, un trabajo con los otros, un
trabajo y una préactica “colaborativa”.

En esta misma linea, Gunawardena, C. (2001) evalla este aprendizaje basado
en la “comunicacion social que se produce en este tipo de formato.

A modo de reflexion general, podemos afirmar en palabras de Atuesta M.,
Gonzélez, M., (2000) que “en el actual modelo, convergen la pedagogia, la informatica,
la telematica y la Educacion”.

Asi, segun Antonio Alva Santos (2005), “la aplicacion de las nuevas tecnologias en la
educacion, constituyen uno de los elementos mas relevantes de nuestro tiempo”.

Dentro de los entornos virtuales, existen diferentes formatos y cada uno de ellos,
por definicion aporta una estructura definitoria en fundamentos y objetos a alcanzar.
Entre ellos, podemos analizar algunos de ellos con el objeto de establecer unos
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pardmetros generales y determinar diferencias y particularidades en sus usos y
aplicaciones.

El blog, configurado como Web, es una construccion a modo de cuaderno de
anotaciones, ordenado de forma cronoldgica. Su uso permite difundir y compartir el
conocimiento. Es posible su uso de forma conjunta. De manejo fécil e interfaces
accesibles, posee plantillas tipo y estructuras ya creadas. El libro virtual, de formato
similar al Blog, pero con estética de libro, permite la creacion de textos conjuntos

La Wiki, como tipo de Web, permite la creaciébn de contenidos y otorga
igualmente la posibilidad de modificarlos por los mismos u otros participantes. Este
hecho, dota de gran dinamismo y actualidad al formato. Enciclopedias como
“Wikipedia”, deben su nombre y estructura a Wiki, de gran difusion y marcada
actualizacion.

Los foros como punto de encuentro, debate... generalmente vinculado a un tema
especifico de estudio. Proximo a este formato, encontramos el Chat, como formato a
tiempo real. Los PHP Webquest, como plataforma educativa, permite crear actividades
y fomentar el trabajo en equipo. Los Podcast, por su parte, constituyen un gran aliciente
como recurso educativo e interactivo, en formato de sonido, sus aplicaciones estan
vinculadas a la reproduccion y descarga fundamentalmente.

En general las plataforma educativas de e-Learning, permiten la colaboracion, a la vez
que facilitan recibir formacion, gestionar y compartir,en un trabajo online.

En esta direccion Jane Hart , realiza un andlisis sobre “Las LMS” (Learning

Management System) o Sistema de Gestion de Aprendizajes, en su obra, “lo que es el
futuro de las LMS” en el que analizaba la multitud de funciones que se le podian
atribuir a este formato. Otros autores como Clark Quinn, destaca otros inconvenientes
en su uso. Su desarrollo extendido como eje comunicativo en el contexto educativo,
rompe los limites establecidos antafio en las aulas, para conectar de forma dindmica
realidad y educacion.
Al igual que otros formatos, gestiona materiales, usuarios, actividades, permite la
comunicacion y la evaluacion, este ltimo pardmetro de importancia, generar informes...
El gran eje constitutivo de las LMS no se fundamenta en la creacion de los contenidos, a
diferencia de otros formatos analizados con anterioridad. Sino que permite gestionar
estos contenidos.

Moodle, (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment) Entorno de
Aprendizaje Modular Orientado a Objetos, se constituye fundamentalmente como un
gestor de cursos, permitiendo la creacidn de los mismos en linea. Su formato de codigo
abierto, permite copiar, utilizar y modificarlo, estableciendo el mismo compromiso
sobre el resto de usuarios que lo utilicen. Los fundamentos constructivos en materia
educativa sobre los que se fundamenta la aplicacion, poseen un caracter de “pedagogia
social constructivista”. Entendiendo este constructivismo como el proceso activo de
mediacion continua con el entorno. En este proceso es necesaria la incorporacion
constante de los miembros que la conforman. El concepto es netamente grupal. Moodle
posee una estructura articulada en grupos o estructuras que se pueden usar de forma
maultiple, sus construcciones de definen en funcion de los objetivos a los que deseemos
supeditarlos y al tipo de curso que queramos construir. Tiene gran capacidad de
almacenamiento en cuanto a informacion. Otra de las ventajas que presenta ademas de
la versatilidad, es la seguridad de sus estructuras. En esta misma vertiente, podemos
sefalar otras estructuras, como Dokeos, vinculado igualmente a entornos de e-learning y
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como gestor de contenidos, que permite el trabajo colaborativo Blackboard, como
ejemplo de aprendizajes en linea. Un ejemplo cercano en entornos educativos de
plataformas, podemos encontrarlo en Alf, como recurso significativo de la UNED.
Aplicado para la ensefianza a distancia, se articula como estructura que permite por
igual el trabajo individual y grupal. De caréacter cooperativo, permite el trabajo y la
gestién de grupos de trabajo, el orden y categorizacion de contenidos, actividades,
evaluacién. La comunicacion grupal, es otro de los valores afiadidos de este formato.

2.5- LOS RETOS DE LA ENSANANZA EN ESTE CONTEXTO

La educacion, debe poder permitir el desarrollo integral del individuo, segun
autores como Cobiella de Giménez, (2001) en su ponencia en el Congreso Internacional
Virtual de Educacion de Espafia._ Vivir con los demas y compartir esta realidad,
requiere del desarrollo de competencias a nivel ciudadano y civico, que defina nuestro
lugar en y nuestro desarrollo con los demaés. La creatividad, el pensamiento critico, la
comunicacion y la colaboracion, se presentan como herramientas béasicas en este
proceso. ElI manejo de la ingente informacion disponible en la red, requiere de destrezas
capaces de encauzarlas en pro de los objetivos para los que debe estar preparada la
educacion.

Como se construyen los mensajes mediaticos, qué interpretacion se hace de ellos
y por qué, la construccion a gran escala de las fuentes de informacion, estereotipos y los
flujos de los mismos, el desarrollo de la conciencia critica, entre otros, se presentan
como valores primordiales entre los objetivos actuales en la educacién.

Los alumnos se enfrentan a un futuro tecnologico del que no tenemos todas las
respuestas. Sus entornos poseen un grado de tecnificacion avanzados.

El informe de 2005 de la UNESCO, subraya la importancia de la calidad en el
contexto educativo y su vinculacion con los medios tecnoldgicos.

La configuracion actual de las aulas, dibuja un contexto con multitud de necesidades
educativas. Un alumno, cada vez méas conectado con una realidad tecnoldgica, abre
nuevas puertas al acceso e interpretacion de esta informacion.

La conciencia critica y la autonomia, se presentan como herramientas fundamentales
en su desarrollo educativo, que le permitan afrontar esta nueva realidad. Las estrategias
de aprendizaje, por tanto, deben ser abordadas como elementos activos, que confieran al
individuo la capacidad de interpretar, modificar y crear en el actual modelo de
desarrollo.

El aula, en estas coordenadas, existe cada vez, conectada con la realidad contigua y
es en ella, donde la labor educativa toma significado. Las paredes de nuestras aulas se
desdibujan, a no ser, que efectivamente, el alumno, encuentre en ellas, las claves que le
permitan ser un ente activo en la sociedad en la que vive.

La flexibilidad, la responsabilidad y la participacion, pueden configurar un principio de
diferenciacion, respecto a filosofias educativas del pasado. La adquisicion de
autonomia, conciencia critica y participacion activa, deben poder adquirirse en la
realidad cotidiana y en el desarrollo educativo del alumno, mas alla de meros
planteamientos teoricos. Este objetivo, pasa por un trabajo coherente en la consecucion
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de los objetivos cotidianos de aula. Ser consciente de este proceso, comprende y ser
participe del propio disefio educativo, es una necesidad. Los objetivos de aprendizaje,
deben tomar significados en su realidad cotidiana y por ello, deben estar presentes en la
programacion educativa y en la realidad cotidiana. La autonomia y la participacion
activa en este proceso, se perfilan como para de la finalidad de “aprender a aprender”
como eje del proceso.

Como sefialaba Salomon “las herramientas se convierten en algo que no solo
facilita el trabajo, sino que permite hacerlo mejor, esto es, reconstruir el conocimiento”
y esto conllevaria la posible modificacion de procesos mentales hasta el momento
lineales, en otros mas complejos. Esta construccion y creacién, se lleva a cabo con el
resto, en un proceso, sefialado por Salomén, Perkins y Globerson (citado por Perkins,
2001) afirmando que “las herramientas en la cognicion va mas alla de la individualidad,
ya que producen transformaciones tanto en los pensamientos de la persona como en su
entorno”.

2.6-EL PAPEL DEL PROFESOR/A EN EL CONTEXTO TECNOLOGICO

Segun Marcelo Garcia (2002), los profesores estan inmersos un proceso de
transformacion sin precedentes. La escuela como institucion y los docentes dentro de
ella, son los encargados de formar en sus propias palabras a
“los nuevos ciudadanos”.

El acceso a la ingente informacién a la que pueden acceder nuestros alumnos,
segun ya hemos mencionado anteriormente, en ocasiones, mas que suponer una ayuda,
dificulta el procedimiento de seleccion, adquisicion y critica de la misma.

La rapidez con la que se produce este proceso, la caducidad y el valor intrinseco
de la informacién, lo dotan de un elemento poderoso pero fugaz, que obliga a todos los
entes del proceso a desarrollar una iniciativa y un grado de participacion muy elevado
respecto a otros momentos histéricos.

El grado de formacion y actualizacion del profesorado, constituye una piedra
angular de este proceso.

La Asociacion Americana de Investigacion Educativa (A.E.R.A.) hace publico el
informe que intenta resumir los resultados de la investigacion sobre la formacion del
profesorado, y afirma que: “en toda la nacion existe un consenso emergente acerca de
que el profesorado influye de manera significativa en el aprendizaje de los alumnos y
en la eficacia de la escuela” (M. Cochran-Smith & Fries, 2005), argumentos también
aportados por Daling-Hammond (2000).

A la importancia de la formacion e implicacién de los entes educativos, hemos
de sumar, como de forma paulatina se desdibuja el limite de la escuela y la influencia
gue otros contextos tiene en el dia a dia en la formacién del alumno/a. Bullough (1998),
en esta vertiente afirma, que “la clase es el santuario de los profesores. El santuario de la
clase es un elemento central de la cultura de la ensefianza, que se preserva y protege
mediante el aislamiento, y que padres, directores y otros profesores dudan en violar”.
Esta estructura aislada en el actual contexto no podria por si sola sobrevivir.
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Ya Lortie (1975), analizaba la comunidad educativa en términos de
“individualismo”. Segun el autor, la estructura educativa mantiene aislados a los
profesores y la practica docente se desarrolla de forma individual; cada profesor solo en
su clase. Ademas del aislamiento en clase, la division sectorial de materias desvirtia a
menudo la conexion con la realidad.

La redefinicion del rol del profesor deriva su importancia de los contenidos a las
estrategias. Salomon (1992), definia el antiguo rol como un mero trasmisor de
informacion.

Segun Bransford, Darling-Hammond, & LePag (2005) “han planteado que para
dar respuesta a las nuevas y complejas situaciones con las que se encuentran los
docentes es conveniente pensar en los profesores como expertos adaptativos es decir
personas preparadas para un aprendizaje eficiente a lo largo de toda la vida”. Las
condiciones cambiantes y la rapidez con la que se producen, determinan este hecho.

En esta linea, se hace significativa la mencion de Stone Wiske, (1999) y su
teoria de la “Ensefianza para la comprension”. Este movimiento, entronca con la linea
de investigacion sobre conocimiento didactico, en cuya conclusion sitia que el
conocimiento se construye en interaccion social.

La conexion con el conocimiento distribuido, teoria que se fundamenta en que
““el conocimiento no reside en una sola persona, sino que permanece distribuido entre
individuos, grupos y ambientes simbdlicos y fisicos “, segin (Putnam & Borko, 1998).
Este, encontraria un canal perfecto en los medios tecnoldgicos, donde estos flujos y
relaciones estan dimensionadas.

Este enfoque sociocultural en las teorias de aprendizaje, establece que “la
actividad cognitiva del individuo no puede estudiarse sin tener en
cuenta los contextos relacionales, sociales y culturales en que se lleva a cabo”.

El también denominado analisis conversacional, con el intento en el eje de la
construccion de crear "comunidades discursivas”. Estas discusiones como intercambio y
enriquecimiento en el proceso de construccion del conocimiento, cuenta con redes que
facilitan compartir y fundamentar tales construcciones. Las “Comunidades Virtuales”

En palabras de McLellan (1996), esto se traduciria en "el modelo de
conocimiento situado, que se basa en el principio de que el conocimiento se encuentra
contextualmente, y esta influido fundamentalmente por la actividad, el contexto y la
cultura en la que se utiliza”.

De esta forma segun McLellan, *“el conocimiento sobre la ensefianza no puede
aprenderse de forma independiente de las situaciones en las que éste se utiliza”.
Esto podriamos relacionarlo con Ausubel y su Teoria de Aprendizaje Significativo.

Duffy, Dueber y Hawley (1998) afirmaban que “Existe actualmente un
movimiento muy fuerte en educacion que se aleja del modelo didactico predominante y
que se encamina hacia un modelo centrado en el que aprende, donde las actividades de
aprendizaje implican a los alumnos en la indagacion y resolucion de problemas,
normalmente en un espacio colaborativo”.

En la definicion de. Wilson (1996) sobre ambiente de aprendizaje encontramos:

“Un ambiente de aprendizaje es un lugar donde las personas pueden utilizar recursos
para dar sentido a cosas y a soluciones significativas a problemas”.

Este espacio, puede ser real o virtual. La interaccion de los miembros que forman esta
comunidad es heterogéneo y fluctia en funcion de determinados condicionantes,
siempre en unas coordenadas espacio- temporales de inmediatez.
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Segun Feiman (2001), entre las tareas del profesor/as, podemos destacar:
“ensefiar y aprender a ensefiar”. Entendiendo ésta como una préctica que conjuga
multitud de variables que el individuo debe saber usar; atendiendo a estrategias que
permitan aplicar respuestas en contextos diversos, donde éstas variables pueden ser
modificadas.

Hager por su parte, (2001) establece las diferencias entre dos términos:
formacion formal e informal. Entendiendo la formacién formal como la que se
desarrolla en el contexto educativo y la informal, fuera de este marco.

En los ultimos afios, el protagonismo de la formacion informal ha tomado gran
relevancia.

La actualizaciéon del centro educativo con el entorno y en espacial con la realidad
virtual, se hace méas que necesaria.

Cebrian (2004) entiende que “el proceso educativo debe ir de la mano con una
revision continua de los procesos que la conforman, en una adaptacion, revision y
produccion continua” y Salinas (2004), ya menciona la necesidad de ayudar a los
alumnos en el trabajo de materiales y realidades apropiados. En el capitulo de material,
Salinas entiende que debe ser una material capaz de despertar la curiosidad y el trabajo.

La creacion de materiales propios, en numerosas ocasiones se presenta como la
mejor adaptacién a las necesidades del aula, adaptada a los condicionantes que
anteriormente mencionabamos en el proceso de construccién del conocimiento:
contexto cultural, social, educativo, diversidad de aula, necesidades...

Este analisis sobre los materiales otorga al profesor un matiz de “creador”.

Johnson, Johnson y Holubec (1999), sefialan la importancia del profesor en este
proceso creativo de los materiales.

La educacion debe permitir un nuevo contexto, nuevas herramientas. Integrar las

TICS en el curriculum se presenta como fundamental.
Asi, el Consejo Nacional para la Acreditacion de Educacion de Maestros (NCATE)
menciona la importancia de invertir en la formacion del profesorado para alcanzar los
objetivos sefialados. Muchos de estos materiales, segtn Elena Martin y Alvaro Marchesi
(MECD, 2003), son de formato digital, entendiendo que se adaptan a las necesidades
actuales.

Uno de los objetivos en educacion de relevancia lo constituye la alfabetizacion
en el contexto digital, segin Mckenna, Labbo y Kiefffer (1998), “analizar el alfabetismo
de manera profunda y especifica, crea la necesidad de trabajar con nuevas habilidades
alfabéticas relacionadas con las TICS”. Este hecho debe permitir preparar a los
alumnos para enfrentarse a las exigencias del contexto que les rodea. Segun
aportaciones de Robert J. Hawkins, estas destrezas serian muy significativas con el
objeto de transformar productivamente el conocimiento y la informacion.

2.7-EL PAPEL DE LA FAMILIA EN EL CONTEXTO TECNOLOGICO
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Histéricamente, la familia ha cumplido un rol en la estructura social de vital
importancia. Las sociedades evolucionan y lo hacen de forma pareja los roles insertados
en ella. En el contexto actual, hemos de sefialar el valor de la estructura misma como
elemento socializador y de mediacion en el uso de las tecnologias.

La presencia de tecnologia en el hogar es una realidad tangible. Nos interesa en este la presencia
de esta tecnologia en el hogar y los motivos que ocasionan el poseerla, asi como el uso y la
mediacidn que en su uso reciben los alumnos/as.

De las primeras explicaciones que podemos encontrar para argumentar este

hecho, lo constituiria el propio indicador de desarrollo social. Los aparatos se
incorporan en el hogar siguiendo una evolucién logica y pareja a la propia evaluacion
social y tecnoldgica de su entorno.
La presencia de los mismos en nuestras vidas cotidianas, en el seno familiar no es un
hecho netamente mecanico sino que puede llegar a modificar nuestra forma de
comunicarnos y relacionarnos en el contexto familiar, nuestra forma de entender el
entorno e inferir en la propia informacion que recibimos, si atendemos a reflexiones
como las de McLuhan con su reflexién “el medio es el mensaje”. Los limites de esta
realidad, se presentan como importantes para permitirnos definir las posibles
consecuencias de los hechos en el proceso de construccién de la realidad que
desarrollan los alumnos en este contexto.

La familia presenta un entramado poliédrico y complejo, para su estudio nos
centraremos en funcion social de primer orden. Primer eslabon social, nexo econémico,
emocional, afectivo, constituye igualmente un nicleo de transmision de valores y
creencias.

“Los medios tecnolégicos, han modificado el modo de trabajo, la vida diaria y
familiar y la educacién de los hijos. Las formas de relacion y convivencia y otorgando
un nuevo concepto de la privacidad”, segin (Orozco, 1997).

Destacamos especialmente la funcion socializadora en el seno de la familia. Capaz
de establecer unos limites criticos a la cantidad de informacién que en ocasiones se
recibe en el contexto familiar. Este torrente informativo, seria segun Ugalde (1998) unas
de las diferencias significativas respecto al contexto familiar del pasado.

Platone, (1997), destaca como se hace necesario interpretar este proceso informativo
en el seno familiar. El analisis de la informacién recibida y su tratamiento, la critica
aplicada y las relaciones sociales que de ella se derivan. Joyanes, (1997), entiende que
la multiplicidad de elementos electronicos que posee y usa una familia, puede llegar a
vulnerar estructuras bésicas en las relaciones en nucleo social. Ordoéifiez, (1998)
asimismo, alerta sobre las posibles inferencias de los medios tecnoldgicos en la
estructura familiar, afirmando que la realidad de convivencia de las nuevas tecnologias
en el seno de la familiar puede tener consecuencias de no contar con los mecanismos
adecuados para optimizarlas su uso.

Segun estudios realizados por Minuchin, (1984), el uso de tecnologia en el seno
del hogar deriva en muchas ocasiones en un “sentido de independencia y autonomia” la
desvinculacion de los otros miembros familiares segun Minuchin se manifiesta de
manera constante en el aislamiento que favorece el uso de determinados elementos
tecnoldgicos que requieren la captar la atencién del individuo.

Segun Echeverria, (1995) “cada actor construye y vive su vida a través de un
artefacto o modernos medios de informacion, especialmente la television y las
tecnologias tele — informaticas, originando éste un tele — adicto “.
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Algunas conclusiones parciales aportadas por estos autores, concluyen que con el
uso de medios tecnoldgicos en el seno del hogar, se produce un “desligamiento o una
exclusion familiar, depositando en la infomedia una alta responsabilidad educativa,
muchas veces sin la orientacion adecuada”. Llegando incluso a convertir” el espacio
domestico en el territorio virtual por excelencia, fragmentando las formas en que las
personas interactdan, creando nuevos espacios a su vez y otra forma de acercamiento
entre las personas”.

Las hipotesis sobre el riesgo en el rol de la familia, constituyen un recurso habitual
ante estas coordenadas.

Entre las consecuencias a largo plazo de este hecho, Tedesco, (1996), afirma las
incertidumbre de este nuevo sistema.

Como riesgos significativos, hemos de sefialar la pérdida de vinculos y la falta de
solidaridad en las relaciones dentro del vinculo familiar. Esto preocupa especialmente,
cuando el sistema tecnoldgico no sustituye estas carencias con herramientas capaces de
evitar los efectos que produce.

La definicion del rol en la mediacion de esta actividad en el seno familiar es un tema

controvertido y dispar, atendiendo del mismo modo a la diversidad de familias que
contemplamos. Watzlawick, (1992), sefiala la importancia de reestructurar los roles
familiares.
Tomando segln Hurtado, (1994) la nueva organizacion social, su estructura, sus
practicas y sus ideologias. Cooper, (1984 y Satir, (1983), estima que la labor de la
familia en el proceso de redefinicion ante la nueva realidad digital es de vital
importancia.

La familia y su presencia en el proceso educativo, contemplan una funcién de
gran significado. Los usos pedagdgicos que se realizan en el contexto del familiar
pueden repercutir directamente en la potenciacidn de usos razonables, gestién adecuada
de tiempo, critica, consumo y concienciacién moral y solidaria.

Diego Martin Lafuente (2003), expresa “la importancia de los medios
tecnoldgicos” y la fusion en los mismos de comunicacion, en los que queda unificado el
lenguaje visual, auditivo, escrito. Ademas, esta nueva construccion, permite en muchas
ocasiones la comunicacion de varios usuarios. Este hecho posibilita la construccion
conjunta, la creacién y la construccion del conocimiento.

El nuevo formato posee tanto poder, que como determinara Mcluhan, su propia
estructura determina la naturaleza del mensaje “el medio es el mensaje”. El nuevo orden
en la presentacion de los contenidos permite cauces abiertos e infinitos en los que es
posible la inclusion, la participacion y accion del ente hasta ese momento solo receptor
del proceso.

Los hogares poseen multitud de elementos tecnologicos. Para los que en la
mayoria de los casos no ha existido una alfabetizacién en su utilizacién educativa.

Por tanto, el uso de ellos, se resume inevitablemente a la pasividad cognitiva-
consciente en su utilizacion.

La estructura de los medios, deriva en un lenguaje simbolico propio que podria
estructurar una construccién mental especifica y caracteristica de su utilizacion.

Se presenta por tanto de vital importancia, determinar los elementos identificativos de
este proceso.
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El uso tecnoldgico de los medios, condiciona la relacion y la construccion en el
entorno familiar, porque como afirmara Gvirtz-Palamidessi, la estructura de los medios,
redefine la influencia mutua entre usuario y medio.

El uso que el nifio/a hace de los medios en el contexto del hogar, se traduce en
nuevas construcciones mentales, operativas, relacionales....

Pretendemos con nuestro estudio, dibujar el perfil de esta realidad, trazando una
comparativa con el contexto aleman y espafiol, a la vez que lo analizaremos
correlacionandolo con la escuela- familia.

Por todo ello, es necesario no sélo acceder a la informacién, sino ser participe en
la creacion de este proceso. ElI mecanismo en si se contempla con la accion del
individuo- lector- actor. Ser consciente de ello y dotar a la familia de las herramientas
adecuadas para realizar una gestion adecuada, se presenta como el gran reto de nuestro
tiempo.

3- HIPOTESIS

Nuestro trabajo pretende una aproximacion a la realidad tecnoldgica del
alumno/a en su contexto educativo y familiar. EI uso que de ella realizan, cdmo, cuando,
con quién, para que, entre otras.

La estructura de nuestro trabajo se articula en un sistema ordenado de relaciones
que tienen por objeto aislar las variables en pro de desvelar los ndcleos de nuestro
objeto de estudio.

Para ello, nos hemos servido de un disefio experimental, que tiene por objeto
analizar las causas de nuestro estudio, para ello, nos vemos obligados a trabajar con
variables vinculadas a las causas de estudio, con el objeto de determinar los elementos
de causa- efecto de los mismos. En cuanto a sus fundamentos tedricos, el “Méetodo
Experimental”, tuvo su arranque tedrico gracias a Sir Ronald A. Fisher, estructurando el
Disefio Experimental.

A través de este método experimental, pretendemos dar informacion descriptiva
de los procesos de estudio. Entre los que destacamos las siguientes hipotesis iniciales o
cuestiones centrales de nuestro estudio:

Hipo6tesis nimero 1. Contexto familiar: La mediaciéon en el uso de los aparatos
tecnologicos

La mediacion en el contexto familiar, incide en el rendimiento del alumno/a en el
contexto educativo.

Hipotesis nimero 2. Contexto familiar: Uso del ordenador en el contexto familiar por
parte del alumno/a y horas medias diarias en su uso.

El numero de horas y el tipo de mediacion que realizan los padres en el uso de los
medios, determina el tipo de uso que se realiza con ellos.
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Hipotesis nimero 3. Contexto familiar:

Para la resolucion de las tareas escolares en el contexto familiar, no se produce
mediacion familiar.

Hipotesis nimero 4. Contexto educativo:

El uso de los medios tecnoldgicos en el contexto educativo, es mayoritariamente
instrumental, presentando una carencia respecto a los fundamentos y estructuras
metodologicas mas profundas.

Hipotesis nimero 5. Contexto educativo:

El tipo de aprendizaje que efectian los alumnos/as en el contexto educativo de los
medios tecnoldgicos, infiere en la calidad, critica de la informacion que reciben,
fiabilidad y alfabetizacion.

Hipotesis nimero 6. Contexto educativo.

Los elementos tecnoldgicos no siempre retnen los requisitos Optimos para su utilizacion
en el contexto educativo.

Hipotesis nimero 7. Uso de la plataforma.

La Plataforma educativa aporta un valor significativo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

4- METODOLOGIA

Como procedimiento sistematizado, nuestro trabajo en este apartado, tiene por
objeto extraer la informacion necesaria para el desarrollo de nuestra investigacion. Para
ello nos situamos en un marco tedrico- practico, que permita la fundamentacion de una
base para nuestro estudio.

El uso de técnicas e instrumentos de investigacion, tiene por objeto
aproximarnos a las caracteristicas generales de nuestra muestra. Para ello, nos hemos
servido de un procedimiento metodoldgico que describimos a continuacion.

Nuestra investigacion se articula en base a construcciones teoricas basadas en el
estudio de la cuestion y un proceso instrumental, con el desarrollo de herramientas que
nos permita validar nuestras hipotesis.

Las pautas en este proceso, podemos definirlas como desarrollo en cascada o
modelo en cascada. Esta posee estructuras ordenadas y secuenciadas con el fin de
acercarnos a nuestro objetivo. Dentro de este sistema, distinguimos varios estadios, que
nos permiten identificar el punto en el que nos situamos.

En la primera fase, distinguimos analisis de requisitos. Esta, tiene por objeto
proporcionarnos una aproximacién a los objetivos de nuestro estudio. En la fase de
Disefio, articulamos la estructura de tipo global y especifico. Seguidamente, el disefio
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del programa, define las herramientas que emplearemos en el proceso. La codificacion,
en el que se esquematizan, se establecen graficos... de los datos obtenidos, a la vez que
se comprueban los resultados hasta el momento obtenidos. La verificacién o
comprobacion del sistema en general y de cada uno de los elementos que la componen
en particular. La fase de realizacion de prototipo, pretende alcanzar los valores
aproximativos de forma previa al estudio completo, con el fin de detectar anomalias o
necesidades en fases previas. Pese a todo ello, en ocasiones, el proceso de investigacion
es un “ente vivo” que es dificil enmarcar en estructuras cerradas y en si, puede redefinir
y redirigir el camino inicial.

Nuestra investigacion realiza un analisis descriptivo, para configurarlo, nos
hemos servido del estudio de la muestra y de las aportaciones de entrevistas con
familias y profesores que nos han servido como triangulacion en el estudio.

4.1-LA ENTREVISTA.

La entrevista en si, supone una técnica de investigacién, en este caso aplicada a
un estudio de caracter social que posee unos fundamentos tedricos, técnicos y
metodoldgicos, segln aportacion de Fidel Pérez (2002).

La entrevista por definicion, es un proceso de interaccion, en el que
entrevistador y entrevistado materializan un proceso comunicativo. Segin Blanchet y
Cols (1989), la entrevista “presenta la concepcion interactiva de los niveles de
comunicacion”. En esta misma linea lo define Kerlinger (1985) y Ander- Egg (1982).

El proceso de la entrevista, facilita la obtencion de datos e informacion. Este
proceso puede producirse de forma dialogada o escrita, pero debe contar con elementos
que articulen su desarrollo y fin.

Blanchet (1989) define la misma en los siguientes términos: “Una entrevista es
un evento en el que una persona A extrae una informacion de una persona B, con
informacion que se hallaba contenida en la biografia de B”, es decir a como concibe esa
realidad el sujeto cuestionado. Sierra Galindo (1998), por su parte, analiza las figuras de
“interrogador e interrogado”, aunque este proceso, puede producirse entre mas de dos
personas.

Dentro del desarrollo de nuestras entrevistas, sefialamos la importancia de las
instrucciones o explicaciones, previas y durante el desarrollo de la misma si asi lo
requeria algun entrevistado. A lo largo de nuestras entrevistas con cuestionarios, hemos
introducido igualmente preguntas reiterantes, con el objeto de verificar los datos
aportados por los encuestados. En el desarrollo de nuestras entrevistas y cuestionarios,
hemos usado, tanto preguntas de caracter cerrado, como no estructuradas o abiertas. En
los cuestionarios pasados a los alumnos/as, hemos introducido cuestiones con respuestas
cerradas en la mayoria, a excepcion de algunas abiertas porque nos parecian mas ricas,
por suponer posibles opiniones respecto al estudio. En las entrevistas con las familias y
los padres, hemos introducido preguntas abiertas. Segun Sierra (en Galindo, 1998)
entre las grandes aportaciones que ofrece la entrevista, destaca, que permite esclarecer
las “experiencias humanas” y Ander-Egg (1982) sefiala que es “eficaz para obtener
datos relevantes y significativos dentro de las ciencias sociales”. Entre los fundamentos
de método que nos aporta la entrevista; sefialados por Ander- Egg, sefialamos que la
entrevista “aporta una informacion cuantificable, es una técnica aceptada por la
poblacion que se va a estudiar a grandes rasgos y puede obtener informacion precisa”.
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Segun Sierra 'y Ander- Egg, es aconsejale emplear en el estudio la rede de familiares y
amigos dado que aportard un andlisis mas completo y completara la vision de los
primeros. La entrevista segun éstos y otros autores, debe tener una pautas, en cuanto a
protocolo, que hemos seguido en nuestro estudio. En la entrevista, serd importante la
anotacion de las respuestas de la forma mas fiel posible, codificando e interpretando
posteriormente los valores.

Por tanto, a modo de conclusién, podemos decir que nuestro método se
fundamenta en la realizacién de entrevistas. Entendiendo que éstas, suponen una
herramienta Util en la recogida de datos.

La entrevista es un proceso de comunicacién, donde tenemos la oportunidad de obtener
informacion de manera directa de nuestra muestra de estudio.

La realizacidon de nuestra entrevista, toma como eje el Cuestionario, pasado de
forma directa a nuestra muestra de estudio. Posee una estructura articulada y ordenada,
orientada al fin que pretendemos alcanzar, en la obtencion de informacion de la
muestra.

El cuestionario, esta articulado en grupos de preguntas referidas a bloques especificos
de nuestra investigacion. Estos bloques se encuentra dentro de una linea de
investigacidn con estructuras intrinsecas interrelacionadas.

El cuestionario es a grandes rasgos un cuestionario con respuestas cerradas, a
excepcion de algunas cuestiones de respuestas abiertas. El manejo de estas cuestiones
cerradas las hemos aplicado con el objeto de una catalogacion cuantitativa de las
respuestas y a un manojo mas adecuado en el trabajo de los resultados.

Las cuestiones que se han usado de forma abierta, tienen por objeto captar la opinion,
expectativas o deseos de nuestra muestra de estudio y hemos considerado que es mas
oportuno no contaminar las posibles respuestas otorgando opciones para marcar.

La estructura de nuestro cuestionario es formal, organizada y sistematica.

Los cuestionarios se han pasado directamente a la muestra por el investigador de forma
directa, siguiendo las mismas indicaciones y aclaraciones estandarizadas en el
desarrollo de las mismas.

Entendemos que con esta técnica metodoldgica, podemos extraer la interaccion
del sujeto con una situacion social determinada, en este caso, su relacion con los medios
tecnoldgicos en el contexto educativo y familiar. Nuestra eleccidn esta fundamentada,
en la posibilidad que otorga el mismo en cuanto al acceso directo a la muestra de
estudio y la posibilidad de captar la informacion de forma directa. El cuestionario
permita que cada usuario responda de forma individualizada a las preguntas, sin que la
influencia de otro miembro pueda influir en sus respuestas.

4.2- LA CONSTRUCCION DEL CUESTIONARIO

El cuestionario, segun Ricardo Arturo Osorio Rojas (1998), “el Cuestionario es
un instrumento de investigacion”. Generalmente usado en el campo de las ciencias
sociales y en el estudio de las mismas. “Es una técnica cualitativa”.

Dentro del proceso de construccion del cuestionario, debemos atender a varias
variables. El Cuestionario es "un medio Util y eficaz para recoger informacion en un
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tiempo relativamente breve". En su construccion pueden considerarse preguntas o
respuestas cerradas, abiertas o mixtas. Dentro del procedimiento de investigacion, sigue
el esquema de una entrevista pero muy estructurada. Esta estructura presenta preguntas
0 respuestas determinadas, en nuestro caso, cuestionario de respuestas cerradas o
respuestas abiertas, cuyo modelo, no cuenta con posibles opciones para responder,
puede contestar en absoluta libertad. Entre las ventajas, destacamos principalmente la
relativa facilidad (sobre todo en los cuestionarios de respuestas cerradas) la codificacion
de las respuestas obtenidas. Desde otra perspectiva, debemos sefialar igualmente que los
cuestionarios de respuestas cerradas, pueden presentar limitacion respecto a las
opciones que aparecen para marcar, ya que puede ser muy encorsetado y no dejar
espacio para todas la opciones posible y para una respuesta ajustada a los deseos del
entrevistado. La interpretacion de las preguntas, puede dejar margen de error o de
interpretacion distinta, por lo que podemos determinar limites no firmes en cuanto a
fiabilidad absoluta. EI hecho de que el entrevistado como es nuestro caso, responda por
escrito y de forma andnima, facilita la sinceridad y la no contaminacién de la muestra.
Las respuestas abiertas en contrapartida, permiten la expresion en libertad de nuestros
encuestados, pero hacen méas complejo el proceso de codificacion.

La Escala de Likert, es un tipo de “instrumento de medicién” o de propio de la
investigacion social, en ésta, es posible secuenciar el grado de acuerdo o desacuerdo
respecto a la afirmacion planteada. Alternativa A: (5) Muy de acuerdo (4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo Afirmacion)(2) En desacuerdo (1) Muy en
desacuerdo. Puede aplicarse con variable B o con otras opciones.

En el desarrollo del cuestionario, podemos distinguir una pautas significativas:
“planteamiento del problema, formulacion de hipdtesis, validacién de hipotesis,
generalizacion de resultados y planteamiento de nuevos problemas”, segln los autores
Castro Rodriguez Pilar; Garcia Sanchez, M.; Isasi Fernandez, C. ; Méndez Pazos, C.
(2002).

En cuanto a la validacion de los datos de estudio y en especial de las hipotesis, resulta
significativa la recogida de datos, el procesamiento y el tratamiento de la misma.

En cuanto a la construccion del cuestionario, podemos sefialar que es adecuado realizar
previamente un borrador, donde aparezcan los bloques de preguntas o problemas que se
quieren tratar. Estos blogues deben permanecer agrupados, con el fin de no desvirtuarse
y tener un tratamiento adecuado al ser respondido por la muestra de estudio. La longitud
del cuestionario, no debe ser muy extensa, si bien es verdad que siempre se estiman
preguntas que no seran validas, por lo tanto, se aconseja aumentar las preguntas con el
objeto de garantizar la muestra. Para la formulacion de las preguntas, hemos de tener en
cuenta si realizamos una afirmacion, una negacion o si estamos efectuando una
pregunta. Para elaborar las preguntas, debemos ser conscientes de la muestra de estudio
a la que vamos a dirigir el cuestionario, los términos, vocabulario (en nuestro caso
alumnos/as) ... deben estar adaptados. Los cuestionarios, deben poseer instrucciones,
aunque éstas, también pueden ser facilitadas por el propio encuestador; nosotros hemos
realizado las instrucciones de forma oral, antes de la realizacion del cuestionario,
ademas, el alumno/a que lo necesitase, podia levantar la mano y se le aclaraba en
privado lo que fuese necesario. La proxima pauta es el ensayo de borradores, con objeto
de poseer un cuestionario lo mas optimizado posible.
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Una vez elaborado el cuestionario definitivo, hemos de tener presente que las

cuestiones sean claras, que las preguntas posean ritmo y en cuanto a la secuenciacion,
podemos establecer preguntas de lo general a lo especifico o a la inversa; serian la
denominada “técnica embudo” o “técnica embudo invertida”.
En cuanto a la fiabilidad de la muestra, debe ajustarse a “medir” lo que inicialmente
estaba previsto que midiese. Para ello, podemos servirnos de la validez y el proceso que
la configura. Del mismo modo hemos de cuidar los aspectos éticos en la formulacién y
tratamiento de los datos con los que trabajamos.

Segun Antonio Mufioz Saravia, (2004) la "Triangulaciéon”, nos sirve para
“brindar validez a los resultados de la investigacion”. Para realizar de forma efectiva
esta triangulacion, es necesario; establecer los objetivos de estudio, definir la poblacion
de la muestra, realizar una observacion del marco de la muestra, definir el tamafio de la
muestra, realizar el analisis de la varianza, el nivel de confianza, error permitido,
tamarfio de la muestra definido, universo.

Para ello, seria oportuno pasar la “Prueba Piloto” y organizar el trabajo de campo.

A modo de conclusién, podemos establecer que nuestra metodologia, pretende una
aproximacion que permita la investigacion, sin modificar el entorno de estudio- trabajo.
Para ello, hemos seleccionado el método por cuestionario, entendiendo que responde a
las necesidades de nuestro trabajo. Los cuestionarios, poseen preguntas direccionadas a
nuestro campo de estudio. Nuestro objetivo por tanto, es una aproximacién cercana, que
pueda eliminar interacciones y distractores capaces de alejarnos de objeto de estudio.
Las grandes lineas de investigacion, ya han sido mencionadas en el apartado de
Hipdtesis. En anexo, podemos encontrar las preguntas planteadas, entendiendo dos
grandes grupos: estudio del nifio/a en el contexto familiar en el uso de los medios y
estudio de alumno/a (el mismo/a) en el contexto educativo. Del mismo modo, abrimos
una profundizacién como reflexidén de nuestra muestra de estudio en el concepto que
poseen de los medios, expectativas... Las plataformas educativas, constituyen del
mismo modo, un elemento complementario de nuestro trabajo y las posibles funciones
que ésta debe cumplir.

En un primer bloque, intentamos comprobar el grado de interaccion del alumno
con los medios y la utilizacidén que de ellos hacen en el contexto educativo. Del mismo
modo, en el mismo cuestionario, proponemos preguntas que puedan servir para verificar
el grado de uso de los medios tecnoldgicos en el contexto familiar.

En el estudio, establecemos inicialmente la identificacion de nuestra muestra,
por intervalos de edad y sexo. Posibles diferencias en la utilizacion de los medios,
respecto a la edad.

Numero de miembros familiares y nivel de afectividad del individuo respecto a
cada uno de ellos.

La estructura familiar como tal, resulta de vital importancia, para intentar
contrastarla con posibles correlaciones, respecto al uso de los medios tecnoldgicos. De
ellos destacamos: si los ingresos son o no suficientes, estudios de los padres, trabajo de
los mismo, tipo de empresa en la que trabajan, caracteristicas de la vivienda.

Ademas de estos rasgos, netamente clasificatorios, destacamos el estudio de la
vivienda y el uso que de ella realiza el hijo/a (lugar preferido del hogar), para poder
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analizar si el lugar preferido de la casa, se corresponde con un lugar para la convivencia
(salén) o un lugar més privado como la habitacion de cada nifio.

Andlisis de la distribucion horaria del nifio/a, interaccion con el resto de
familiares en el dia. Horas libres y distribucion de las mismas. Uso de los medios
tecnoldgicos

Analisis de su tiempo libre, distribucion del mismo y presencia de los medios
tecnoldgicos en ese tiempo. Uso del ordenador y de otros elementos habituales en el
hogar y de qué forma se establece este uso: horario, mediacion con los padres... y de qué
forma han aprendido a utilizar estos medios.

En el centro educativo, hemos analizado, el uso de los medios tecnolégicos y
predisposicion de los alumnos ante el trabajo con los medios.

Es se vital importancia, investigar de qué forma trabaja el alumno en la resolucion de
sus tareas cotidianas, si recurre a los medios tecnologicos, consulta libros...

Y la veracidad que para él/ella tienen los medios.

Es importante el estudio de la utilizacion de los elementos tecnoldgicos en el centro
educativo, especialmente, para comprobar qué tipo de trabajo realizan.

En su trabajo en el contexto educativo, nos hemos detenido en la percepcion que tiene el
alumno de la existencia de medios tecnoldgicos en el aula y si les parece suficientes.

Del mismo modo, nos interesa saber qué valoracion otorgarian a la constitucion de las
paginas de Internet que visitan en el desarrollo de sus clases y cuales son las dificultades
que en ellas encuentran. Teniendo igualmente en consideracion el tiempo diario
destinado en el centro educativo a actividad relacionadas con los medios tecnoldgicos.

El Gltimo apartado de nuestra investigacion, se centra en el analisis de las
plataformas educativas que poseen en los centros, donde hemos llevado a cabo el
estudio.

Intentando investigar algunos elementos significativos de las mismas, sobre el uso de
las mismas, las expectativas de los alumnos...

No obstante y aunque el cuestionario supone una parte significativa de nuestro
trabajo, no es el Unico instrumento usado, dado que algunas de las preguntas son
abiertas y tienen por objeto conseguir aspectos generales, estableceremos una
valoracion de los mismos.

Del mismo modo, en el apartado referido al uso de los medios tecnoldgicos en el
contexto educativo, hemos pasado unos cuestionarios especificos a los profesores, con
el objeto de aproximarnos al contraste o “Triangulacion” (entrevista en anexo 11') de los
datos obtenidos.

El objeto del trabajo de “Triangulacion’ pretende la reflexion del investigador
en cuanto a los datos obtenidos por el investigador en otro estudio previo. De este
modo, pueden servirnos de contraste o segunda via en la investigacion. Usar esta
segunda via puede ayudarnos al entendimiento del proceso de estudio.

Tomar multiples puntos de referencia para acercarnos a una realidad determinada
El modelo que seguiremos en la “Triangulacion”, que consiste en el uso de multiples
perspectivas, mas que de perspectivas singulares en relacion con el mismo objeto.

La unidad de analisis es comdn, en nuestro caso, el andlisis del contexto
educativo. En el cuestionario general obtenemos informacion sobre la muestra de
alumnos y para contrastar estos datos o abrir una nueva via efectuamos preguntas a los
profesores sobre diferentes &ambitos de nuestro objeto de estudio.
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La triangulacion se presenta pues como la combinacion de dos o mas
recolecciones de datos, los datos se codifican y se analizan separadamente, y luego se
comparan, como una manera de validar los hallazgos.

Es una forma de que el investigador emplee mdltiples estrategias para examinar
Los datos con el objeto de aproximacién a la muestra de estudio. La validacion de los
datos obtenidos, pasa por la valoracion de ambos resultados, su contraste.

5- SELECCION Y DESCRIPCION DE LA MUESTRA

El primero objetivo en el seleccion de nuestra pretende mostrar datos
representativos, en relacion a nuestro estudio.

Nuestro trabajo tiene dos focos fundamentales; el uso de los medios por los
alumnos en el contexto educativo y en el contexto familiar. Hemos estimado que las
cuestiones realizadas sobre la muestra, puedan responder a ambos ambitos.

El trabajo toma como eje el estudio en el ambito educativo y familiar, por ello,
hemos guardado en nuestro trabajo principios éticos en cuanto a la privacidad y
tratamiento adecuado de la informacion recabada, con el Unico fin de usarlo al objeto de
nuestro trabajo.

El acceso directo a la muestra de estudio a través de la entrega y realizacion de
los cuestionarios, ha guardado lineas sistematicas de actuacion, con el objeto de no
contaminar los resultados de las mismas.

Entre las caracteristicas de nuestras muestras encontramos los siguientes rasgos
generales:

Nuestra investigacion ha sido realizada en dos centros educativos. EI primero de
ellos en Alemania (Hamburgo) y el segundo en Esparfia (Aracena). Uno de los objetivos
fundamentales es el analisis de resultados tomando como eje estas dos perspectivas y la
posibilidad de analizar puntos de encuentro o diferencias en los resultados obtenidos.
Describimos a continuacion caracteristicas generales sobre el tipo de muestro y contexto
con el que vamos a trabajar.

5.1- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO EN LA MUESTRA DE
ALEMANIA

5.1.1-Descripcién de la muestra de estudio. Hamburqgo.

La primera muestra la hemos seleccionado en un centro de la ciudad alemana de
Hamburgo.
Hamburgo, ciudad situada al norte de Alemania, configurada como Estado Federado,
con una extension de casi 800 km2 y un millén ochocientos mil habitantes Segunda
ciudad por importancia en Alemania, posee el segundo puerto mas grande de Europa.
Formo parte de la liga Hanseatica en la etapa medieval. De gran riqueza econdmica,
industrial y portuaria, Hamburgo es una ciudad de notable envergadura.

5.1.2-Descripcion de la muestra de estudio. Gesamtschule Stellingen.
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El centro educativo que hemos seleccionado es un centro de Primaria (de la clase
1ala5) y Secundaria (del a 5 al a 10), situado en el barrio de Eimsbdttel, un barrio de
clase media. El centro educativo posee un convenio de colaboracion con el Ministerio
de Educacion aleman, por el que se imparten clases bilinglies, con profesores espafioles.

Esta caracteristica, nos parecen significativas para nuestro estudio, pues pueden
aportarnos una vision desde otro angulo en el trabajo de investigacion que
desarrollamos. Hemos pasado la muestra en la clase 8 ¢, a un total de 11 alumnos.

5.1.3-Edad de la muestra de estudio.

El area de estudio en la que nos hemos centrado es la equivalente a Secundaria (clase 5
en adelante), para buscar una aproximacion respecto a la muestra
seleccionada de Espafia.

Con 15 afios, tenemos un 18% de la muestra total. Con 14 afios, el 36% de los alumnos.

Con 13 afios, el 46% de la muestra.

5.1.4- Distribucion por sexo de los alumnos/as.

21% de los miembros son nifias y el 79% son nifios. Destacamos significativamente los
valores de los nifios, que representan casi el 80% de la muestra.

5.1.5-Confiquracion familiar de los alumnos/as.

Entre el nimero de miembros familiares, destacamos:

Con 5 miembros en la familia, el 27% de los alumnos. De 4 miembros, el 27% de los
alumnos. De 3 miembros, el 28% de los alumnos. De 2 miembros, el 18% de los
alumnos. Los valores mas elevados los encontramos en familias de 3 miembros y nos
parece significativo subrayar el porcentaje de familias monoparentales formadas por
padre o madre y alumno/a de dos miembros, con un 18% del total.

5.1.6- Relacion afectiva del alumno/a en el contexto familiar

stellingen
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Segun el esquema de distribucion de la encuesta que hemos pasado, destacamos
la ubicacion de circulos concéntricos y categorizados por tamafio para colocar a los
diferentes miembros que componen las unidades familiares.

Destacamos en el primer circulo como méas cercano y afectivo para el alumno/a a su
madre y hermano/a/s. El valor paterno aparece mucho mas retrasado.

Este dato nos interesa especialmente para contrastar una de las hipotesis
planteadas en la posible interaccién de estos miembros en el proceso de mediacion con
el uso de los medios tecnoldgicos y la afectividad que comparten con estos miembros.

5.1.7- Ingresos familiares

En Alemania, los alumnos que consideran suficientes los ingresos familiares son los
relativos a 95%, frente al 5%, que estima insuficiente el nivel de ingreso de su familia.
Este dato nos interesa es

5.1.8-Sobre si los padres compran todo lo que quieren los hijos

El 85% de los alumnos encuestados afirman que si se les compra todo lo que piden, y
un 15% expresan que no reciben todo lo que piden.

5.1.9- Motivos sobre por qué no se les compran todo a los alumnos/as

Entre los motivos, encontramos que “no quiere el alumno” en un 80% de los
encuestados, porque “no pueden” con un 10% de los alumnos y “no quieren los padres”
con un 10% de los alumnos.

5.1.10-Nivel de estudios y formacion de los padres

El 0% de los padres de los encuestados en el contexto aleman no estudi, el 15% de los
padres finalizd sus estudios primarios. ElI 15% de los padres termind sus estudios
secundarios y el 70% finalizo sus estudios universitarios.

5.1.11-Nivel de estudios y formacion de las madres

El 0% de los madres segun los encuestadas en el contexto aleman no estudid, el 10%
de las madres finaliz6 sus estudios primarios. El 30% de los padres terminé sus estudios
secundarios y el 60% finalizé sus estudios universitarios.

5.1.12-Trabajo de los padres

El 25% de los padres trabajan en el sector primario, el 60% en el sector secundario y el
15% en el sector terciario.

5.1.13-Trabajo de las madres
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El 14% de las madres trabajan en el sector primario, el 79% en el sector secundario y el
5% en el sector terciario y 2 afirman que en ocasiones trabajan entre el primario y el
secundario.

5.1.14- Distribucién horaria y reparto del tiempo familiar. Dénde y con quién
almuerzan

El 95% de los alumnos/as alemanas encuestados almuerzan en casa.

5.1.15-Con quién cenan

Solos el 20%, con toda la familia, el 60%, de camino a casa el 10% y no cenan el 10%.

5.1.16-Hora a la que cenan

De 7,00 a 7,30 horas, donde se aglutinan el 42% vy a partir de las 22 horas con el 58%.

5.1.17-El hogar. Uso de los espacios en el hogar.

Permanecen de manera mayoritaria en la habitacion privada el 60% de los alumnos
encuestados, mientras el 40%, prefieren estar en el salén la mayor parte de su tiempo.

5.1.18-Tiempo libre. Utilizacidon de este tiempo por los alumnos/as en el contexto
familiar.

Destacan los siguientes porcentajes. EI 20% prefieren hacer deporte, el 10% leer, el
10% jugar a la play, el 40% tocar algun instrumento musical y el 20% restante usar el
ordenador.

5.1.19-Horario de los alumnos/as para llegar a casa

Stellingen
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En el 82% de la muestra los alumnos llegan a casa a las 2.55, horario que se
corresponde con la salida del colegio, mientras que el resto un 18%llegan en el intervalo
de las 7 a las 8 de la tarde.

5.1.20-Actividades programadas al salir de clase
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El 70% de los alumnos/as, tienen actividades programadas al salir de clase. ElI 30% no
las tienen.

5.1.21-Tipos de actividades programadas

En Alemania destaca, actividades de musica y teatro, con valores del 60% del total,
deporte con un 20%, actividades de refuerzo o estudio, con un 10% y actividades
relacionadas con el uso del ordenador con un 10%.

5.1.22-Posesion de tecnologia en el hogar

Television en el saldn, video, ordenador propio, PSP o NDS, cadena de musica,
Internet, Wii, video consola, movil propio, mp4, video camara, DVD, cdmara de fotos,
Iphone, Webcams, television en la habitacién, DVD en el coche, libros de lectura.

Stellingen
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Los aparatos mas mayoritarios (con un 100%) en el entorno de los hogares
alemanes encuestados, son, en primer término: la television en el sal6n e Internet.
Seguido en segundo término de: ordenador propio, movil propio, DVD y Webcams.
En un tercer grupo, sefialamos: video, video camara y cdmara de fotos.

5.1.23-Horas al dia de uso del ordenador en casa

Menos de una hora al dia, con 9%. Entre 1y 2 horas, el 46% y més de dos horas, con un
45%.

5.1.24-Uso del ordenador que desarrolla el alumno/a en el contexto familiar.
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Como primera opcidn en el uso del ordenador, destacamos: Escuchar musica y chatear,
este orden.

Como opcion 2, destacamos: ver peliculas y jugar.

Estudiar, aparece timidamente en valores como segunda opcidn elegida por la muestra
de estudio y no aparece con valores superiores, hasta la opcion cuatro, entre 7 opciones
posibles.

5.1.25-Uso diario de tecnologia en el contexto familiar.

Con un 100%, destacamos el uso de Internet, seguido en valores muy préximos del
movil propio.

5.1.26-Horario y mediacion en el uso de Internet en el hogar

Con la mediacion del padre/madre y con horario, el 2% de los alumnos/as encuestados.
Solos y sin horario, el 85%. Solos, con horario, el 13% y con la mediacién de los
padres/madres y sin horario, el 0% de los mismos.

5.1.27-Como aprenden los alumnos/as a usar los elementos tecnoldgicos

Los alumnos/as, sefialan, que el aprendizaje de los medios, lo hacen mayoritariamente
solos, con un 93% de las respuestas y en un porcentaje significativamente muy inferior,
con la mediacion de los padres, 7%.

5.1.28-Conciencia critica de los medios

Entre los valores podemos destacar un 33% de los encuestados consideran que la
funcién de los medios es informar, otro 33%, sefialan que el fin es educar y un tercer
blogue con otro 33% consideran que manipulan.

5.1.29-Uso de medios de informacion de cardcter no tecnolégico. El periddico.

35



Proyecto Fin de Master Mobénica Belchi Garfia

El periddico es comprado en el contexto familiar cada dia.

5.1.30-A qué recurren los alumnos/as para informarse

El 60% de los alumnos/as encuestados, eligen Internet para informarse. El 24% eligen
television. Con un 8% eligen la radio y con otro 8% seleccionan el periédico como
medio para informarse.

5.1.31-Horario lectivo

Stellingen clase 8c (Hamburgo) Alemania: 7,40- 14,05 horas

5.1.32-Horas al dia gue usan el ordenador en el colegio

Menos de una hora, el 50% de los encuestados. Entre una y dos horas, el 20% y mas de
dos horas el 30%.

5.1.33-Aprendizaje de los medios en el centro educativo

Stellingen
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Como primera opcion, en el centro Stellingen, en la resolucion de estas tareas
cotidianas, los alumnos/as, sefialan el uso de Internet, de manera mayoritaria, seguido de
la ayuda de los padres.

5.1.34- Plataforma educativa. Materias mas afines para el desarrollo en la
plataforma
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En Stellingen, Inglés y sociales/arte son las principales. La justificacion en la eleccion
de las materias, las fundamentan en los siguientes datos:
En un 82%, que les interesen y en un 18% que les diviertan.

5.1.35- Elementos positivos de la plataforma educativa para estudiar, en opinion de
los alumnos/as

En primer término la autonomia, seguida de las opciones en cuanto a comunicacion. En
tercer lugar el acceso a material.

5.1.36-Elementos negativos de la plataforma educativa para estudiar, en opinion de
los alumnos/as

En primer lugar sefialan los problemas de organizacién; seguidos de las distracciones.
En tercer lugar estar solos para trabajar.

5.1.37-Materias 0 asignaturas gue consideran mas apropiadas para la plataforma

El 97% de los alumnos consideran que la plataforma puede ser apropiada para todas las
materias. El 3% selecciona la busqueda de informacion como principal funcién de la
plataforma.

5.1.38- Numero de asignaturas que en la actualidad se imparten con el uso de
medios tecnolégicos.

El 65% de las materias no incorporan los medios tecnol6gicos en su asignatura en el
centro Stellingen. EI 35% de las materias, si hacen uso de ellas.

5.1.39- Tipo de trabajo que se desarrolla en las aulas con el uso de las tecnologias
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Destacamos la busqueda de informacién como principal fuente de trabajo.

5.1.40- Motivaciones del alumnado en el uso de las tecnologias
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5.1.41-1 os aparatos tecnologicos en el centro educativo

El 62% de los encuestados consideran que los aparatos tecnoldgicos que posee el centro

son suficientes. EI 18%, aunque consideran que no son suficientes, estiman que pueden
trabajar con ellos.

5.1.42-Problemas de los alumnos en su trabajo con Internet

No confian en la informacion, el 23% de los encuestados. El 54% consideran un
problema la dificultad de vocabulario, palabras o expresiones de la red y el 23%,
estiman que la dificultad se encuentra en las estructuras de paginas que visitan.
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5.2- QEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO EN LA MUESTRA DE
ESPANA.

5. 2.1-Descripcion de la muestra de estudio. Espafia.

El segundo centro, El Instituto de Ensefianza Secundaria “San BIlas”, esta
ubicado en la localidad de Aracena, provincia de Huelva.
Con una poblacion de 7600 habitantes, se sitla en el eje central del Parque Natural
Sierra de Aracena y Picos de Aroche. Centro de desarrollo de la comarca del Jamon de
Jabugo.

5. 2.2-Descripcion de la muestra de estudio. Espafia.

Situado en Aracena, centro de la comarca, donde asisten alumnos de pueblos
colindantes. Clase media. Muchos de los padres de los alumnos/as trabajan en el campo,
de forma eventual o para el turismo.

Es significativa la ratio de las clases, donde podemos destacar la calidad de 23
alumnos/a en contraposicion de los 11 alumnos/as de las aulas alemanas.

5. 2.3-Edad de la muestra de estudio.

Con 14 aios, tenemos un 13% de la muestra total. Con 13 afios, el 57% de los alumnos.
Con 12 afos, el 30% de la muestra.

5. 2.4-Distribucion por sexo de los alumnos/as.

59% de los miembros son nifias y el 41% son nifios.

5. 2.5-Configuracion familiar de los alumnos/as.

Numero de miembros familiares, destacamos:

Con 7 miembros en la familia, el 38% de los alumnos. Con 6 miembros en la familia, el
16% de los alumnos. Con 5 miembros en la familia, el 20% de los alumnos. De 4
miembros, el 16% de los alumnos. De 3 miembros, el 10% de los alumnos. No
registramos familias con dos miembros.

5. 2.6-Relacion afectiva del alumno/a con el contexto familiar
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5. 2.7- Ingresos familiares

En Espafia, los alumnos que consideran suficientes los ingresos familiares son de un
73%, frente al 27%, que estima insuficiente el nivel de ingreso de su familia.

5. 2.8-Sobre si los padres compran todo lo qgue quieren los hijos

El 80% de los alumnos encuestados afirman que si se les compra todo lo que piden, y
un 10% expresan que no reciben todo lo que piden y el 10% restante, afirma que en
ocasiones le compran todo lo que piden.

5. 2.9-Motivos sobre por gué no le compran todo a los alumnos/as

Entre los motivos, encontramos que “no quiere el alumno” en un 20% de los
encuestados, porgue “no pueden” con un 20% de los alumnos y “no quieren los padres”
con un 20% de los alumnos, otro 20% de las compras esta condicionada a otros hechos,
como sacar buenas calificaciones o tener un buen comportamiento en casa y el 20%
restante, desconoce el motivo por el que no le compran todo lo que piden.

5. 2.10-Nivel de estudios y formacidn de los padres

El 20% de los padres de los encuestados en el contexto aleman no estudio, el 20% de
los padres finalizo sus estudios primarios. EI 50% de los padres termind sus estudios
secundarios y el 10% finalizé sus estudios universitarios.

5. 2.11- Nivel de estudios y formacion de las madres

El 15% de los madres segun los encuestados en el contexto espafiol no estudid, el 10%
de las madres finalizé sus estudios primarios. EI 45% de los padres termind sus estudios
secundarios y el 30% finalizé sus estudios universitarios.

5. 2.12-Trabajo de los padres

El 9% de los padres trabajan en el sector primario, el 72% en el sector secundario y el
19% en el sector terciario.
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5.2.13-Trabajo de las madres

El 20% de las madres trabajan en el sector primario, el 60% en el sector secundario y el
10% en el sector terciario.

5. 2.14- Distribucion horaria y reparto del tiempo familiar. Dénde y con quién
almuerzan.

El 95% de los alumnos/as alemanas encuestados almuerzan en casa con la familia.
El 5% restante lo hacen solos de camino a casa.

5. 2.15-Con quién cenan

Solos el 2,17%, con toda la familia, el 97,82%.

5. 2.16-Hora a la que cenan

De 7,00 a 7,30 horas, donde se aglutinan el 42% vy a partir de las 22 horas con el 58%.

5. 2.17-El hogar. Uso de los espacios en el hogar.

Permanecen de manera mayoritaria en la habitacion privada el 40% de los alumnos
encuestados, mientras el 35%, prefieren estar en el salon la mayor parte de su tiempo. El
25% prefieren otro lugar de la casa.

5. 2.18-Tiempo libre. Utilizacion de este tiempo para los alumnos/as en el contexto
familiar.

Destacan los siguientes porcentajes. EI 40% prefieren hacer deporte, el 10% leer, el
10% jugar a la play, el 10% prefiere dormir, el 10% dibujar, el 10% tocar algun
instrumento musical y el 10% restante usar el ordenador.

5. 2.19-Horario de los alumnos/as para llegar a casa
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5. 2.20-Actividades programadas al salir de clase

41



Proyecto Fin de Master Mobénica Belchi Garfia

El 45% de los alumnos/as, tienen actividades programadas al salir de clase. EI 55% no
las tienen.

5. 2.21- Tipos de actividades programadas

En Espafia destacan, las clases particulares o de refuerzo con un 70% del total,
catequesis y estudios religiosos con un 20% y deporte, con un 10%.

5. 2.22-Posesion de tecnologia en el hogar

Television en el salon, video, ordenador propio, psp 0 nds, cadena de musica, Internet,
wii, video consola, movil propio, mp4, video camara, DVD, cdmara de fotos, iphone,
Webcams, televisién en la habitacion, DVD en el coche, libros de lectura.
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En el centro “San BI&s”, encontramos los siguientes porcentajes.

Sefialamos un primer grupo con (100%), lo poseen todos los alumnos: television en el
salon y movil propio.

Un segundo grupo en el que sefialamos: video, mp4, DVD, camara de fotos y libros de
lectura.

Y tercer grupo, en el que destaca la posesion de: cadenas de musica e Internet.

5. 2.23-Horas al dia de uso del ordenador en casa

Menos de una hora al dia, con 69%. Entre 1y 2 horas, el 22% y més de dos horas, con
un 9%.

5. 2.24- Uso del ordenador que desarrolla el alumno/a en el contexto familiar
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Como primera opcion elegida por nuestra muestra, encontramos chatear, con valores
muy superiores a cualquier otra opcién existente, como primera opcion encontramos
también escuchar muasica y jugar.

Como segunda opcidn, encontramos mayoritariamente: escuchar musica y ver peliculas.
Estudiar aparece timidamente como segunda opcion y con valores algo superiores como
tercera y cuarta opcion.

5. 2.25-Uso diario de tecnologia en el contexto familiar

El 100% de los alumnos encuestados en San Blas, poseen television en el salén de casa.
El 73,91% poseen teléfono movil propio. El 47,82%, poseen ordenador propio y acceso
a Internet. Con un 43,47%, poseen cadena de masica. El 21,73% tienen video consola.
El 17,39% PSP o NDS. El 13,04% poseen DVD. Video y MP4 y video camara el
8,69%.

5. 2.26-Horario y mediacion en el uso de Internet en el hogar

Con la mediacion del padre/madre y con horario, el 2% de los alumnos/as encuestados.
Solos y sin horario, el 60%. Solos, con horario, el 35% y con la mediacion de los
padres/madres y sin horario, el 3% de los mismos.

5. 2.27-Como aprender los alumnos/as a usar los elementos tecnolégicos

Solos lo hacen el 87% de los alumnos. Con profesores el 10% y con la mediacion de
padres/madres con el 3%.

5. 2.28- Conciencia critica de los medios
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En el caso espafiol, destacamos los valores de informar con un 56,52% del total. En
segundo lugar sefialan la funcion educativa de los medios, con un 21,73% vy en un
tercer grupo con un 13,04% que indica como mision de los medios divertir.

Sélo el 8,69% de los encuestados, sefiala que la funcion de éstos, seria manipular.

5. 2.29- Uso de los medios de informacion de caracter no tecnolégico. El periédico

En el contexto familiar no se compra el periédico nunca.

5. 2.30-A qué recurren los alumnos/as para informarse

El 70% de los alumnos/as encuestados, eligen Internet para informarse. EI 30% eligen
television. Con un 0% eligen la radio y con otro 0% seleccionan el periédico como
medio para informarse.

5. 2.31- Horario lectivo

San Blas 1 ESO (Aracena) Espafia: 8,13-14,45

5. 2.32- Horas al dia que usan el ordenador en el colegio

Menos de una hora, el 83% de los encuestados. Entre una y dos horas, el 17% y mas de
dos horas el 0%.

5. 2.33- Aprendizaje de los medios en el centro educativo
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En el contexto espafiol, destacamos como primera opcion recurrir a la ayuda de los
padres y en segundo lugar consultar libros

5.2.34- Plataforma educativa. Materias mas afines para el desarrollo en la
plataforma
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En el centro San Blas, encontramos mayoritariamente Educacion fisica.

La justificacion en la eleccion de las materias, las fundamentan en los siguientes datos:
En un 40%, que les interesen y en un 60% que les diviertan.

5. 2.35-Elementos positivos de la plataforma educativa para estudiar, en opinion de
los alumnos/as

En primer término el material, seguida de las opciones en cuanto a comunicacién. En
tercer lugar la autonomia.

5. 2.36- Elementos negativos de la plataforma educativa para estudiar, en opinion
de los alumnos/as

En primer lugar sefialan los problemas de distraccién; seguidos de problemas de
organizacion. En tercer lugar el problema de trabajar solos.

5. 2.37- Materias o asignaturas gue consideran mas apropiadas para la plataforma

En un primer bloque uy significativo, destacamos la lectura con un 60% ; seguido de las
técnicas de estudio y las ciencias naturales con un 15% cada una de ellas.

En un tercer bloque, destacamos materias como matematicas, sociales, materias
bilingles, lengua, informacion, o todas, entre ellas.

5. 2.38- Numero de asignaturas que en la actualidad se imparten con el uso de
medios tecnoldgicos.

El 90% de las materias no incorporan los medios tecnolégicos en su asignatura en el
centro San Blas. El 10% de las materias, si hacen uso de ellas o las tienen incorporadas
de algiin modo.

5. 2.39- Tipo de trabajo que se desarrolla en las aulas con el uso de las tecnologias
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Destacamos la busqueda de informacion como principal fuente de trabajo.

5. 2.40- Motivaciones del alumnado en el uso de las tecnologias
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5. 2.41- Los aparatos tecnolégicos en el centro educativo

El 61% de los encuestados consideran que los aparatos tecnoldgicos que posee el centro
son suficientes. EI 30%, aunque consideran que no son suficientes, estiman que pueden
trabajar con ellos. El 9% estima que son insuficientes.

5. 2.42- Problemas de los alumnos en su trabajo con Internet

No confian en la informacion, el 36% de los encuestados. El 23% consideran un
problema la dificultad de vocabulario, palabras o expresiones de la red y el 41%,
estiman que la dificultad se encuentra en las estructuras de péginas que visitan.
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6- RESULTADOS Y VALORES OBTENIDOS

6.1- RESULTADOS Y VALORES OBENIDOS EN ALEMANIA.

En cuanto a la edad de la muestra, podemos destacar la mayor presencia de
nifios en las aulas alemanas. En la Configuracion familiar, destacamos el porcentaje en
Alemania de alumnos que conviven solo con un miembro (padre 0 madre) en la unidad
familiar. El 18% de los nifios/as alemanas encuestados, comparten este rasgo.

La relacion que tiene el alumno con los miembros de su familia, nos interesa
especialmente en la posible vinculacion del tipo de relacion y la mediacion que éstos
efectGan en el uso de los medios. La distribucién de circulos préximos o alejados del
circulo que lo representa al nifio/a, que se encuentra ubicado en el centro. Hemos
estudiado del mismo modo con este ejercicio, la relacion de parentesco que mantienen
con ello. Esto nos puede ofrecer valores respecto a la afectividad en el entorno familiar
y el analisis de las personas mas préximas al alumno.

Sefialamos el circulo 2 como el mas préximo al alumno, respecto al 8.
Destacamos en el circulo 2, la figura materna y del hermano, como la préxima al nifio/a
de estudio. Entendemos que las figuras mas cercanas a nuestra figura de estudio, deben
ser significativas en cuanto al andlisis de la posible vinculacion de las mismas en el
proceso formativo del alumno y por consiguiente, con la implicacion- educacion en el
uso de los medios tecnoldgicos en el contexto del hogar y en el educativo. Subrayamos
la inexistencia de relacion con los abuelos.

La accesibilidad de material tecnoldgico, entendemos estd vinculado en primer
término a la accesibilidad material a estos medios. Los alumnos/as consideran
suficientes de manera mayoritaria, los recursos familiares. El porcentaje de alumnos/as
que consideran insuficientes los ingresos familiares es mas elevado en el contexto
espafiol. Los criterios que usan los padres/madres en la adquisicion de tecnologia es de
importancia, porque supone el primer escalén en la utilizacion de la misma en el
contexto familiar. No obstante, hemos podido comprobar que no siempre los
padres/madres alemanes compran todo lo que desean sus hijos. Destacamos la mayor
concienciacion del nifio/a en el contexto alemén. Sefialado como razon maés
significativa, para que sus padres/madres no adquieran todo lo que desean respecto a
materiales tecnoldgicos. Entre las explicaciones para argumentar que no compran todo
lo que piden, los alumnos contestan que: “No deben” “No pueden o no quieren los
padres/madres” “de forma minoritaria esta vinculado a elementos de compensacion,
como “obtener buenas calificaciones”. Destacamos las respuestas alemanas, en las que
los nifios/as, muestran una explicacién mas interiorizada de los motivos por los que los
padres no le compran todo lo que piden.

El estudio sobre el trabajo del padre, madre o tutor. Podemos vincularlo con el
nivel académico de los mismos y la posible vinculacion y compromiso en el proceso de
mediacion con los hijos/as en el contexto familiar.

Sobre los valores en cuanto a los estudios maternos, podemos indicar que
efectivamente, como en el caso anterior, las madres con estudios universitarios, son
mayoritarias en el contexto de estudio aleman. En la poblacién alemana no hay valores
sin estudios. El alto nivel de formacion de los padres y madres alemanas nos parece
significativo de mencion.

47



Proyecto Fin de Master Mobénica Belchi Garfia

La distribucién horaria de los alumnos/as, jornada lectiva, el tiempo que
comparten en su familia, la realizacion de actividades extraescolares y la vinculacion de
las mismas, nos ofrecen caracteristicas generales de la gestion del tiempo de los mismo
y qué parte del mismo es compartido con su familia, con el objeto de analizar el grado
de vinculacion, tiempo compartido y dedicacion del tiempo del alumno/a.

El 100% de los alumnos/as esparfioles encuestados almuerzan en casa y es un
tiempo que comparten con su familia. En cuanto al tiempo de cena, los valores en el
caso de Stellingen, estd mucho mas repartido y en algunos casos no existe este espacio
como momento a compartir en familia.

En el ejemplo aleman, destacamos la preferencia por la habitacion, el salon, no
es seleccionado ni por uno solo de los encuestados como lugar preferido de la casa.

El desarrollo de tiempo de convivencia con estas caracteristicas, tiene una singular
lectura.

El tiempo libre y la utilizacion de este tiempo por los alumnos/as en el contexto
familiar, es un eje esencial en el estudio del uso de los medios. EI marco de las
caracteristicas familiares y del hogar, nos permiten configurar de qué forma pueden
desarrollar la distribucion del tiempo libre en casa. Conocer el uso de este tiempo y la
presencia de los aparatos tecnoldgicos en este tiempo, ocupado libremente por la
poblacién de estudio, resultan de vital importancia. Destacamos en el ejemplo alemén,
entre las ocupaciones en este tiempo libre los siguientes: tocar algin instrumento
musical, seguido por el mismo porcentaje de: deporte, ver television, usar el ordenador
y estudiar. Estas son las que no estan programadas, no obstante, el tiempo programado
al salir de clase es muy elevada.

El acceso a los aparatos tecnoldgicos en el hogar. Poseer aparatos electronicos
en el entorno del hogar, parece ofrecer una ecuacion directa a su uso. Entre la posesion
de tecnologia en el hogar, destacamos los siguientes aparatos: Television en el salon,
video, ordenador propio, PSP o NDS, cadena de musica, Internet, Wii, video consola,
movil propio, mp4, video camara, DVD, camara de fotos, Iphone, Webcams, television
en la habitacion, DVD en el coche, libros de lectura.

En cuanto a las horas al dia de uso del ordenador en casa, los valores més altos
los encontramos en Alemania, con un 46%, se corresponden con entre una y dos horas
de uso de ordenador diario en casa. Ademas, en el uso del ordenador, podemos afirmar,
que el uso, registrado es mayoritario para acciones ludicas.

En el uso diario de tecnologia, destacamos el uso diario de Internet, seguido del
movil propio.

En cuanto al horario y mediacion en el uso de Internet en el hogar, destacamos el
uso del ordenador solo y sin horario, seguido del uso solo y con horario.

Sobre cdémo aprenden los alumnos a usar los elementos tecnoldgicos; los
alumnos/as, sefialan, que el aprendizaje de los medios, lo hacen mayoritariamente solos,
y en un porcentaje significativamente muy inferior, con la mediacion de los
padres/madres.

Respecto a la conciencia critica de los medios, los resultados aportados por el
centro aleman, muestran tres grupos equitativos cuya finalidad seria a partes iguales:
informar, educar y divertir.
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Sobre si compran el periddico en el contexto familiar, destacamos que en
Alemania, son muy altos los valores que se refieren a la compra del periddico cada dia 'y
cada semana.

Cuestiones relativas a; a qué recurren los alumnos/as para informarse, han
respondido que mayoritariamente lo hacen por Internet y en segunda posicion la por la
television.

Otros de los bloques de nuestra investigacion, se centra en contexto educativo.
De gran relevancia se presenta la labor del centro escolar y el uso de los medios
tecnoldgicos. Respecto al aprendizaje de los medios en el centro educativo, destacamos
como las plataformas educativas se han presentado como una opcion adaptada a las
necesidades de los alumnos en el uso de los medios tecnoldgicos. En el Centro alemén,
se esta construyendo una plataforma para la seccién bilinglie, que tiene como objetivo la
unificacion de esta area a todos los centros bilinglies dependientes del Ministerio de
Educacion en el exterior.

Aunque esta plataforma ya funciona para profesores, se estd introduciendo
paulatinamente para los alumnos. Hasta el momento, podemos destacar el bando de
materiales aportados por los profesores y los espacios comunes de comunicacion abierta
como los foros, chats.... Este hecho es de vital importancia en un &mbito educativo tan
especifico como es la educacion bilinglie fuera de Espafia. Podemos destacar la
dificultad de material adaptado y la plataforma se presenta como un centro neuralgico
que conecta profesores muy alejados fisicamente y que encuentran en el aula a menudo
las mismas necesidades.

En este particular, esperamos el proyecto pueda extenderse a los alumnos.

En los resultados aportados por las respuestas de los alumnos en el centro aleman,
refleja que los alumnos/as consideran que la plataforma puede ser un elemento de ayuda
en asignaturas complicadas o en otras ocasiones la han seleccionado como positivo el
uso de la plataforma, porque son las asignaturas que mas les gustan y les parece
atractivo probar en éstas el uso de la plataforma.

En Stellingen, la eleccidn de las materias para ser trabajadas con la plataforma,
estan mas vinculadas a los intereses en esta materia.

En cuanto a los elementos positivos de la plataforma educativa para estudiar, en
opinidn de los alumnos/as, encuentran en este orden; la autonomia, la comunicacién y el
acceso al material.

Del mismo modo, sefialamos los elementos negativos de la plataforma educativa
para estudiar, en opinion de los alumnos/as, con un 54% sefialamos la dificultad de las
palabras y vocabulario, con un 23% sefialan la dificultad de las paginas y la
construccion de las mismas y con un 23% la desconfianza que le inspiran las
informaciones que aparecen.

Nos parece significativo sefialar los problemas que muestran los alumnos en este
particular, entendiendo que en concreto en este centro, se esta introduciendo el uso de la
Plataforma de manera generalizada en el centro.

Respecto a las materias 0 asignaturas que consideran mas apropiada la
plataforma. Los alumnos/as de Stellingen, consideran apropiada la plataforma para
todas las materias. La versatilidad de la misma, puede ofrecer esta opcién, segun los
alumnos/as.

La aplicacion de los medios en el centro educativo, nos parece un dato relevante.
En cuanto al nimero de asignaturas que en la actualidad se imparten con el uso de
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medios tecnoldgicos, podemos destacar que en Stellingen, hay un uso muy extendido de
los medios tecnoldgicos en las asignaturas que en la actualidad se desarrollan. Entre los
que seflalamos en este orden: ciencias sociales, inglés, musica, educacion fisica y
naturales.

El tipo de trabajo que se desarrolla en las aulas con el uso de las tecnologias,
entre las que destacamos en este orden: buscar informacion, investigar, aprender
técnicas de utilizacion de los medios y por Gltimo realizar presentaciones.

El uso de los medios, esta vinculado a una utilizacion instrumental en primer orden.

Motivaciones del alumnado en el uso de las tecnologias esta en primer término
vinculado al interés de los medios y la materia con un 80% de los resultados. Asi, con
un 20% de los resultados, la motivacion del alumnado para el uso de los medios, lo
encuentran en la diversion que aportan los medios tecnolégicos.

Los aparatos tecnoldgicos en el centro educativo y si los alumnos/as lo
consideran suficientes 0 no en el desarrollo de su formacidn, destacamos, que el 82%
estiman que los medios son suficientes, el 18% consideran que no lo son, pero se puede
trabajar con ellos.

En cuanto a los problemas que encuentran los alumnos en su trabajo con
Internet, en Stellingen, la dificultad mas relevante son las palabras por las que estan
constituidas las paginas.

6. 2- RESULTADOS Y VALORES OBENIDOS EN ESPANA.

En cuanto a la edad de la muestra, podemos destacar los siguientes datos:

El 57% de los alumnos/as, tienen 13 afios. EI 30% de 12 afios y 13% de la muestra con
14 afios.

En cuanto a la distribucion por sexo de los alumnos, destacamos que en las aulas
espanolas, hay un porcentaje mayor de nifias. El 21% de los miembros son nifias y el
79% son nifios. Destacamos significativamente los valores de los nifios, que representan
casi el 80% de la muestra

En cuanto a la configuracion familiar, destacamos familias mas numerosas en
Espafia y la existencia de miembros como abuelos/as, tios/as, que se muestran muy
cercanos emocionalmente al circulo afectivo del alumno/a.

A través de la relacion del alumno/a con el resto de los miembros familiares,
podemos establecer los vinculos afectivos y la posible mediacion que se produce entre
ellos para un andlisis y posible vinculacion en la mediacion que se establece en este
contexto con el uso de los medios tecnoldgicos.

Sefialamos la relevancia de la figura materna y paterna en el circulo 2 con una
presencia tambien significativa de los hermanos. Encontramos una configuracion
familiar compacta y en ocasiones bastante extensa, con valores muy intensos de padres
y hermanos en los circulos 2 y 3, los mas préximos a la ubicacion de nuestra poblacion
de estudio. Asimismo, las figuras de abuelos y tios, en circulos préximos al nifio/a.
Indicamos como dato aislado la ubicacion de la madre de uno de los nifios/as en el
circulo 8.
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El acceso a los medios, seleccion y prioridad en la adquisicién, es un dato
relevante.

El estudio de los ingresos de los familiares, nos puede ofrecer informacion,
respecto al nivel de accesibilidad econdémica a determinados recursos, entre ellos la
tecnologia.

El concepto que los alumnos/as tienen sobre si los ingresos son suficientes o no,
pueden sintetizarse en; que mayoritariamente consideran que encuentran como
suficientes los ingresos familiares.

Los resultados muestran que consideran suficientes de manera mayoritaria, los
recursos familiares.

El acceso a los medios tecnoldgicos supone el primer eslabon para un posterior
uso. Sobre si los padres compran todo lo que quieren los hijos, mayoritariamente no
compran todo lo que sus hijos piden. Con un 80 % no compran todo lo que piden y con
10 % compran todo lo que piden sus hijos y el otro 10 % compran todo en ocasiones.

El estudio de nivel de su economia familiar, resulta significativo, para poder
establecer una vinculacién con el acceso a los recursos tecnoldgicos y la distribucién
horaria que comparten padres e hijos.

Entre los motivos sobre por qué no le compran todo, los resultados algo mas
repartidos que encontramos en el contexto Espafiol, lo atribuyen casi equitativamente a
que los padres no quieren, no pueden no quiere el hijo o por estar condicionado a otros
hechos como las calificaciones o las buenas conductas o incluso con respuestas con no
sé.

Sobre el estudio de los padres, podemos vincularlo con el nivel académico de los
mismos Yy la posible relacion y compromiso en el proceso de ensefianza- aprendizaje de
nuestra poblacion de estudio y en la mediacion del uso de los medios tecnoldgicos de
los padres con sus hijos/as. EI 50 % de los padres de los alumnos/as encuestados, han
estudiado hasta el instituto, el 20 % de los padres han estudiado hasta el colegio y el 10
% no han estudiado. El 10% han estudiado en la universidad. Los valores de padres que
estudiaron en la universidad es la més baja, entre las opciones existentes. De los
resultados espafioles, destacamos la ensefianza secundaria, como la etapa mas numerosa
en el estudio entre los padres.

En cuento al estudio de las madres la opcion mayoritaria en cuanto a estudios de
la madre, es el instituto, pero con indices méas elevados que los sefialados anteriormente
por los padres, donde el porcentajes de madres con carrera universitaria, se incrementa,
frente a los valores sefialados anteriormente por los padres.

Tanto en el caso de los padres, como en el de las madres espafiolas, encontramos
un porcentaje, correspondiente a poblacion que no llegd a estudiar. ElI 45 % de las
madres ha estudiado hasta el instituto, el 30 % han estudiado hasta la universidad, el
15% no han estudiado y el 10% restante han estudiado hasta el colegio. Destaca un
nivel de formacion mas elevado que el de los padres.

Los datos sobre el trabajo de los padres, lo hemos diferenciado en sectores, de
forma generalizada, los padres de los alumnos/as encuestados trabajan en el sector
secundario, seguidos del sector primario y en tercera posicion el sector terciario.

Con porcentajes mas elevados, destacamos el empleo privado, frente a los datos
obtenidos en el empleo publico, de caracter minoritario.

En cuanto al trabajo de las madres, destacamos igualmente el trabajo en el sector
secundario, seguido del sector primario y del terciario. Dentro del contexto familiar,
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respecto a los datos econémicos, destacamos que de forma mayoritaria no hay otros
ingresos de otros familiares, aunque en casi un 25% de los alumnos/as, existe otro
miembro familiar que aporta dinero.

Los datos econdmicos nos ayudan a enmarcar el contexto econémico en el seno
familiar y a analizar las posibilidades del acceso material a los elementos tecnoldgicos.

La distribucion horaria y el tiempo que comparten los alumnos/as en el contexto
familiar. Sobre dénde y con quién almuerzan. La mayoria de los alumnos/as espafioles
almuerzan con su familia, destacamos esta dato, como valor en la relacion familiar.

Y aunque la mayoria cenan igualmente con sus familiares, un 2.17% cenan solos; la
mayoria cenan antes de las 19.30 horas y el resto, casi la mitad a partir de las 22 horas
de la noche.

En el ejemplo espafiol, encontramos la habitacién como el lugar preferido de la
muestra, seguido del salén.

En cuanto al tiempo libre de los alumnos/as en el contexto familiar, destacamos;
el deporte, la lectura, jugar a la “play”, dormir, dibujar, tocar un instrumento musical o
usar el ordenador. Los valores estan muy repartidos

Como valor de uso en el tiempo libre, los medios tecnoldgicos, presentan un
valor no prioritario, aunque aparecen reflejados entre las opciones de los alumnos/as.

Esto, puede resultar interesante contrastarlo, con los valores que aparecen como

actividades programadas en el tiempo libre para los alumnos/as. En este sentido,
podemos destacar, que mayoritariamente, los alumnos/as reciben clases particulares de
refuerzo, en segundo lugar y de forma menos notable, los alumnos/as reciben clases
religiosas programadas y en menor medida, clases de deporte.
Entre la tecnologia que se posee en el hogar, podemos destacar: La television en el
salén, video, ordenador propio, PSP o NDS, cadena de musica, Internet, Wii, video
consola, movil propio, mp4, video cdmara, DVD, camara de fotos, Iphone, Webcams,
television en la habitacién, DVD en el coche, libros de lectura. Los alumnos Todos los
alumnos/as tienen television en el salon y movil propio. Destacamos especialmente el
valor de este altimo. Un segundo grupo en el que sefialamos: video, mp4, DVD, camara
de fotos y libros de lectura. En un tercer grupo, en el que destaca la posesion de: cadena
de mdsica e Internet.

En cuanto a las horas al dia de uso del ordenador en casa. Destacamos con un
69% correspondiente al uso inferior a una hora del ordenador en casa.

Con el uso del ordenador, destacamos que los alumnos/as lo usan generalmente
para chatear y en segundo lugar para escuchar musica y jugar. Es significativo sefialar
que todas estas opciones se presentan como ladicas y en particular la primera de ellas
chatear, con un valor muy significativo en cuanto al caracter social de la misma.

En el uso diario de la tecnologia, destacamos el uso diario de la television, el
teléfono movil y el ordenador propio e Internet.

Obtenemos que mayoritariamente, el uso de los medios tecnologicos, se destine
a ocio y acciones ludicas.

Pasquier (2001), aborda asuntos como el equipamiento de los hogares y los
motivos que llevan a los padres a adquirir determinadas tecnologias. En la mayoria de
las ocasiones, segun planteamientos de Pasquier, la motivacion inicial proviene de una
adquisicién social de tecnologia, como via a un estatus econémico y social. Empleado
mayoritariamente a ocio. Pero igualmente Pasquier, sefiala la determinacion de estas
adquisiciones en nuevos usos y habitos de vida.
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Este criterio exterior de los criterios parece significativa, teniendo en cuenta que
la tecnologia incide y modela la conducta y a la socializacién del individuo, de forma
que puede ser para el desarrollo de éste unos elementos muy significativos. Ante esto,
el objeto de poseer una actitud critica y activa frente a esta influencia se revela como
elementos de vital importancia en la sociedad actual.

El uso del ordenador en casa, se efectia de forma mayoritaria sin los
padres/madres y sin horario. A la hora de aprender los alumnos/as a usar los elementos
tecnoldgicos, la mayoria aprenden solos. Este dato es importante, sobre todo si tomamos
como referencia el siguiente dato, respecto a la conciencia critica de los medios, mas de
la mitad de los alumnos/as encuestados, consideran que la funcion de los medios es
informar. En un porcentaje mucho menor destacan la funcion educativa y divertir, solo
un 8.69% de los alumnos/as sefiala que la funcion de los medios es manipular.

Sefialamos especialmente las observaciones anotadas por una alumna, donde
redacta textualmente:

“la version oficial es que la mision es informar, pero en realidad, es manipular”

En este mismo sentido, es importante averiguar, a qué recurren los alumnos/as
para informarse. En este sentido, sefialamos que el periddico no se compra nunca. La
informacion se recibe en el contexto del hogar a través de medios tecnoldgicos. La
mayoria de los alumnos/as elige Internet para informarse, con valores muy
significativos.

En el contexto educativo, las horas al dia que usan el ordenador en el colegio son
muy importantes en el estudio, de las cuales destacamos que se destina menos de una
hora al dia al trabajo con los medios tecnolégicos.

Ante una duda que pueda tener el alumno/a en tareas de casa, recurren segin sus
respuestas recurren a que les ayuden sus padres y en segunda opcion, sefialan que
consultan los libros.

En cuanto al uso y posibilidades de la plataforma, seleccionan como materia mas
afin para el desarrollo en la plataforma Educacion Fisica, se basan en que la asignatura
les parece divertida y compatible con el uso de la plataforma.

En este mismo sentido, como elementos positivos en el uso de la plataforma
destaca las posibilidades de comunicacion y entre los aspectos negativos, la posibilidad
de distraccion y organizacion a través de un medio como la plataforma. Y entre las
materias 0 asignaturas que consideran mas apropiada para el uso de la plataforma,
destacamos la lectura como primera opcién, sefialando mucho de los alumnos la
posibilidad de creacion de una biblioteca virtual para el centro, donde puedan acceder a
libros y lecturas adaptadas a sus necesidades, seguido de técnicas de estudio y las
ciencias naturales, porque segun los alumnos/as puede ofrecer muchas posibilidades
visuales para ver y estudiar los animales. Nos parecen muy significativas las
posibilidades encontradas en este punto.

Asimismo, el uso actual que poseen los medios en el centro, estan orientados
solo a la busqueda de informacion.

Y por parte de los alumnos/as, entre las motivaciones del alumnado en el uso de las
tecnologias encontramos que lo encuentran divertido.
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En cuanto a la percepcion que tienen los alumnos/as de los medios en el centro
educativo, destacamos que la mayoria de ellos consideran que el centro posee el
suficiente material tecnoldgico.

Entre los problemas que encuentran los alumnos en su trabajo con Internet, destaca la
falta de confianza que le inspira la informacién encontrada.

7- CONCLUSIONES

Como vya sefialara Quintana (1989), quien, responsabiliza a los medios, de gran
parte de las consecuencias negativas de nuestro tiempo: crisis de valores, agotamiento
de la imaginacidn, violencia. Un uso inadecuado, sin la suficiente alfabetizacion o para
el que no estemos preparados, puede derivar en consecuencias negativas, por el propio
peso especifico que los mismos tienen en la sociedad de nuestro tiempo.

Por su parte Gomez y Dominguez (1996), consideran que los medios
tecnoldgicos, tienen posibilidades educativas y que pueden ser un eficaz instrumento
contra el deterioro social. Dotar por tanto de las herramientas necesarias para una
lectura y uso adecuado de ellos, supone el gran reto educativo, dentro y fuera del aula.

El contexto familiar, es el gran eslabén que entendemos debe trabajar parejo a la
educacion reglada. Por ello, nuestro estudio ha contemplado habitos y un estudio de
estos elementos. Conocer de donde se obtiene la informacion y la fiabilidad que a esta
se le otorga, el uso de los medios tecnoldgicos en el contexto del hogar y el contexto
educativo, la mediacién de padres, madres, profesores con los alumnos/as en el uso de
los mismos.

Podemos destacar la obra de G. Iriarte y M. Orsini Puente y su estudio acerca de
la importancia de la conciencia critica de los medios.

La utilizacién de los medios, puede materializarse de diversas formas. De como
se establezca esta relacion, creemos podemos obtener resultados muy diversos, porque
como apuntara Velarde Hermida, Olivia (2001) en “La mediacion de los medios de
comunicacion de masas en la construccion de las representaciones” esta nueva
iconografia, determina las construcciones mentales del mundo que nos rodea, no es
netamente una herramienta, es una mediacion directa con el mundo al que tenemos
acceso. Si hay o no establecido un horario, un uso supervisado o independiente, guiado
por el padre, madre, tutor u otro miembro, las horas en las que se usa y para qué es
habitualmente usado.

Muchos estudio han centrado su andlisis en el uso de la television en el hogar y
en la mediacion realizada por los padres. Como uno de los elementos tecnol6gicos mas
relevantes de nuestro tiempo, los estudios pioneros de este tipo, comparten rasgos de
funcionamiento y mediacion de otros elementos tecnolégicos que han entrado en el
hogar y cuyo uso merece una reflexion. Austin y otros (1999) afirma que “el estilo de
comunicacion de los padres influye en la comprension e interpretacién que los hijos
hacen de los contenidos”. El papel y mediacion de los padres, por tanto se presenta
como elemento relevante en este proceso. Llopis (2004), en esta misma direccion,
realizd su estudio sobre la television y la sociedad, en el que reconoce un papel a la
familia como una de las principales instituciones mediadoras en la relaciéon del nifio/a
con los medios tecnoldgicos. Exponemos de igual modo, la existencia de reglas
impuestas por los padres, en este uso de los medios en el hogar. “The Kaiser Family
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Foundation”, en su informe presentado por Rideout y otros (2005), establece
conexiones entre estilos de uso compartido o mediacion de los medios padres- hijos.

La multi-direccionalidad de las relaciones y sus posibles influencias, deja abierto
canales de actuacion, cuyo estudio, merece la pena establecer. Teniendo en cuenta los
efectos de estos procesos.

Entre las tareas que implicarian la mediacion parental, destacamos los estudios
realizados por algunos autores como Austin y otros, (1999); Kundanis, (2003) con la
siguiente clasificacion: categorizacion, validacion y suplementacién. En la primera,
Kundanis afirma que los medios se interpretan con los hijos/as, al igual que los
contenidos de los medios. La segunda, la validacion, introduciria un analisis critico con
evaluacién sobre esos contenidos y por ultimo, la suplementacion, como el modo de
contrastar y enriquecer otras perspectivas, que puedan aportar una vision calidoscopica
de la aportada por los medios.

Este ejercicio, puede plantearse Castells y De Bofarull (2002) de una manera
cotidiana y lejos de plantearlo como una actividad o ejercicio complejo, mas bien como
un «ocio compartido», un tiempo necesario para disfrutar de la relacién padre/madre-
hijo/a en la ayuda de la comprension de la realidad que le rodea.

Y es que segun Castells y De Bofarull (2002), tener un compromiso coherente y
responsable en este proceso, resulta de vital importancia en el desarrollo cognitivo,
emocional y social del hijo/a en el contexto familiar.

No menos importante resulta el contexto del centro educativo. Las dificultades
encontradas por los alumnos en el trabajo con los elementos tecnoldgicos, pondrian de
relieve si, las paginas con las que habitualmente trabajan los alumnos/as, son adecuadas
y estan adaptadas a su nivel de formacion, nivel de alfabetizacién y necesidades
educativas y formativas y si la formacion y el trabajo desde el centro educativo son los
adecuados.

Nuestro trabajo de investigacion, ha contado con ejes centrales de estudio,
basados en el analisis y el contraste de datos respecto al uso de los medios en el
contexto educativo y familiar. El estudio lo hemos completado tomando como ejes dos
centros educativos, situados en dos paises distintos, con la intencion de objetivar
posibles diferencias y similitudes en este campo de estudio.

El sistema educativo aleman y el espafiol, no comparten una equivalencia
absoluta. Por este motivo, hemos realizado nuestro estudio en los grupos que hemos
considerado mas proximos de edad, entendiendo que ésta, puede ser un valor
significativo en los resultados que podamos encontrar.

Destacamos la franja de edad de 13 afios como mayoritaria en nuestra muestra de
estudio, en ambos centros educativos.

Para analizar esta realidad hemos profundizado en habitos de vida cotidianos y
como ésta puede llegar a mediar en el uso de los medios por el nifio/a en el contexto
familiar. Las familias son significativamente mas numerosas en Espafia que en
Alemania, segun los datos analizados. La relacion afectiva con estos miembros, puede
ofrecer datos sobre la vinculacion e influencia de los mismos en el uso de los medios,
como podremos analizar a continuacién. Hemos concluido, como las personas mas
afines y cercanas para el alumno/a, son las madres y hermanos. Este dato, sera de
interés, al haberlo cruzado con la persona que en el contexto familiar media o ayuda al
nifio/a en el uso de los medios.
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El horario que posee el alumno/a en su vida cotidiana, nos aproxima a los
habitos de vida y al tiempo que comparte con su familia. A qué dedica este tiempo y la
presencia de los medios en este espacio- tiempo.

Estas distribuciones horarias, inciden de forma directa en actividades que el
alumno/a tiene programadas al salir de clase y nos interesa especialmente la presencia
de los medios en estas actividades. En el centro Aleméan, encontramos presencia de
medios en puestos secundarios, encabezado por el uso del ordenador, seguido de juegos
como la “Play Station” y ver la television. En Espafa, la television es una opcién
significativa, después del deporte y a la que le sigue el ordenador y de forma mas
aislada el uso de la “Play Station”.

Especial atencion, merecen los valores aportados por las cuestiones sobre el uso
del ordenador en el hogar y el tiempo a €l destinado. Asi, en Alemania, estaca como uso
primordial por el nifio/a para escuchar musica, mientras que en Espafia, se usa en primer
término para chatear. En Alemania se usa mas el ordenador, con una media de una a dos
horas y en Espafia, inferior, con una media de una hora.

En este uso, los alumnos/as, recurren a determinados medios que en cada caso
son: la consulta de Internet en la resolucion de cuestiones, para Stellingen en Alemania
y la consulta a los padres/madres en el centro San Blas de Aracena.

La funcion de los medios, es muy cuestionada, pero todos parecen recurrir a
Internet cuando quieren informarse.

La mediacion de un adulto en este proceso y el horario distribuido para el uso de
los medios, nos aporta datos sobre el tipo de construccion y uso de los medios y la
ayuda o andamiaje proporcionado por los adultos: padres o tutores. En este particular,
destacamos la equivalencia de valores entre ambos centros, cuyos nifios/as, consultan en
casa Internet sin horario y solos. Esto nos permite referirnos a reflexiones anteriores en
nuestro estudio, apuntando la importancia de la mediacion y la ayuda en este proceso
para el nifio/a.

El acceso a los medios, pone de relieve la importancia, cotidianidad y
protagonismo que adquieren en la vida diaria del alumno/a. EI nimero de aparatos
tecnoldgicos que le rodean. Destacando en Alemania, la televisién, el uso del ordenador
e Internet. En Espafa la television, la video consola y los libros. Del mismo modo,
destacamos el uso diario de Internet, seguido del mévil en Alemania, con los valores de
uso diario de la televisién y movil en Espafia. EI mévil se presenta como elemento
comun y de auge significativo en el uso de os medios.

El estudio hasta ahora, nos presenta la relacién del nifio/a con el entorno
tecnologico, de manera general, podemos establecer una vinculacion ludica. No
obstante, antes cuestiones directas sobre como resuelven sus tareas y dudas de trabajos
escolares. En Alemania, destacamos la resolucion de tareas de manera individual por el
alumno, en contraposicion con el alumno espafiol, que aungque de manera general,
también desarrolla su trabajo solo, puede pedir como recurso secundario, la ayuda de
padres o profesores especiales por las tardes.

Nuestra segundo eje de estudio, se apoya en el centro educativo y en la posible
mediacion metodologica y operativa que se desarrolla en el aula, teniendo como
elemento de inflexion las tecnologias de la informacion.

En este sentido, hemos evaluado de forma inicial, un estudio de sesgo cualitativo
para determinar de esta forma las horas lectivas en la que los medios tendrian una
presencia real en el desarrollo educativo del alumno. De esta forma, podemos valorar,
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que actualmente el tiempo diario de trabajo con los medios en el centro educativo oscila
en ambos centros de estudio en periodos inferiores a una hora al dia, siendo esta opcién
mas sefialada para el centro espafiol. La progresiva incorporacion “in crescendo” de
este aspecto, nos hace valorar la importancia de determinar la accion- interaccién de los
mismos en el contexto educativo para el alumno/a.

Este analisis de seccion netamente cuantitativo, lo hemos completado con un
estudio de los tipos de acciones que se desarrollan en este tiempo, para verificar, el
grado de inclusion de los medios en el sistema educativo. Estas acciones, pueden tener
asi mismo, un cardcter netamente instrumental, operativo o puntual, o adquirir unas
dimensiones metodoldgicas, evaluativas, capaces de reestructurar el concepto educativo
o de incidir poderosamente en él.

El estudio sobre uno u otro modelo, puede presentar diferentes opciones y
posturas que nos permitan abordar las consecuencias de cada una de ellas. Las cifras
aportadas sobre el uso de los medios, nos desvelan como mayoritariamente, tanto en
Stellingen como en San Blas, las tecnologias de la educacion se usan en primer término
para buscar informacion. Este hecho, nos hace reflexionar sobre el material que consulta
y la adaptado o es apropiado a sus necesidades, ya que son los propios alumnos/as
encuestados los que determinan problemas como la dificultad del vocabulario, la
configuracién de las paginas entre otros.

Este hecho, ha sefialado en muchas ocasiones, la necesidad de crear espacios
adaptados a estas necesidades. Muchas de las paginas consultadas por los alumnos/as,
no poseen un nivel, en contenidos, vocabulario y criterios educativos apropiados para
los alumnos/as. La propia conciencia del alumno en este proceso, resulta de vital
importancia, entendiendo que, este proceso de metacognicion, puede hacer que se
aproxime a un ajuste real entre lo cotidiano y lo deseado.

Estas plataformas educativas, han sido otro de los ejes planteados, entendiendo
que pueden suponer una via que trabaje de manera adaptada las necesidades educativas
con los medios en el contexto del aula.

Para objetivar estos datos, hemos analizado los elementos més relevantes que los
alumnos/as encuentran en su trabajo diario con los medios y el trabajo por plataformas.
Destacan como primer valor en uso de Plataformas, la autonomia aportada por este tipo
de herramienta, en segunda posicion, destacan la importancia que otorgan a la
comunicacion con compafieros y profesores. Entre las desventajas, sefialan el problema
de la organizacion en primer lugar y la posibilidad de que se distraigan en exceso.

Respecto a las hipotesis planteadas al comienzo de nuestro trabajo, sefalamos los
siguientes datos:

Hipo6tesis nimero 1. Contexto familiar: La mediaciéon en el uso de los aparatos
tecnologicos

La mediacion en el contexto familiar, incide en el rendimiento del alumno/a en el
contexto educativo. El estudio tedrico argumentaba la importancia de un trabajo
colaborativo entre centro educativo (profesores/as; alumnos/as) y el contexto familiar.

Los alumnos/as, reflejan en las cuestiones que mayoritariamente usan solos y con
horario en el uso de Internet. Con valores méas acusados en nuestra muestra de Alemania
85%, que en la de Espafia 60%. Esta mediacion se hace fundamentalmente con madres y
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hermanos, la figura paterna con cobra tanta importancia en éste cuestion. Por su parte,
los docentes expresan la carencia de participacion en el proceso de mediacion de los
aparatos tecnolégicos en el hogar y la dedicacion excesiva a la posesion y uso de los
mismos.

Las familias expresan la falta de tiempo respecto a la mediacion con los hijos/as en el
uso de los medios y algunas de estas familias expresan haber realizado acciones
puntuales para incidir en el uso y mediacion en los medios.

(Cuestiones 5, 24, 32).

Hipotesis nimero 2. Contexto familiar: Uso del ordenador en el contexto familiar por
parte del alumno/a y horas medias diarias en su uso.

El numero de horas y el tipo de mediacion que realizan los padres en el uso de los
medios, determina el tipo de uso que se realiza con ellos.

En el uso de los medios tecnoldgicos en el contexto del hogar, podemos afirmar que en
su uso, destaca la extension horaria media de la muestra alemana en cuanto a los valores
espafoles. En Alemania el 46% de la muestra dedica méas de dos horas de media al uso
del ordenador en el contexto familiar. En la muestra espafiola, el 58% de los
encuestados, dedica menos de una hora al dia al uso del ordenador en el contexto
familiar. Ademas, el 85% de los usuarios en el contexto aleman, desarrollan esta
actividad solos y con horario y en el contexto espafiol, el 60% lo realiza solo y con
horario igualmente. Significativamente el uso del ordenador en este tiempo, esta
destinado a acciones ludicas. Inferimos en que si bien no siempre poseen un caracter
educativo, influyen y determinan en la adquisicion de las mismas.

Entendemos por tanto que mediacion mas activa por parte de la familia y que contara
con acciones conscientes y direccionadas en el uso de los medios, podria aportar un uso
mas optimizado en la formacion y critica de los medios.

Los profesores/as, expresan que el alumno/a, permanece muchas horas solo en el
domicilio y aunque la mayoria de las veces hay un pacto explicito en el uso de los
medios, creen que no siempre son respetados por los alumnos/as.

Las familias expresan su acuerdo parcial en este punto y afirman que ellos carecen de la
formacion adecuada y de la capacidad en tiempo para realizar la dedicacién que quizas
fuese necesaria.

(Cuestiones 25, 26, 32).

Hipotesis nUmero 3 . Contexto familiar:

Respecto a la hipotesis de que para la resolucion de las tareas escolares en el contexto
familiar, no se produce mediacién familiar, encontramos que los valores encontrados en
la muestra no se corresponden con esta hipotesis. Determinando si bien, para el
desarrollo de tareas de clase en casa, el alumno consulta de manera generalizada
Internet, en los resultados de la muestra alemana y sin recurre a la ayuda de los padres
en la muestra espafola.

Las familias alemanas expresan la autonomia que pretenden alcanzar en sus hijos/as, y
valoran como positivo el hecho de que no los necesiten para el desarrollo de sus
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actividades académicas. Por el contrario en la muestra espafola, los padres ejercen de
forma consciente mediacion y ayuda en acciones educativas en el hogar y lo valoran en
positivo.

Los profesores entienden como dptimos unos valores de relativa independencia, pero
consideran importante la ayuda y andamiaje de los padres/madres en el proceso de
adquisicion y uso de los medios por parte de sus hijos/as.

(Cuestion 33)

Hipodtesis nimero 4. Contexto educativo:

El uso de los medios tecnoldgicos en el contexto educativo, es mayoritariamente
instrumental, presentando una carencia respecto a los fundamentos y estructuras
metodologicas més profundas. En ambas muestra la primera funcion a la que se
dedican los medios es a la busqueda de informacion. Entendemos que no hay un uso
estructural considerable o metodolégico y a dia de hoy en las muestras estudiadas de
hace un uso netamente enciclopédico de los medios tecnoldgicos.

Las familias expresan en este sentido la carencia del uso de los medios en este &mbito y
creen necesaria mayor aportacion metodologica en el contexto aleman, sin embargo, las
familias espafiolas, expresan que lo que mas les importa es que los alumnos/as no
accedan a paginas de contenido inapropiado o que el uso de los medios pueda vulnerar
la privacidad o derechos de sus hijos.

Los profesores en el contexto aleméan destacan la dificultad de programa para el trabajo
en profundidad de los medios y la carencia significativa que estos poseen en los
programas educativos, pero estiman como necesario su uso y estudio.

Los profesores espafioles expresan la carencia de medios adecuados y la dificultad de su
uso de forma habitual.

(Cuestiones 40, 42, 47).

Hipodtesis nimero 5. Contexto educativo:

El tipo de aprendizaje que efectian los alumnos/as en el contexto educativo de los
medios tecnoldgicos, infiere en la calidad, critica de la informacion que reciben,
fiabilidad y alfabetizacion.

La utilizacién de los medios en el contexto educativo de forma instrumental, podemos
fundamentarla en los resultados de la hipdtesis anterior. EI uso de los medios
tecnologicos no es extensivo en el centro educativo, el 65% de las materias de la
muestra alemana no incorporan los medios y el 90% de de las materias en el centro
educativo esparfiol no las incorpora igualmente. El aprendizaje del uso expresan los
alumnos/as de ambas muestras, lo realizan solos. Este hecho, fundamentaria el hecho
que desde el centro educativo no se trabaja en esta linea. Determinamos que esto infiere
en la critica e informacion, ya que en cuanto a la conciencia critica de los medios, en la
muestra alemana encontramos valores muy repartidos en cuanto a la funcién de los
medios y en la muestra espafiola encontramos que los medios son destinados segun los
alumnos/as a informar. Del mismo modo, la muestra encuentra problemas en la
interpretacion y uso de los medios, en la muestra alemana respecto al significado y
vocabulario y en el contexto de la muestra espafiola, reflejan el problema que
encuentran en las estructuras de las paginas.
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Los profesores espafioles estudiados, expresan la preocupacion sobre el uso y la
carencia de alfabetizacién de los medios tecnoldgicos y la presencia de violencia
simbdlica de determinados juegos que usan.

Las familias alemanas en particular, afirman que en su opinidn sus hijos/as son bastante
criticos con la informacion que poseen.

(Cuestiones 44, 40)

Hipdtesis nimero 6. Contexto educativo.

Los elementos tecnoldgicos no siempre redinen los requisitos Optimos para su utilizacion
en el contexto educativo.

En términos generales, los alumnos/as, valoran de forma positiva los requisitos que
reinen los medios en el contexto educativo, si bien, en el contexto espafiol, la
valoracion sobre los mismos es inferior a la estimacion del contexto alemén.

Las familias valoran como positivos en general los medios del contexto educativo, con
una estimacion algo inferior en el contexto espafiol.

Los profesores, expresan la falta de recursos materiales, pero sobre todo la formacion
adecuada. Los profesores alemanes afirman que no existen programas de formacion en
este ambito y alguno de ellos expresan su desconocimiento en el uso de las tecnologias.
(Cuestiones, 45, 46)

Hipotesis nimero 7: Uso de la plataforma.

La Plataforma educativa recibe una valoracion positiva , segun la muestra estudiada.
Respecto a los valores encontrados, destacamos las ventajas de autonomia en el
contexto alemén y la de acceso a material en el contexto espafiol de estudio.
Entendemos quela valoracién de la plataforma en el contexto aleman, posee valores
estructurales mas profundos. En cuanto a aspectos negativos, destacamos los problemas
de organizacion y la distraccion que se puede producir en la misma.

Los profesores espafioles de nuestra muestra, expresan su preocupacion por el hecho de
que la plataforma pueda derivar en mas carga de trabajo y no materializarse en
resultados significativos, sin embargo, en concreto en el apartado de materiales
didacticos, los bancos para profesores les parecen practicos y Utiles.

Los profesores alemanes expresan que les parece poco apropiado el uso para algunas
materias y muy util en otras.

Las familias en ambos contextos, expresan su preocupacion por la organizacion y
gestion del tiempo y la organizacion de las tareas en la misma. También realizan
aportaciones en positivo de su uso.

(Cuestiones 48, 52, 49).
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10- ANEXO |

MODELO DE ENCUESTA

ENCUESTA TRABAJO DE INVESTIGACION

1- Tu nombre es

2- Cuantos arios tienes

3- En qué curso estas

4- Cuantas personas viven en casa contandote a ti.

5- Escribe en el circulo del centro tu nombre y en el resto de los circulos las personas
que viven en tu casa
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O ) e

6- ¢ Qué parentesco tienes con la persona 2, 3, 4....7
7- Crees que los ingresos son (marca la que crees correcta):
- Suficientes
- Insuficientes
8- ¢Suelen comprarte en casa todo lo que pides?
9- ¢Por qué?
10- ¢ Qué ha estudiado tu padre?
11-;Y tu madre?
12-¢ A qué se dedica tu padre?
13-¢Y tu madre?
14- La empresa en la que trabaja tu padre es:
- Publica

- Privada

15- ;Y en la que trabaja tu madre?
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- Plblica
- Privada

16-¢Hay alguien mas en la casa que trabaje, ademas de tus padres?
¢Quién?
17- La vivienda donde vives es:
- Comprada
- Alquilada
- Otro tipo:

18- Lo que menos te gusta de tu casa es:

19- Lo que mas te gusta de tu casa es:

20- En casa, cuando tengo tiempo libre, suelo hacer:

21- ¢ Cuédl es el lugar de tu casa donde mas te gusta estar?

22- ¢ Tienes una habitacién para ti sola/o o la compartes con alguien?
¢con quien?

23- Haz un dibujo de tu casa.

24- Describe un dia en tu vida.

a) Me levanto a las:
b) Salgo de casa a las:

c) Para ir al colegio cojo (rodea la correcta)

| El metro |El bus | La bici | Me lleva

d) Normalmente desayuno (rodea la correcta)

| En casa | En el colegio | Por el camino | A veces no desayuno |

e) Estoy en el colegio de horas a horas.

f) Normalmente almuerzo (marca la correcta)

En casa En el colegio Por el camino A veces no
almuerzo, s6lo como
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lalgo

g) ¢Al salir del colegio vas a otra actividad?

¢ Qué actividades haces al salir de clase?

h) ¢A qué hora llegas a casa entre semana?

i) ¢Qué haces al llegar a casa?

J) Normalmente cenas (marca la correcta)

Solo

Con toda mi familia

De camino a casa

No suelo cenar,
veces como algo

a

K) ¢A qué hora sueles cenar?

) ¢A qué hora sueles acostarte?

25-¢ Cuantas horas al dia usas el ordenador en casa?

| Menos de una hora

| Entre una y dos horas

| Més de dos horas

26- ¢Para qué sueles usar el ordenador? ORDENA LAS OPCIONES, escribe 1 en la
que mas uses, 2 en la siguiente....

( ) ver
peliculas

() Chatear

() jugar

(

escuchar
musica

)

( ) para
estudiar

()

Ver,
escuchar o
leer las
noticias

para | () otros

27-En casa, tengo estos aparatos electronicos. Marca lo que tengas y escribe al lado el
namero que tengas de cada uno.

Television en el |Video Ordenador propio PSP 0 NDS
salon
| Cadena de musica | Internet | wii | Video consolas
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| Mévil propio | Mp4 | Video camara |DVD
Camara de fotos |Iphone Web cam Television en mi
digital habitacion

| DVD para el coche

| Libros de lectura

28- Cuél de ellos usas todos los dias (marca las que uses)

Televisién en el salon
PSP o NDS

Wii

Mp4

Camara de fotos digital
Television en mi habitacién

Video

Cadena de musica

Video

consolas

Video camara

Iphone

DVD para el coche

Ordenador propio

Internet
Mavil propio
DVD

Web cam

Libros de lectura

29- ¢ Cuadl crees que es la misién fundamental de los medios de comunicacion?

| Informar |

Educar

| Manipular

| Divertir

30- En casa se compra el periodico:

Marca la correcta

Cada dia

Cada semana

mes

Varias veces al

ano

Varias veces al

Nunca

31-Cuando quieres informarte de una noticia importante, ¢a qué medio recurres?

Marca lo primero que

consultes.

| Radio

| Television

| Periédico

| Internet

| Otro

32- Para usar internet:

Debo usarlo en un
horario y con mis
padres u otra
persona mayor

Puedo usarlo solo y
las veces que quiera

Tengo que cumplir
un horario, pero
puedo usarlo solo

Debo usarlo con mis
padres y todo el
tiempo que quiera

33-Para hacer los deberes, yo consulto. Ordénalas (1, 2, 3...)

Libros que tengo en
casa

Internet

Le pregunto a mis
padres

Llamo a algln
comparfiero de clase
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34-Normalmente los deberes de casa los hago

Sélo

Con algn
compafiero de clase

Con un profesor de
ayuda por las tardes

Con mis padres

EN EL CENTRO EDUCATIVO

35- Al llegar al colegio (marca la correcta)

Estoy nerviosa/o y |Estoy algo | Me da alegria llegar [No  siento  nada
angustiada/o preocupada/o especial

36- Yo creo que yo, como alumna/o soy

Soy responsable y|Soy bastante | Muy responsable y|No soy muy

me suelo organizar,
me da tiempo de
hacer las cosas a
veces ayudo a mis
comparfieros/as

desorganizado/a, a
veces no acabo las
tareas, solo me
pierdo y no ayudo a
mis comparieros/as

organizado/a, puedo
hacer las cosas
sola/o, organizo bien
mi tiempo y siempre
ayudo a mis
comparieras/os

responsable, soy un
poco desordenado/a,
no puedo organizar
mi trabajo sola/o y
no suelo ayudar a
mis comparieros

37- ¢ Cuantas asignaturas tienes?

38- La asignatura que mas me gusta es:

39-¢por qué?

40- ¢Hay alguna asignatura en la que uses ordenadores, camaras, microfonos, masica...?
¢En cual o cudles de ellas?

41- ;En cual o cuales de ellas?

42- ;Qué haces en esas clases donde utilizas el ordenador? ORDENALAS

() Para investigar y
contrastar
informacion

( ) Para aprender a
usar diferentes
programas

( ) Busco
informacién
para hacer
trabajos

Para  hacer
presentaciones

()

43-Lo mejor de estas clases con el ordenador u otros aparatos es ...ORDENALAS

( ) Que tengo mas
ganas de aprender

() Que

trabajar menos

puedo

son

() Que

divertidas

() Que

aprender mas

puedo

44- Mi conocimientos de informatica y de los aparatos electronicos (marca 1)

80




Proyecto Fin de Master

Mobénica Belchi Garfia

Lo aprendo sola/o

Lo que sé, es por lo
gue me ensefia mi
padre 0 madre

Lo que sé, es por lo
que me ensefian mis
profesores

Lo que sé, es por lo
que me ensefia algun
amigo

45-;Crees que el centro educativo tiene suficientes aparatos tecnologicos como:
televisores, videos, ordenadores, camaras....? (marca 1)

Si, tienen suficientes No son suficientes, pero con | Son insuficientes
el material que hay
podemos trabajar

adecuadamente

46- La buscar informacion en internet, encuentras problemas en:

No confio en la informacién
que aparece

Las paginas son dificiles, no
sé donde esta la
informacion

No entiendo las palabras
que aparecen

47- ¢Cuéntas horas al dia usas el ordenador en el colegio?

| Menos de una hora | Entre una y dos horas | Més de dos horas

USO DE LA PLATAFORMA

48- ;Qué es lo que te parece mejor de una plataforma educativa para estudiar?

() La autonomia de | ( ) Encontrar
trabajo material  adecuado
para mis estudios

( ) Comunicarme
con mis comparieros

() Otros

49- ;Qué es lo que te parece peor de una plataforma educativa para estudiar)?

() que puede|( ) que estoy solo|( ) que no sea capaz|() Otros
distraerme mucho de | para trabajar de organizar mi
estudiar trabajo

50- ¢ Para qué tipo de materias o asignaturas te parece mas apropiada la plataforma?
51- ¢Por qué?

52- ¢ Qué crees que puede ofrecerte una plataforma educativa para estudiar?
Escribe al menos dos cosas.

53- ;Qué metodo de trabajote parece més efectivo?

El competitivo, porque asi tenemos que
luchar para alcanzar los mejores resultados

El cooperativo, porque de manera conjunta
podemos alcanzar los mejores resultados
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54- Se te ocurre alguna actividad para hacer con el ordenador entre todos. Escribe al

Menos una.

11- ANEXO Il. VALORES Y GRAFICAS

Distribucion por rangos de edad de las muestras de estudio.

15 afios
18%

14 afios
36%

stellingen

13 afios
46%

013 afios
W14 afios
015 afios
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14 afios
13%

13 afios
57%

San Blas

12 afios
30%

012 afios
W13 afios
014 afios

Distribucion por sexo de los alumnos/as.

Stellingen

nifias

nifios

San Blas 1 ESO

nifias nifios
/] -
El ndmero de personas que viven en casa.
stellingen
5miembros 2miembros
21% 18% O 2miembros
B 3miembros
miembros O4miembros
4miembros 28% O5miembros
27%
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San Blas 1 Eso

@ 3 miembros
W 4 miembros
05 miembros
0O 6 miembros
W 7 miembros

Afectividad y proximidad de los miembros en el entorno familiar.

stellingen

mmama

4 mpapa
Ohermano/a
Oabuelo/a

| doh ¢ 0 o=

o kP N W A O O
L

circulo circulo circulo circulo circulo circulo circulo
2 3 4 5 6 7 8

San Blas 1 Eso
15
10 O mama
5 W papa
O hermano/a
0 O abuelo/a
Vv %> ™ 2 o A D .
NP I IO M tio/a
R T T T T )
N\ N\ N\ Y N\ N\ N
O O
Ingresos familiares.
stellingen

suficientes insuficientes
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San Blas 1 Eso

80
o]
20+

0

suficientes Insuficientes

¢Suelen comprarte en casa todo lo que pides?

stellingen

A
si no

o

o B&8888

San Blas 1Eso

60
20+
0

si no aveces

Las explicaciones que ellos mismos atribuyen a este hecho, destacamos las siguientes,

divididas por centro:

stellingen

Ono pueden

W no quieren padres
Ono quiere hijo

O condicionado
Hn/s nic

San Blas leso
O No pueden
B Noquier e padres
CINoquier e hijo
O Estacondicionado anotas,
compor tamiento. ..
Wr/snic
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Estudio de los padres

stellingen

Ono estudié
Ecolegio
Oinstituto

Ouniversidad

San Blas 1 eso

ONo estudié
E Colegio
Olnstituto
OUniversidad

Estudio de las madres

stellingen

W colegio
O instituto

@ no estudid

Ouniversidad
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San Blas 1 eso

O No estudié
W Colegio

O Instituto
OUniversidad

Trabajo de los padres.

stellingen

sprimario

s secundario s terciario

60
50+
40+
30+
20+
104

04

San Blas 1 eso

S. Primarias

S. S. Terciario
Secundarias

@ Seriel

Trabajo de las madres
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San Blas leso

Primarias

Terciario

80
60
40
"
0
S. S.

80

60

20

stellingen

s primario

‘-l-

s secundario s terciario

Tipos de empresa donde desempefian el trabajo los padres.

stellingen
Mptblica
Eprivada
On/s
San Blas 1eso
OPdblico
HPivada
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En las empresas en las que trabajan las madres.

ey

stellingen

O dblica
Ehrivada
Chis
[ho trabaja
San Blas 1 eso
OPdblico
W Privada

anc ns

En el contexto familiar, miembros que contribuyen al desarrollo econémico del mismo.

stellingen

San Blas 1 eso

o
o

msi
mno
Vivienda comprada o alquilada.
stellingen
o A
o]
20
o compr ada alquilada otrotipo

89



Proyecto Fin de Master

Mobénica Belchi Garfia

Eﬁ
0

San Blas leso

comprada alquilada otro tipo

Respecto al lugar de la casa, donde nuestra muestra de estudio prefiere estar, sefialamos:

stellingen

O habitacion
H salon
Ootro

San Blas 1 eso

@ habitacién
msalén
Oresto

Compartes habitacion con alguien.

Con quién.

stellingen

Osi
Eno

San Blas 1 eso

Osola
BEcompartida
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stellingen

@mhermanas/os
mabuelas/os

[no comparten

©

San Blas 1 eso

O

@1
m2
os3

El valor 1 corresponde a hermanas/os
El valor 2 corresponde a abuelos/as

Distribucion del tiempo libre en casa.

Stellingen
25
2,
15 1 -
;
ox {11l 1
0 \\D\ \D\ L T T \D\ T
= S 8 = s - E
£ 8§ ®2 88 E S §3
S~ *3% Bg § g 8¢
8 £ © kel =
San Blas leso
25
20 +
15 - -
H I
5
o HANA o c00laanl
N > R S
oé'z \Q/Q’ 0’»900 6(’6\ & > 0@ \$\§Q
OQ;Q & > > A @
\'zﬁ é“ <
@ &
& kS

Hora a la que se levantan.
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Stellingen
15
10
5
615645 77,15 7,90- 74-
San Blas 1 eso
60 -
50 4
40 1
20 +
10 4
04
6,15-6,45 7-7.15 7,30~ 7.4-

Hora a la que salen de casa.

Stellingen

Dartes 7,30
|73
[O745-755
8-805

San Blas 1 eso

Oantes 7,30
|73
07,45-7,55
08-8,05

Cdémo van al colegio.

Stellingen
4
3 A A
2
1
o4
metro bus bici andando  llevan
coche
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100

80
60

San Blas 1 eso

40 OSeriel
20
0
metro bus bici andando llevan
coche
Desayuno
Stellingen
OsSeriel
casa colegio camino avno
desay
San Blas leso
100
80
60
Seriel
“ [ |
20
0
casa colegio camino av no desay

San Blas 1 eso (Aracena) Espafa: 8,13-14,45

Stellingen clase 8c (Hamburgo) Alemania: 7,40- 14,05 horas

Donde y con quién almuerzan.
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casa

San Blas 1 eso

colegio camino

-

avno
almuz

casa

Stellingen

colegio camino

avno almuz

-

Tiempo organizado al salir de clase

Stellinge

n

San Blas 1 eso

Tipos de actividades organizadas.
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stellingen

4
3,5

3
2,5

2 [mseriet |
1.5

1
0,5

0

deporte estudiar catqu nada teatrmus

En Alemania, destacan actividades programadas de musica y teatro, seguidas de deporte
y estudiar, usar el ordenador, aparece como cuarta opcion mas seleccionada.

San Blas 1 eso

- . Senel

deporte catequesis clases ordenador
partic

En Espafia, destacan las clases particulares, como valor preeminente.

Hora de llegada a casa.

Stellingen

— -

sinlimite

San Blas 1 eso

40

35

30

25

20 -Serlel
15

10

5

0

2,55 3-3,30 3,5 6 07,5-8 9 sin
lim ite
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Qué hacen al llegar a casa

o N B P

Stellingen

c estd tv

ord ducharme acost ay padr

60
40
20

San Blas 1 eso

estd

ord acost

Hora de cenar y si es un momento compartido con la familia.

stellingen

Osolo
Efamilia
Ocamino casa
Ono s cenar

San Blas leso

msolo

m familia

En Stellingen, estd mucho mas repartidos.

En Espafia, casi un 98% de los nifios/as, cenan con su familia.

Hora de cenar.

antes 7,30
7,30
7,45-7,55
8-8,05
9-10,05
10,05

96



Proyecto Fin de Master

Mobénica Belchi Garfia

stellingen
1
0% ol
) m2
2% Os
58% ms
s g
san blas
1
0% o1
2 m2
6 o4
58%
8 ms
0% Os

La hora a la que se acuestan. En la siguiente escala horaria:

antes 7,30
9-10,05
10,05
11
12
stellingen
2
0% 3
5 30% =}
37% m2
o3
o4
m5
4
33%
san blas
2
0% 3
o1
w2
as
o4
H5

33%
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Horas al dia de uso del ordenador en casa

Stellingen

4

OMenosdel h

BEdelaz2h

[Oméasde2 h

san blas 1eso

OMenosde 1h

Bde 1a2h

Omasde2 h

69%
Uso del ordenador en este tiempo.
stellingen
8
7 B -
Over peliculas
6 M chatear
S Ojugar
4 Oe masica
3 M estudiar
2 Onoticias
14 M otros
0 |
1 3 4 6

Como primera opcion en el uso del ordenador, destacamos: Escuchar muasica y chatear,

este orden.
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Como opcion 2, destacamos: ver peliculas y jugar.

Estudiar, aparece timidamente en valores como segunda opcion elegida por la muestra
de estudio y no aparece con valores superiores, hasta la opcion cuatro, entre 7 opciones
posibles.

San Blas
16+
141
121 Ever pelicula
10 B chatear
Ojugar
81 Oescuchar musica
6 M estudiar
4] O noticias
M otros
2,
0,4
1 2 3 4 5 6 7

Como primera opcion elegida por nuestra muestra, encontramos chatear, con valores
muy superiores a cualquier otra opcidn existente, como primera opcion encontramos
también escuchar musica y jugar.

Como segunda opcidn, encontramos mayoritariamente: escuchar musica y ver peliculas.
Estudiar aparece timidamente como segunda opcion y con valores algo superiores como
tercera y cuarta opcion.

De los medios tecnoldgicos: Television en el salon, video, ordenador propio, psp
0 nds, cadena de musica, Internet, wii, video consola, madvil propio, mp4, video camara,
DVD, camara de fotos, iphone, Webcams, television en la habitacion, DVD en el coche,
libros de lectura, indicamos los que el alumnos/as que han marcado que poseen.
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Stellingen
i 1 6
. =1
tv habit | 14 .
=1
cam fotos | ]
i 1 8
mpd — "
_———
wi /==a1
| 111
ds | Z 0
sp nds ]
psp i 8
i 1 7
tv salén : : : : : 111
0 2 4 6 8 10 12

Los aparatos mas mayoritarios (con un 100%) en el entorno de los hogares alemanes
encuestados, son, en primer término: la television en el salén e Internet.

Seguido en segundo término de: ordenador propio, movil propio, DVD y Webcams.

En un tercer grupo, sefialamos: video, video camara y cdmara de fotos.

San blas 1 eso
i 195,65
dvd coche E=————=30,43
i 143,47
web cam | 165,21
==13,04 \
cam fotos | : — 86,95
. . i : 182,6
video camara | — 69, -~
movil propio | 1 = Ls 1100
J ,3
wii =—=17,39 |
] : 178,26
cadena mus | : 178,26
o : 173,91
ordn propio | 160,86
o ‘ 3 82,6
tv salén : : : : T 100
0 20 40 60 80 100 120

video 82,6
ordenador

propio 60,86
PSP NDS 73,91
cadena

musica 78,26

100



Proyecto Fin de Master

Mobénica Belchi Garfia

Internet 78,26
Wi 17,39
video

consola 69,56
movil propio 100
MP4 82,6
video camara69,56
DVD 82,6
camara fotos 86,95
iphone 13,04
web cam 65,21
TV en la

habitacion 43,47
DVD coche 30,43
libros lectura 95,65

Cuaéles de ellos usan todos los dias.

wii

dvd coche |
web cam |
cam fotos |
video camara |

mévil propio |

cadena mus |

stellingen
] ]
———1
]
]
—
0 3 4

Destacamos en el caso de Alemania, el uso diario de Internet, seguido del mdvil propio.
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san blas 1 eso
=
tv habit ——=
=
cam fotos ——=
=
=
i —
. |
wil |
psp nds ——
=]
tv salon | ‘ ‘ : : ‘
0 20 40 60 80 100 120
TVsalon 100
video 8,69
Ordenador
propio 47,82
psp nds 17,39
cadena
musica 43,47
Internet 47,82
Wi 0
video
consola 21,73
movil propio 73,91
mp4 8,69
video camara8,69
DVD 13,04
camara fotos 17,39
iphone 0
web cam 4,34
TV

habitacion 17,39
DVD coche 4,34
libros lectura 43,47
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Conciencia critica de los medios.

Stellingen

O informar
Ml educar
O manipular
Odivertir

san blas 1eso

O informar
W educar

O manipular

O divertir

En el caso espafiol, destacamos los valores de informar con un 56,52% del total. En
segundo lugar sefialan la funcion educativa de los medios, con un 21,73% Yy en un
tercer grupo con un 13,04% que indica como mision de los medios divertir.

Solo el 8,69% de los encuestados, sefiala que la funcion de éstos, seria manipular,
aunque sefialamos especialmente las observaciones anotadas por una alumna, donde
redacta textualmente:

“la version oficial es que la mision es informar, pero en realidad, es manipular”

Compra del periddico, obtenemos los siguientes resultados:
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Stellingen

cada v veces nunca
dia mes

san blas 1 eso

cadadia cada vveces vveces nunca
semana mes afio

Como elemento fundamental, cuando el alumno/a quiere informarse, consulta por orden
de preferencia los siguientes medios:

Stellingen

radio tv periédico internet otros
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san blas 1 eso

radio tv periodico internet otros

Mediacion en el uso de los medios tecnoldgicos.

Stellingen

horario-  solo sin horar horario-solo
padres
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50-
40
30-
20-
101

san blas 1 eso

horario-
padres

solo sin  horario- padres. S

horar solo

hor

Los porcentajes mas elevados para Stellingen, los encontramos en el uso del ordenador
solo y sin horario, seguido de solo y con horario.

Dentro de esta mediacion y aprendizaje de los medios y especialmente con el uso del
ordenador, destacamos los siguientes datos.

Stellingen

O solo
W compariero
O profesor tarde

O padres

Los alumnos/as, sefialan, que el aprendizaje de los medios, lo hacen mayoritariamente
solos, y en un porcentaje significativamente muy inferior, con la mediacion de los

padres.

106



Proyecto Fin de Master Mobénica Belchi Garfia

san blas 1 eso

@ solo
W compafiero

O profesor tarde

O padres

El analisis espafiol, destaca igualmente, el aprendizaje en solitario del nifio/a, si bien
destacan también aunque en datos muy inferiores, la ayuda de un profesor por la tarde o
los padres, con porcentajes mas residuales.

Los alumnos/as, en el desarrollo de la resolucién de las tareas cotidianas de estudio,
recurren a determinados elementos, que le ayuden en este proceso. La utilidad de los
medios tecnoldgicos en el proceso educativo del alumno/a.

Stellingen
4 |
1 \
3 0 compafiero
| ] O padres
] minternet
2 mlibros
1
0 2 4 6 8

Como primera opcién, en el centro Stellingen, en la resolucion de estas tareas
cotidianas, los alumnos/as, sefialan el uso de Internet, de manera mayoritaria, seguido de
la ayuda de los padres.
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En el contexto espafiol, destacamos como primera opcion recurrir a la ayuda de los
padres y en segundo lugar consultar libros.

Destacamos algunas preguntas sobre el estado de animo del alumno al llegar al colegio,
insertadas en el resto del cuestionario. Han sido introducidas como preguntas neutrales,
las introducimos a modo de curiosidad.

Stellingen

o Fr N W b~ 00O

nervioso/a preocupado alegre nada
especial
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De cara a las caracteristicas del auto-concepto del alumno/a, pueden resulta de interés
en su relacion con la plataforma y un analisis de los procesos de desarrollo individual y
colectivo que desarrolla el alumno/a en su proceso de aprendizaje y que se ven
mediados con la plataforma.

Con los siguientes estadios o parametros, sefialamos los resultados mostrados a
continuacion:

1- Soy responsable y me suelo organizar, me da tiempo de hacer las cosas y a veces
ayudo a mis comparieros

2- Soy bastante desorganizado/a, a veces no acabo las tareas, solo me pierdo y no
puedo ayudo a mis comparieros.

3- Muy responsable y organizado/a, puedo hacer todas las cosas sola/o, organizo
bien mi trabajo y siempre ayudo a mis comparieros.

4- No soy muy responsable, soy un poco desordenado/a, no puedo organizar mi
trabajo sola/o y no suelo ayudar a mis compafieros.

stellingen

1

0,
4 10% 2 ol
40% 20% m2
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30%
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En ambos centros poseen un auto-concepto muy similar. El trabajo de cooperacion y
ayuda a los comparieros, suele estar condicionada con el nivel de control de trabajo.

Las asignaturas que les parecen méas adecuadas para su trabajo en la plataforma, son las
siguientes:

Stellingen

Oinglés
Hnaturales
Omatemaéticas
Oplastica

B sociales/arte
Oeduc fisica

. Hrelig
Olengua
E musica

En Stellingen, Inglés y sociales/arte son las principales.
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En el centro San Blas, encontramos mayoritariamente Educacion fisica.

La justificacion de las elecciones realizadas en ambos centros, se corresponden a que
consideran que la plataforma puede ser un elemento de ayuda en asignaturas
complicadas o en otras ocasiones la han seleccionado, porque son las asignaturas que
mas les gustan y les parece atractivo probar en éstas el uso de la plataforma.

La eleccion de las asignaturas mas apropiadas para el desarrollo en la plataforma, las
justifican ademas de la siguiente forma:

Stellingen

@ me interesan
W me divierten
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@ me interesan
W me divierten

En Stellingen, la eleccion de las materias para ser trabajadas con la plataforma, estan
mas vinculadas a los intereses en esta materia.

En cambio, en San Blas, el interés, estd argumentado fundamentalmente en que son las
asignaturas que mas le divierten.

Para la evaluacion de la introduccion de la plataforma en la estructura educativa, es
conveniente, evaluar el niUmero de asignaturas que en la actualidad se con el uso de
medios y ordenadores.

Entre los valores analizados, destacamos lo siguiente:

Del total de asignaturas que tienes actualmente, lo usas:
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Stellingen

Osi
W no

san blas 1eso

Osi
@ no

Los valores obtenidos, muestran que el centro Stellingen, hay un uso bastante extendido
del ordenador de las asignaturas que en la actualidad se desarrollan.

El estudio sobre el tipo de trabajo que se desarrolla en las clases donde usan el

ordenador.
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Entre las principales motivaciones que muestra el alumnado en el uso de las plataformas
educativas, destacamos las siguientes:

Stellingen
I ]
4 E
3
| ]
1
0 2 4 6 8

Oaprender mas
Odivertidas
Etrabajar menos
Oganas aprender
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Los aparatos del centro educativo y la calidad de los mismos, nos permiten establecer
una valoracion sobre el acceso a la tecnologia y la calidad en su uso, segun la
estimacion de la muestra encuestada, establecemos los siguientes valores:

Stellingen

@ Suficientes

W No, pero podemos
trabajar

O Insuficientes

san blas 1 eso

o Suficientes

H No, pero podemos
trabajar

O Insuficientes
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En ambos casos, son considerados como suficiente los medios existentes de manera
mayoritaria, si bien, en el caso de Espafa, una parte de los alumnos encuestados

estiman, que aunque no sean suficientes, pueden trabajar en buenos términos con
estos aparatos.

Al buscar informacién en Internet, los problemas mas habituales que encuentran los
estudiantes son:

stellingen

23% 23%

O Pgn dificiles
ﬁ | dificult palabras

1 no confio inform
54%

san blas leso

@ W dificult palabras

O no confio inform
23%

Para Stellingen, la dificultad mas relevante son las palabras por las que estan
constituidas las paginas.

Para San Blas, destaca de dificultad de la configuracion en si de las paginas, los
interfaces y la estructura, a veces dificulta la lectura de las mismas.
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Las horas al dia que usan el ordenador en el colegio, son las siguientes:

Stellingen

mMenos de1lh
mdela2h
Omasde2h

san blas 1eso

83%

mMenosdelh
mdela2h
Omasde2h

USO DE LA PLATAFORMA EDUCATIVA

A la pregunta qué es lo que te parece mejor de la plataforma educativa para estudiar.

Encontramos los siguientes resultados:
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Y sobre las desventajas de las mismas, sefialan las siguientes:

stellingen

@ distraer

[ solo para trabajar

O no organizada

[ otros
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Para el tipo de materias o asignaturas que consideran mas apropiada la plataforma,

destacamos, de entre las siguientes materias:
Paradmetros;

técnicas de estudio
matematicas
naturales

sociales

todas

mat. Bilinglies
lengua

lectura

informacién
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En Stellingen, consideran apropiada la plataforma para todas las materias. La
versatilidad de la misma, puede ofrecer esta opcidn, segun los alumnos/as.

san blas 1 eso

informacion
lengua
todas O Seriel
M Serie2
naturales

técnicas de estudio

Destacamos la lectura como primera opcion, sefialando mucho de los alumnos la
posibilidad de creacion de una biblioteca virtual para el centro, donde puedan acceder a
libros y lecturas adaptadas a sus necesidades.

Sefialamos las técnicas de estudio y naturales en segunda posicion.

Entre los motivos por los que han elegido estas materias, encontramos:

Espafia: Ejercicios de diferentes materias, en matematicas el trabajo con elementos
visuales para que se entiendan mejor.

Alemania: ¢Qué crees que puede ofrecer la plataforma educativa para estudiar?
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Qué método de trabajo te parece mas efectivo

Stellingen

O cooperativo
p W competitivo

121



Proyecto Fin de Master Mobénica Belchi Garfia

san blas 1 eso

[cooperativo
Ecompetitivo

Se te ocurre alguna actividad para hacer con el ordenador entre todos
En Espafia: Actividades abiertas y creativas

En Alemania: Chatear, escuchar musica y jugar.
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	El nuevo contexto social y por ende, el nuevo contexto educativo, crean nuevos perfiles y nuevas necesidades. Así lo señalaba el profesor Salinas, en su artículo “Nuevos ambientes de aprendizaje para una sociedad de la información”, donde hace una reflexión de la conexión entre los cambios sociales y la interrelación que éstos experimentan en el sistema social y en el educativo. Afirmando que el desarrollo tecnológico supone en el marco actual un nexo vertebrador de estos cambios sin precedentes.
	Dentro de los entornos virtuales, existen diferentes formatos y cada uno de ellos, por definición aporta una estructura definitoria en fundamentos y objetos a alcanzar. Entre ellos, podemos analizar algunos de ellos con el objeto de establecer unos parámetros generales y determinar diferencias y particularidades en sus usos y aplicaciones. 
	2.5- LOS RETOS DE LA ENSAÑANZA EN ESTE CONTEXTO 
	Históricamente, la familia ha cumplido un rol en la estructura social de vital importancia. Las sociedades evolucionan y lo hacen de forma pareja los roles insertados en ella. En el contexto actual, hemos de señalar el valor de la estructura misma como elemento socializador y de mediación en el uso de las tecnologías. 
	La presencia de tecnología en el hogar es una realidad tangible. Nos interesa en este la presencia de esta tecnología en el hogar y los motivos que ocasionan el poseerla, así como el uso y la mediación que en su uso reciben los alumnos/as. 

	3- HIPÓTESIS
	Nuestra investigación se articula en base a construcciones teóricas basadas en el estudio de la cuestión y un proceso instrumental, con el desarrollo de herramientas que nos permita validar nuestras hipótesis. 
	En el desarrollo del cuestionario, podemos distinguir una pautas significativas: “planteamiento del problema, formulación de hipótesis, validación de hipótesis, generalización de resultados y planteamiento de nuevos problemas”, según los autores Castro Rodríguez Pilar;  García Sánchez, M.; Isasi Fernández, C. ; Méndez Pazos, C. (2002). 
	5- SELECCIÓN Y DESCRIPCIÓN DE LA MUESTRA
	5.1- DEFINICIÓN DEL OBJETO DE ESTUDIO EN LA MUESTRA DE ALEMANIA
	5.1.3-Edad de la muestra de estudio.
	El área de estudio en la que nos hemos centrado es la equivalente a Secundaria (clase 5 en adelante), para buscar una aproximación respecto a la muestra seleccionada de España.  
	5.1.5-Configuración familiar de los alumnos/as. 
	5.1.6- Relación afectiva del alumno/a  en el contexto familiar 
	5.1.23-Horas al día de uso del ordenador en casa
	5.1.25-Uso diario de tecnología en el contexto familiar. 
	5.1.29-Uso de medios de información de carácter no tecnológico. El periódico. 
	5.1.30-A qué recurren los alumnos/as para informarse
	5.1.33-Aprendizaje de los medios en el centro educativo
	5.1.37-Materias o asignaturas que consideran más apropiadas para la plataforma
	5.1.39- Tipo de trabajo que se desarrolla en las aulas con el uso de las tecnologías
	5.1.41-Los aparatos tecnológicos en el centro educativo
	5.1.42-Problemas de los alumnos en su trabajo con Internet 

	5. 2.3-Edad de la muestra de estudio.  

	5. 2.5-Configuración familiar de los alumnos/as.
	5. 2.6-Relación afectiva del alumno/a con el contexto familiar
	5. 2.9-Motivos sobre por qué no le compran todo a los alumnos/as
	5. 2.16-Hora a la que cenan 
	5. 2.25-Uso diario de tecnología en el contexto familiar
	5. 2.26-Horario y mediación en el uso de Internet en el hogar 
	5. 2.28- Conciencia crítica de los medios
	5. 2.29- Uso de los medios de información de carácter no tecnológico. El periódico
	5. 2.30-A qué recurren los alumnos/as para informarse
	5. 2.31- Horario lectivo 
	5. 2.33- Aprendizaje de los medios en el centro educativo
	5. 2.37- Materias o asignaturas que consideran más apropiadas para la plataforma
	5. 2.39- Tipo de trabajo que se desarrolla en las aulas con el uso de las tecnologías
	5. 2.40- Motivaciones del alumnado en el uso de las tecnologías 
	5. 2.41- Los aparatos tecnológicos en el centro educativo
	5. 2.42- Problemas de los alumnos en su trabajo con Internet 
	6- RESULTADOS Y VALORES OBTENIDOS 


	En cuanto a la edad de la muestra, podemos destacar la  mayor presencia de niños en las aulas alemanas. En la Configuración familiar, destacamos el porcentaje en Alemania de alumnos que conviven solo con un miembro (padre o madre) en la unidad familiar. El 18% de los niños/as alemanas encuestados, comparten este rasgo.
	En cuanto a las horas al día de uso del ordenador en casa, los valores más altos los encontramos en Alemania, con un 46%, se corresponden con entre una y dos horas de uso de ordenador diario en casa. Además, en el uso del ordenador, podemos afirmar, que el uso, registrado es mayoritario para acciones lúdicas. 
	Sobre si compran el periódico en el contexto familiar, destacamos que en Alemania, son muy altos los valores que se refieren a la compra del periódico cada día y cada semana. 
	El tipo de trabajo que se desarrolla en las aulas con el uso de las tecnologías, entre las que destacamos en este orden: buscar información, investigar, aprender técnicas de utilización de los medios y por último realizar presentaciones. 
	Motivaciones del alumnado en el uso de las tecnologías está en primer término vinculado al interés de los medios y la materia con un 80% de los resultados. Así, con un 20% de los resultados, la motivación del alumnado para el uso de los medios,  lo encuentran en la diversión que aportan los medios tecnológicos. 
	Los aparatos tecnológicos en el centro educativo y si los alumnos/as lo consideran suficientes o no en el desarrollo de su formación, destacamos, que el 82% estiman que los medios son suficientes, el 18% consideran que no lo son, pero se puede trabajar con ellos. 
	En cuanto a los problemas que encuentran  los alumnos en su trabajo con Internet, en  Stellingen, la dificultad más relevante son las palabras por las que están constituidas las páginas. 

	En cuanto a la edad de la muestra, podemos destacar los siguientes datos: 
	En cuanto a la percepción que tienen los alumnos/as de los medios en el centro educativo, destacamos que la mayoría de ellos consideran que el centro posee el suficiente material tecnológico.  




	8- BIBLIOGRAFÍA
	9-WEBLIOGRAFÍA 
	ANEXO I 
	MODELO DE ENCUESTA 
	27-En casa, tengo estos aparatos electrónicos. Marca lo que tengas y escribe al lado el número que tengas de cada uno. 
	EN EL CENTRO EDUCATIVO 
	( ) Para investigar y contrastar información
	( ) Para aprender a usar diferentes programas
	( ) Busco información para hacer trabajos
	( ) Para hacer presentaciones
	43-Lo mejor de estas clases con el ordenador u otros aparatos es ...ORDÉNALAS 
	45-¿Crees que el centro educativo tiene suficientes aparatos tecnológicos como: televisores, vídeos, ordenadores, cámaras....? (marca 1) 
	USO DE LA PLATAFORMA 
	De los medios tecnológicos:  Televisión en el salón, vídeo, ordenador propio, psp o nds, cadena de música, Internet, wii, vídeo consola, móvil propio, mp4, vídeo cámara, DVD, cámara de fotos, iphone, Webcams, televisión en la habitación, DVD en el coche, libros de lectura, indicamos los que el alumnos/as que han marcado que poseen. 
	En ambos casos, son considerados como suficiente los medios existentes de manera mayoritaria, si bien, en el caso de España, una parte de los alumnos encuestados estiman, que aunque no sean suficientes, pueden trabajar en buenos términos con estos aparatos. 
	Al buscar información en Internet, los problemas más habituales que encuentran los estudiantes son: 


