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QUE SE ENTIENDE POR PEDAGOGIA SOCIAL

En el impulso que en estos ultimos afios parece caracterizar el discurso educativo
se detecta que falta, en la cultura pedagdgica, una teorizacién satisfactoria de la peda-
gogia social, tanto en sus aspectos metodoldgicos-sustantivos como en su concreta po-
sibilidad de enlace con la praxis educativa y la actividad didéctica. Es innegable que
muchos autores, fundamentalmente de formacién laica, tienden a identificar la peda-
gogia general con la social y que otros estudiosos, de preparacion catdlica, la reducen,
de modo semejante, al campo de la filosofia de la persona o al cuadro mds amplio
que supone una teoria de la sociedad educadora.! Segiin Agazzi, la existencia tedrico-
préctica de la pedagogia social viene legitimada por la existencia de una sociedad que
se muestra «orden educador» al estructurar los procesos formativos a través delos «cuer-
pos intermedios» que la ocnfiguran.

«Existe, por tanto, una educacién social -formacién de la dimension social de Ia
persona- y debe eistir «una pedagogia social», no como un discurso pedagdgico en
torno a la educacion social -como son los capitulos de la pedagogia general en torno
a la educacion intelectual, estética, ética, religiosa v fisica- sino como una teorética
v una practica operativa de una sociedad en profunda relacién con sus miembros v
personas que, al fin y al cabo, son los que la constituyen».2

Seglin esta perspectiva, como puede verse, la pedagogia social llega a ser la teoria
y la praxis de una sociedad educadora y su justificacién funcional reside en el hecho
de que, cada sociedad «valiéndose por si misma como orden educadory -debe activar
correctamente las estructuras y los sub-sistemas que la componen,

«Son estos cuerpos intermedios -llamemosles asf aungue estructuralmente sean muy
diversos- los que deberdn operar pedagdgicamente sobre sus propios miembros siguien-
do las directrices de una pedagogia social general y, en su caso (atendiendo a necesida-
des concretas) las de una pedagogia especificamente determinada. Familia, iglesia, es-
tado, parlamento, magistratura, ejército, gobierno, sindicato, partido, asociacion cul-
tural y profesional, radio, televisién, medios de comunicacidn social en general..., to-
da esta realidad social institucional, diversamente constituida, deberd, en efecto, en
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la persecucion de sus objetivos especificos y fines, atender la educacién de sus propios
miembros, contribuyendo, asi, del modo mas eficaz posible, a la educacidn del cuer-
po social y por tanto a la mejora de la sociedad; sociedad educadora, pues, en el senti-
do mds riguroso v no superficial».?

La pedagogia social, segiin Agazzi, tiene incluso Ia obligacion de coordinar v con-
trolar el valor educativo de todos los sub-sistemas que componen el sistema social to-
tal y de asegurar la posibilidad y condiciones de una accién formativa que responda
a valores precisos. Funcion de la pedagogia social es, también, el estudio sistemético
e interdisciplinar de las estructuras v modos de funcionamiento de los grupos implica-
dos en los procesos educativos. Mientras la educacién social hace hincapié en los as-
pectos de la personalidad humana volcada hacia la adquisicién de la sociabilidad (el
individuo en el grupo), la pedagogia social, en cuanto estudio de las instituciones y
del proceso social, se ocupa de la socializacion del individuo (del grupo a la persona).
También la sociologia se ocupa del estudio sistematico de las instituciones educativas
como, asi mismo, la psicologia social y la antropologia cultural. Ahora bien, sola-
mente la pedagogia social, en cuanto teoria y praxis de la sociedad educadora, puede
ocuparse de los procesos formativos en toda su amplitud y multidimensionalidad; vy
no solo bajo la dimensién «transmisora de la cultura dominante» o de la «adapta-
cion» sino también desde una perspectiva axiologico-moral.

En este mismo orden de cosas se encuentra la cuestién acerca del papel constitutivo
de la pedagogia social, segiin Mencarelli.

«La pedagogia social forma parte de las ciencias del desarrollo ¥ no se sitia, por
consiguiente, en la vanguardia de la investigacion pura {reprochada con excesiva faci-
lidad de caer en la abstraccién improductiva), como tampoco se coloca, definitiva-
mente, en el marco de las ciencias aplicadas (que reclama condiciones precisas para
verificar la aplicabilidad de los principios elaborados en la ciencia pura). Por lo que
la ciencia, cuya sociedad tiene necesidad de promover y coordinar una politica educa-
tiva alejada de los excesos de las ideologias instrumentalizadoras, debe moverse para
estrategias y objetivos mas importantes: en resumidas cuentas es la ciencia la que pue-
de lograr que la sociedad se constituya como «orden educador», es decir como una
realidad que tiene una fuerza determinada para desarrollar el potencial humano al tiem-
po que evita su alienacion disgregadoray.®

Para Mencarelli, en sintesis, la «crisis» del discurso pedagdgico -determinada por
la irrupcion de lo social en la problemdtica educativa puede ser correctamente afron-
tada reconociendo el estatuto cientifico de la pedagogia pura (cuya tarea consiste en
elaborar una teoria de la educacion), de la pedagogia aplicada (cuya tarea consiste
en utilizar las prescripciones de la teoria en situaciones concretas), y de la pedagogia
social (cuyo objetivo consiste en desarrollar la dimensién educativa de las estructuras
y sub-estructuras sociales, por lo que constituye y se concibe a la sociedad total como
«orden educador»).

«Diferenciado por las aportaciones de la pedagogia comparada se puede, hoy, ob-
jetivamente distinguir, el mismo modo para la pedagogia, un triple orden de las cien-
cias: las ciencias purxs cuyos fines consisten en hallar y definir los elementos del cono-
cimiento independientemente de los criterios y del momento que provocan su especia-
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lidad; las ciencias aplicadas cuyos objetivos se explicitan mostrando los caminos y mo-
dalidades que permiten la traduccién préctica del conocimiento definido; las ciencias
del desarrollo, que encuentran su razon de ser en la definicién y busqueda de los crite-
rios y posibilidades que permiten conducir, del modo mds delicado posible, la perife-
ria humana y social mas superficial hasta la conquista de la inteligencia cumplida y
sus diversas dimensionesy.(5)

La pedagogia social, segin esta propuesta, seria una «ciencia del desarrollo» que
se distinguiria de la pedagogia general en cuanto que esta tltima debe asegurar las
condiciones de elaboracion tedrica mas rigurosas, mientras que la primera se ocupard
- de fomentar, en la sociedad, un cuadro de valores y criterios posibles y deseables.

POSIBILIDAD DE LA PEDAGOGIA SOCIAL EN LA PRAXIS EDUCATIVA

L.a conceptualizacidn sefialada constituye, indudablemente, una contribucién origi-
nal y preciosa que tiene el mérito, al menos, de poner de relieve algunos de los aspec-
tos e instituciones que se han dedicado a la formacién de la personalidad. Esta contri-
bucién, a pesar de todo y por diversas razones, no siempre distingue con suficiente
precision el dmbito peculiar y los problemas tipicos de la pedagogia social. Ni llega
a lograr, desde un plano objetivo y amplio, que esta dimensién particular de la inves-
tigacion y de la teoria consiga configurarse; deseo tanto mds urgente en cuanto que
la educacién se abre, progresivamente, a la ciencia social v a la sugestion de un discur-
so «interdisciplinar» propio de la nueva vanguardia educativa formulada y defendida
en la revolucién tecnoldgica y en la democratizacién de la estructura escolar. De este
problema se ha ocupado explicitamente Rusillo quién ha intentado hacer hincapié en
el estatuto epistemoldgico de la pedagogia social y sobre la posibilidad de ésta para
intervenir adecuadamente en la praxis educativa de nuestro tiempo.

Sostiene Russillo:

«La pedagogia social estd actualmente en vias de rehabilitacién debido a las aporta-
ciones recibidas por el desarrollo de las ciencias sociales, en particular la sociologia,
la psicologia social y la antropologia cultural, las cuales no solo han puesto de mani-
fiesto las limitaciones evidentes de la alabada cientificidad, sino tambien han creado
instrumentos adecuados para cumplir su funcidén especifica de «critica mediadoray entre
la teoria general de la educacion, necesariamente abstracta, vy los aspectos coneretos
de la realidad cambiante, configurada por «condicionamientos sociales no intencio-
nales en sentido educativo», aunque no por ello menos determinantes en la formacion
de la personalidad».(©®

Con otros términos, Rusillo afirma que la pedagogia social viene a ocupar un nivel
intermedio entre la pedagogia general, que elabora la teoria de la educacion, vy la pra-
Xis concreta, coincidente con la realidad efectiva de los procesos didacticos estudiados
por la ciencia empirica en sentido cognitivo-critico. En cuanto reflexidn critica que
utiliza la teorfa «a medio plazo» (segun la conceptualizacién de Merton), la pedago-
gifa social se aleja tanto de la especulacion abstracta-totalizadora como de las genera-
lizaciones empiricas. Se distingue por tanto de la metodologia de la educacién, en cuanto
no se limita a asumir la influencia negativa o sectorial que desprende el ambiente so-
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bre los procesos formativos, sino que, muy al contrario, se empefia en provocar en
¢l las necesarias modificaciones. Teniendo en cuenta este caracter peculiar (un partir
de lo que es para poder llegar a ser que brota de la sistematizacion critica aportada
por diversas colaboraciones), la pedagogia social se diferencia profundamente de la
sociologia de la educacion, en cuanto que una cosa €s describir e informar de las rela-
ciones entre las instituciones y los grupos implicados en la problematica educativa y
otra cosa es la modificacion de estas relaciones, propuesta sobre la base de hipotesis
formuladas, segun los parametros que el pedagogo deduce, en una reconstruccion cri-
tica de la posibilidad de las mismas.

Russillo se pregunta, en este sentido, si toda la pedagogia puede reducirse a la peda-
gogia social a lo que responde negativamente en cuanto que la consideracion signifi-
cativa y relevante de los condicionamientos no agota toda la problematica educativa.
Muy discutida es, también, la otra cuestion, igualmente tratada por Russillo, acerca
de las relaciones existentes entre la pedagogia social y la politica. Asumiendo el empe-
fio personal del pedagogo por una «sociedad educadora» a medida del hombre, Rus-
sillo afirma que es preciso distinguir dos niveles de andlisis. «La pedagogia social, ana-
lizando la perspectiva utdpica del politico, en el sentido dialéctico de los valores ad-
quiridos y de los que se encuentran en vias de formacion en una determinada cultura,
y situgndo los mismos en una alternativa de totalidad».(D

En altimo andlisis, pues, la pedagogia social, como teoria de la sociedad educadora
y teorfa de la «anticipacién utdpica» de soluciones alternativas, no solo se sitiia dia-
lécticamente entre las teorizaciones generales v las consideraciones empiricas concre-
tas, sino que deberia resolverse en una continua hipétesis de educacion permanente,
concebida como adecuacion de la sociedad a las necesidades del hombre asi como ade-
cuacién del hombre a las exigencias histéricas de la sociedad. Esta concepcion pone
en evidencia los estrechos lazos que existen entre la pedagogia social y la ciencia politi-
ca; la una y la otra se hallan igualmente interesadas en la previsién y el control del
comportamiento humano en situacion: al tiempo que la ciencia politica toma en con-
sideracion el comportamiento optimal-alternativo del hombre a nivel dialéctico, la pe-
dagogia social configura las formas y modos de intervencién en ¢l en base a modelos
de valor que ella procura perfilar. Para Russillo, por consiguiente, la pedagogia social
representa un sector determinado y especializado de la pedagogia general.

LA PEDAGOGIA SOCIAL COMO TEORIA DE LA SOCIEDAD EDUCADORA

Situandose a nivel intermedio entre la pedagogia general y la concreta praxis educa-
tiva, fundamentalmente desarrolladas por las ciencias sociales, la pedagogia social de-
be ocuparse de 1os «condicionamientos sociales» a los que se supeditan los procesos
de formacion y desarrollo de la personalidad humana en sus diversos contextos y di-
mensiones. La pedagogia social vendria, pues, a coincidir con el estudio de la estruc-
tura y la modalidad de funcionamiento de los grupos implicados en el proceso educa-
tivo: la familia, los grupos de juego, las clases... y a resolverse en una teoria de la
sociedad educadora, que toma en consideracién, como también sostiene Agazzi «...el
qué y el cdmo debe desarrollarse la sociedad por la educacion, objetivo ultimo de la
sociedad educadora».®
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Para poder distinguir la pedagogia ~ocial de la general, tanto Russillo como Agazzi
se ven obligados a admitir la hipdtesis de una necesaria separacién entre la formacién
individual v la Tormacidn social de la personalidad humana, identificando con esta
segunda dimension los hechos especificos de los condicionamientos no intencionales
(Russillo) o de los adquiridos en la sociabilidad (Agazzi). Ahora bien, puede configu-
rarse realmente, tanto en el plano cientifico como préactico, una distincién muy clara
entre dos dimensiones, puesto que jacaso no se trata de una personalidad humana?
Qué sentido tiene distinguir lo individual de lo social, cuando el proceso de forma-
cién se encamina simulidneamente en direccidn de la unidad v especialidad del indivi-
duo? Escribe oportunamente Natorp en una contribucidn que representa, aun hoy,
un modelo ejemplar de conceptualizacién:

«Con la expresion pedagogia social no entendemos una parte de la ciencia educati-
va que se sittia proxima a la pedagogia individual, sino mds bien una concepcion con-
creta de la pedagogia en general... La simple consideracién individual de 1a persona
es una abstraccion, que tiene su valor imitado, y gue debe ser definitivamente supera-
da. El concepto de pedagogia social expresa, pues, el reconocimiento fundamental de
que la educacion del individuo estd, en cada una de sus vertientes esenciales, social-
mente condicionada asi como también expresa una configuracion humana de la vida
social que estd fundamentalmente condicionada por una educacién de acuerdo a las
exigencias de los individuos que en ella tomaron parte. El tema de una ciencia tal se
halla centrado, pues, tanto en las condiciones sociales de la educacién como en las
condiciones formativas de la vida social. Entre el individuo vy la comunidad subsiste
una relacidn tan estrecha v reciproca que una divisién que desconecte 1a pedagogia
individual de la pedagogia social llega a ser, por principio, absurda».(®

Con esta misma opinién, que pone de manifiesto el continuum individuo-sociedad,
concuerdan sustancialmente los otros fundadores de la pedagogia social: 1. Dewey,
A.S. Makarenko, E. Durkheim, parecen dispuestos a sacrificar la misma existencia
auténoma del individuo cuestionando su unidad v especificidad e identificandolo con
el mero «producto» de la institucién educativa. Pero de lo que se trata, en este caso,
es de plantear estas actitudes polémicas que han tendido a reivindicar una considera-
cion operativa de los efectos sociales, resultado de las relaciones educativas, en oposi-
cién a la concepcidn entonces dominante tal y como se presentaba el modelo
psicologistico-individual. El desarrollo de las ciencias sociales, especialmente de la psi-
cologia, nos permite, hoy, considerar, de modo mas riguroso y menos pasional, el pro-
blema de los factores que inciden sobre el desarrollo concreto de la personalidad hu-
mana asi como poseer una visidén global, considerando el polo individual y el social
como dos dimensiones complementarias e indivisibles, de una misma realidad.

Tomar en consideracion el comportamiento del hombre en sus diversos contextos
formativos implica examinar la correlacion existente entre el individuo vy su sociedad.
En cuanto que ha defendido la naturaleza de tal correlacién, la psicologia social ha
criticado ya, como seudo-problema, la cuestion de la prioridad de uno de los dos tér-
minos. Ya sea la tésis nominalistica, segin la cual el individuo es la tinica realidad
y el grupo representa una simple suma de individuos, ya sea la tésis realistica, que

sostiene que el individuo aislado es una abstraccidén v que la tinica realidad es el gru-
" po, se defiende sustancialmente que el hombre, en la actualidad, se construye y se for-
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ma como tal en una descripcion concretd de las relaciones sociales, las cuales son «rea-
les» en cuanto son percibidas y observadas como tales relaciones, v en cuanto que pree-
xisten de cualquier modo a la accién del individuo (10

Sila formacién de la personalidad humana no puede ser mas que dividida artificial-
mente en sus componentes individual y social no tiene razén de ser la primera distin-
cién tedrico-practica, antes delineada, entre la pedagogia general y la pedagogia so-
cial: la diferencia de objeto y de dmbito en la investigacién. Las dos, en efecto, se
ocupan de la personalidad examinando contextualmente los aspectos especificos y ca-
racteristicos que se encuentran bajo €l perfil de la maduracion, del aprendizaje, de
los condicionamientos, de la socializacion, etc... Diferente es la aproximacion, o la
perspectiva, segtn la cual se toma en consideracién la fenomenologia de las relaciones
educativas posibles en una determinada colectividad: la pedagogia social pone el acento
sobre la estructura y sobre los procesos que caracterizan, sincrénica y dracrénicamen-
te, el desarrollo humano, mientras la pedagogia general examina esto ultimo bajo el
perfil de su especificidad, poniendo entre paréntesis las condiciones bajo 1as que se
halla sometida. La pedagogia social no constituye, por tanto, un sector intermedio
de la investigacién pedagogica general, sino una particular visién explorativa-
interpretativa que tiene por objetivo el campo completo de la praxis didactico-educativa
en sus multiples factores, elementos y procesos.

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA: INTEGRACION DE TEORIA Y PRAXIS

En cuanto teorfa cuasi-normativa de la educacion centrada sobre la estructura y so-
bre la dinamica dentro de las cuales se desenvuelve la formacién humana, la pedago-
gia social no se diferencia de la general por el contenido especifico, sino por el cometi-
do basico y principal que a esta dltima atafie, en palabras de Mencarelli: la elabora-
cion de la teoria general de la educacién.

En las paginas precedentes habiamos examinado las relaciones que mediaban entre
el nivel filosofico, cientifico y politico de una concreta investigacion pedagogica, ¥
habiamos concluido que esta tltima, en su totalidad, proporciona y elabora modelos
de intervenién y estrategias de accién deducidas y obtenidas tanto de la reflexion filo-
s6fica como de la configuracion cientifica y de la plausibilidad politica. En nuestro
modelo, la investigacién pedagogica se desenvuelve vy se realiza sobre una pluralidad
de niveles que son intrinsecos a la formulacion del discurso educativo, en cuanto que
cada uno de ellos tiene competencias y atribuciones distintas v -en los que, por otra
parte, convergen distintos enfoques y visiones que permiten la intervencién racionali-
zada sobre situaciones concretas. Filosofia, ciencia y aproximacién politica tienden
a integrarse en el discurso pedagogico, alimentando valoraciones, acercamientos y con-
sensos funcionales para el control de la praxis didéctica. Sélo determinando y preci-
sando la diversidad de atribuciones de las disciplinas que convergen en la estructura-
cién de la investigacién pedagogica es posible distinguir las aportaciones teéricas de
las aportaciones préacticas y, por ello, también es posible reconducir la dimension ted-
rica a través del sector filosdfico, concebido como extrinseco y separado. En este sen-
tido, le corresponde a la pedagogia como ciencia el aplicar métodos y sistemas con
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el fin de controlar la consecucion de los objetivos determinados fuera de este 4mbito.

Una teoria cuasi-normativa de la educacidn sostiene, en cambio, gue la pedagogia
mantiene, aun, una funcién peculiar y auténoma que se identifica en los planteamien-
tos y previsiones de los modelos educativos necesarios para ciertas situaciones concre-
tas. Segun esta concepcidn el pedagogo se vale de los datos empirico-experimentales
obtenidos de las ciencias humanas v sociales asi como de las hipdtesis de valor que
ratifican el consenso activo de los hombres para construir un modelo de intervencién
légicamente coherente (es decir, no gratuito y controlable) y tecnologicamente opera-
tivo. Una investigacion pedagdgica asi estructurada permite integrar la exigencia de
la teorfa y la préctica y demanda tuna auténtica colaboracién entre las tres perspecti-
vas que, aunque se desenvuelven en planos y niveles diversos, no obstante llegan a
converger. Una verdadera blisqueda pedagdgica que tiene como deber y tarea la ela-
boracion de una teoria cuasi-normativa de la educacion, no tolerara la divisién del
trabajo «interno» que funcionara como una fragmentacién y empobrecimiento del dis-
curso educativo desmenuzado en mil retazos sin encontrar, a cambio, una adecuada
contrapartida en el plano de la profundizacion cientifica, politica y operativa. Por es-
ta razon no puede esperarse que una pedagogia general elabore y construya las teorias
que se clarifican y especifican, por otra parte, en el cuadro de una busqueda auténti-
camente interdisciplinar, y son corroboradas en el consenso de los hombres y grupos;
los cuales intentan mantener abierto, contra cualquier hermetismo dogmatico, el pro-
blema de la formacién y del desarrollo humano. Esta busqueda es, al mismo tiempo,
tanto tedrica como préctica, tanto individual como social, centrada sobre la plurali-
dad de las relaciones educativas en su unicidad y caracterizacion, en su infinita y mal-
tiple estructuracion existencial y sociocultural. Asi, por tal via, no parece, pues, posi-
ble contraponer la pedagogia general a la pedagogia social ya que no son dos discipli-
nas distintas o jerarquicamente subsumidas en la relacion parte-todo, sino dos dife-
rentes aproximaciones 1égico-conceptuales cada una de las cuales se interesa por toda
la fenomenologia social es el estudio de las estructuras y de los procesos relacionados
con la socializacion del individuo, la maduracién de la personalidad humana en sus
diversos contextos, entre los cuales se encuentra presente, progresiva y sincronicamente,
el origen y la influencia que aquellas (estructuras) tienen sobre la formacién de sus
actitudes, valores, creencias, etc...

DISTINCION ENTRE CIENCIA DE LA EDUCACION Y PSICOLOGIA SOCIAL

La pedagogia social, como se ha dicho mds arriba, no se limita a estudiar estos fe-
némenos en sentido descriptivo sino que, en cuanto teoria cuasi-normativa, configura
modelos de intervencién para guiar y mejorar el comportamiento humano en su di-
mension interpersonal y colectiva. Esta caracteristica significativa, empirica y norma-
tiva, permite distinguir sus funciones respecto a la psicologia social y a la sociologia
de la educacidn, con las cuales se encuentra confundida en la laguna ldgico-
epistemoldgica recordada al inicio. La psicologia social se ocupa del comportamiento

~del individuo en la sociedad; més exactamente debe tomar en consideracién el feno-
meno de la conducta interpersonal e intentar obtener las leyes del desarrollo, del cam-
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bio y del intercambio, procediendo en sentido empirico-experimental. Objetivo prin-
cipal de la psicologia social es el de conocer sistematicamente los factores que entra-
fian los procesos de adaptacion e integracion del individuo en el grupo y en la colecti-
vidad. También la pedagogia social busca reconstruir los procedimientos formativos
a través de los cuales se configura el comportamiento humano: a esta dimensidn cog-
noscitiva viene a agregarse, no obstante, el aspecto normativo, la reelaboraciéon de
los datos adquiridos, en orden a la consecucion de los fines deseados. En cuanto a
la Sociologia de la Educacion, puede definirse brevemente como el estudio sistemati-
co de las relaciones existentes entre educacién y sociedad: es la que examina, con el
método empirico-experimental, los objetivos de la educacién, las instituciones, la ad-
ministracién y los elementos escolares en relacién a la fuerza econémica, politica, reli-
giosa y cultural de una determinada sociedad.(1D) Busca desarrollar, por consiguien-
te, el estudio cientifico de las condiciones sociales que influyen en la educacion y sus
consecuencias. También la pedagogia social, en el sentido arriba apuntado, toma en
consideracion los grupos y las estructuras que influyen en una determinada formacion
humana, estudiando el impacto de los condicionamientos a los que estd sujeta la per-
sonalidad durante su desarrollo y su integracion en la colectividad; a diferencia de la
sociologia de la educacién, que intenta construir un conocimiento sistematico y verifi-
cado bajo un plano empirico-factual, la pedagogia social interviene operativamente
en la praxis de las relaciones educativas, tratando de orientarlas y guiarlas hacia cier-
tos fines determinados sobre la base de datos disponibles asi como sobre las opciones
de valor que emergen de la exigencia del desarrollo que transciende la existencia.

Estas puntualizaciones sobre las relaciones entre la pedagogia social, la psicologia
social y la sociologia de la educacién pueden ser consideradas superfluas, una vez que
han sido examinadas y discutidas, anteriormente, las relaciones entre investigacién pe-
dagogica, filosofia y ciencia. Ahora bien, considerando la ambigiiedad y la confusion
de los terminos que connotan el actual estatuto epistemoldgico de la pedagogia social,
sobre todo en su relacion con las ciencias sociales «de base» (Antropologia cultural,
psicologia social y sociologia), la puntualizacién en cuestion no nos parece ni banal
ni superflua. Ella permite, en efecto, dar cuenta de la investigacion empirica en la es-
tructuracion del discurso educativo, pero recuerda también que ¢l objetivo de la peda-
gogia, sobre todo en su dimension social, es aquel que trasciende la esclavitud del da-
to, asumiéndolo como punto de partida no determinante para la propia actividad
cognoscitivo-evolutiva.

Un discurso correcto, en el sector educativo, postula la division del trabajo entre
las diversas disciplinas y reconoce legitima la pluralidad de competencias que cada una
de estas representa en su peculiar reflexion sobre los problemas que estédn obligados
a resolver. La «crisis» de la pedagogia actual surge, en mi opinion, por la falta de
realizacion de un discurso «unitario» centrado sobre la existencia y respeto de todas
las disciplinas que estdn implicadas en la praxis educativa.(12)

Fl predominio de la filosofia, de la politica o de la tecnologia como, igualmente,
la tentacidn de utilizar mecanicamente los datos extraidos de la ciencia empirica, ha
quebrantado la comprension y la credibilidad del discurso pedagégico, volviéndose
incierta y problematica su aceptacion a nivel previsional y programatico. Sélo dando
cuenta de la constextualidad de los diversos niveles sobre los cuales puede, y debe,
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desenvolverse la investigacion pedagogica contemporanea podré ser encaminada, ha-
cia su solucion, la crisis 16gico-politica anteriomente denunciada, en cuanto que ven-
drd conectada al discurso de la trnasformacion de las relaciones educativas con el que
la nueva sociedad quiere construirse. En este sentido, el discurso politico tiende a coin-
cidir con el pedagdgico en cuanto los dos se proyectan, responsablemente, hacia el
futuro. En esta continua tensién dialéctica entre filosofia, ciencia y politica, la inves-
tigacion pedagogica podra recuperar su insuprimible funcién como es la de disefiar
modelos y estrategias de intervencion para la formacidén de la personalidad humana
en todas sus dimensiones y niveles.

CONCEPCION INNOVADORA DE LA EDUCACION

Le compite, pues, a la pedagogia social, en cuanto aproximacion y perspectiva cen-
trada sobre la «sociedad educadoray, el objetivo de garantizar v realizar las condicio-
nes de la investigacidn para un nuevo tipo de sociedad y de educacién corroborados
en el acuerdo de las diversas clases y por los diversos grupos interesados en la renova-
cion y en la sistematicidad de los procedimientos metodolégico-cientificos adoptados
y en la aportacion de una reflexidn filoséfica abierta y anti-dogmaética.

La carencia de correlacion o la inexistencia de uno de estos tres niveles del discurso
educativo empobrece la investigacién, en el plano logico, o la vuelve improbable en
el plano politico, condensdndose, entre ambas perspectivas, a la casuistica de explicar
sus propia ineficacia asi como su necesaria y consesuada subsistencia.

La fe en la capacidad de cada hombre para el logro de su propio desarrollo, en un
contexto igualitario y comprometido en el que se indica la modalidad y la estrategia
de intervencion,-constituye la norma base en donde reside la validez y la legitimidad
de una educacion auténtica. Encontrar la necesaria conexion entre la exigencia de re-
novacion socio-cultural y el respeto por una capacidad de obrar auténtica y personal,
representa el objetivo cualificado de una pedagogia social concebida como discurso
cientifico empefiado tanto en la superacién de la existencia como en la busqueda de
una libertad sustancial para todos y cada uno de los hombres. La delicadeza de tal
objetivo y el hecho de que ello tienda a formar una nueva y efectiva capacidad de obrar
fundamentada tanto en la libertad y responsabilidad del individuo como en su necesa-
ria transformacion pedagogica vuelve problematica la estructuracion del discurso edu-
cativo llamado a discutir sus estrategias y finalidades al mismo tiempo.

Resolver esta problematicidad en el sentido mds completo y en una direccion logico-
politica representa la version positiva de la investigacion pedagdgica, en cuanto activi-
dad volcada hacia la formacién del hombre pero tambien a la construccion de estruc-
turas socio-culturales no represivas ni alienantes. El exito de tal tentativa no estd ga-
rantizado ni en el dominio de una verdad oficial ni en las formas de propaganda y
de adoctrinamiento que se contraponen «coyunturalmente» a la anterior, sino solo
en la obtencién de una conciencia comun gue una a los hombres entre ellos v en el
empefio de una construccién de la realidad en donde haya cesado el aprovechamiento

.y la manipulacion existencial.



(*) Traduccion del original de JUAN SAEZ CARRERAS (Universidad de Murcia).
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