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Resumen

Las formas de 1€1a6100 y |ns con-

ay y pueblos distintos

tactos entre cultur o
s¢ han convertido en un fendémeno es-
tructural gracias a los procesos de
mundializacién y losrecientes movimien-
tos migratorios, en especial del Este y del
Sur hacia los paises ricos del Norte. Le-
josdeseruna cuestion en perspectiva, las
situacipnes de‘pluriculturalidad’ sonuna
realidad que penetra todos los dmbitos
sociales Yy, por descontado, el sistema
educatiVo. Laformaciondel profesorado
para afrontar esas situaciones exige una
capacitacion inicial (y continua) en pro-
fundid%& basada en |os supuestos de la
Educadibn Intercultural.

Palabras Cla\-’e: Intercultura, For'
VOl u e =T .,
macién inicial Finioracion, Profesora-

do, Cap;itacion intercultural, Pluralis-
mo.

Abstkact

Tlienewintercultural contextposes
an spccial kind ofproblems tothe future

teachers’ formative curriculum. Thatisn’t
only a fequirement made by the positive

law but also an €ssential necessity to ¢

development of both an intercultural

relationship and a becoming and non
violent response to the social and cul-
tural pluralism. Either theschool and the
teachers cannotremain outside these aims.

Key words: Interculturalism,
Learning, Emigration, Teachers, Inter-
cultural Training, Pluralism.

| . Introduccién

Nosencontramosen un periodo en
el que se han depositado muchasexpec-
tativas sobre la capacidad de |a educa-
cién para contribuir a resolver las pro-
blematicas que emanan de las mutacio-
nes sociales en curso. No cabe duda de
guelasquesurgendelapuestaencontac-
tode poblacioneseindividuosdiferentes
entre si No son las menores ni las mas
sencillasderesolver. Dehechoestasoli-
citud no es nueva, sino que buenaparte
de los discursosque sobre la educacion
se han ido efectuando @ 1o largo de la
historiaasi comolasdiversasorientacio-
nesquedeellosse han desprendido, han
comportado siempre un clarisimo tras’
foncft))antropoléglco guehantenidoalos
seres humanos, sus creencias culturales
y susrel aciones,si multaneamente,como
objetoy sujeto educativoprimordial. De
estemodo, abordar desdeestaspremisas
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la educacién supone, en primer lugar,
partir de un concepto de hombre deter-
minado que va a condicionar la propia
concepciénsobre quéees deseabl epoten-
ciar socia y culturalmentey en qué di-
reccion hacerlo, en relacién al proceso
de desarrollo personal y socia de los
implicadosen ella. En segundolugar, no
sepuede ocultar laprofundainterdepen-
denciaexistenteentreeducaciony socie-
dady, més concretamente, entresistema
escolar y sistemasocial. Aln ariesgo de
caer en laobviedad, es esencial afirmar
gue toda sociedad es educadora tanto
como toda educacion es socia (Séaez,
1988). Por €llo, se puede afirmar, sin
ningun tipo de recelo, que el potencia
socializador de la escuela contribuye a
vehiculizar el mantenimiento, cambio o
impulso de una determinada cosmovi-
sion cultural en una sociedad concreta.
Resulta muy ilustrativa a respecto la
funcién que el modelo de investigacién
social de Massialas y Cox (1966) asigna
a la escuela, y que consiste fundamental-
mente en:

a) laofertade espaciosdonde poder tra-
tar rigurosamentelas cuestionesrela-
tivas a los temas que afectan a la
comunidad y,

b) la participacionactiva en la «recons-
truccién creadora de la cultura)); un
€lemento que comporta, paraloscita-
dos autores, dos rasgos esenciales: €l
aprendizaje reflexivo en tomo a los
val ores que sostiene nuestrasociedad
y la accion concertada y cooperativa
de los distintos componentes de una
sociedad.

Estas funciones contrastan, fuerte-
mente, con los modelosy orientaciones
tecnocraticas y jerarquizadasimplanta-
das desde hace tiempo en nuestro siste-

ma educativo, yaquelos tres elementos
més significativos que dicha propuesta
implicahan estado tradicionalmenteau-
sentes del mismo: en primer lugar, la
posibilidad de poner en pie un proceso
comunicativohorizontal entrel osdistin-
tos componentesde la institucion esco-
lar; ensegundolugar, introducirlacultu-
ra, esto es, las distintas culturas presen-
tesen unasociedad complejay diversifi-
cada como la nuestra en sus percepcio-
nessocioculturales,enel curriculumyla
vida de los centros educativos; y, en
tercer lugar, estimular, capacitar y po-
tenciar la participacion de aumnos y
profesoresen el andlisisdesu redidad y
sus vinculos con sus comunidades de
origen en orden a configurar unavision
critica de las propias bases culturales,
posibilitando una «reconstruccin» so-
cia y cultural (Garcia, 1997a).
Algoque, en parte, yahasidoreco-

gi do por la Ley General de Ordenacién
del SistemaEducativo (LOGSE) en sus
planteamientos filosoficos y que, real-
mente, hay que estimular y potenciar,
evitandoasi quesepierdaenlajunglade
los procedimientosy burocracias algo
tan potencialmentevaliosopara«recons-
truir» |as bases desquiciadasde nuestra
sociedad en este fin de milenio. Bases
que, en contraposicidn a las propuestas
neoliberales, tienden a capacitar a los
miembros de las comunidades educati-
vas para asumir unos valoresy referen-
ciasculturalesdistintasal simple medro
y a individualismo feroz que acompa-
fiand paquetedepropuestasneoliberales,
y quese perfilacomo larupturade cual-
quier opcion de lo «social» en nuestras
vidasy en la de nuestras comunidades.
Recordemos, pues, ladecl araciondeprin-
cipios recogida por €l Preambulo de la
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LOGSE (M.E.C., 1990) a este respecto:
"El objetivo primero y funda-
mental de la educacion es el de pro-
piciar a los nifios y a las ninias, a los
Jjovenes de uno y otro sexo, una for-
macion plena que les permita con-
formar su propia y esencial identi-
dad, asi como construir una concep-
cion de la realidad que integre a la
vez el conocimiento y la valoracion
éticay moral de la misma. Tal forma-
cion plena ha de ir dirigida al desa-
rrollo de su capacidad para ejercer,
de manera critica y en una sociedad
axiologicamente plural, la libertad,
la tolerancia y la solidaridad. [Es de
este modo como se establece la fun-
cion educativa en el ambito de la
interculturalidad, ya que/ la educa-
cion permite, en fin, avanzar en la
lucha contra la discriminacion y la
desigualdad, sean éstas por razon de
nacimiento, raza, sexo, religion u
opinion, tengan un origen familiar o
social, se arrastren tradicionalmen-
te o aparezcan continuamente en la
dinamica de la sociedad."

En efecto, la actual Reforma edu-
cativa, en cuanto a la capacidad de inci-
dencia de los educadores, abre posibili-
dades que sin garantizar el éxito, si per-
mite ponerse en camino para alcanzar los
objetivos que se derivan de estas declara-
ciones programaticas. Entre ellas pode-
mos algunas que pueden ser utilizadas
para el desarrollo del pluralismo y la
intercultura desde ¢l punto de vista de las
bases filosoficas:

+ La autonomia de los Centros para aten-
der las necesidades que genera cada
contexto socioeconémico concretoy las
necesidades especificas de sus alumnos.

El conocimiento de estasituacién pro-
porcionalas pistasnecesariasparaela-
borar un Proyecto Educativopropiode
cada centro, de forma compartida y
democrética

El planteamientodequeel objetivocen-
trd hade ser € desarrollo y lamadura-
cion persond de todos los dumnos y
aumnas, 10 que supone una especia
dedicacion a entender, repetasy apre-
ciarladiversgdad decasosy Situaciones.
Larespuesta-ladiversdad--enfocade
dosmaneras. individualy colectivamen-
te. En amboscasoslaopcion - necesa
riamentepluralista y No uniformadora.
Queeducar parad pluralismono supo-
ne un problemaderecursosmateriales,
Sinoesencialmente un problemadecon-
viccioaessocial es,cultura esy pedagd-
gicasde profesores, alumnos y padres.
Quead configurarsecomo un elemento
esencial del proyecto docente, € plan-
teamiento intercultural no puedelimi-
tarse - larealizacidn de acciones pun-
tualeso esporédicas, Sino quehadeser
ungjecentral delareflexidny laaccion
pedagdgi casquehadesustentartantoel
P.E.C. comoé ProyectoCurricular de
Etapay =/ concrecién en €l aula.
Nadieplanteaunacompleta, perfectay
acabada aplicacion paraeldiasiguien-
te: d procesodereflexionenlapractica
docente sera un elemento central para
su desarrollo, = condicion de que se
efectiie colectivamente,

2. Lastareasque -~ despren-
den

Tras el andlisis del texto de la
LOGSE, en nuestraopinién, merecela
pena detenernosen larealizacion de un
comentariopormenorizado del assiguien-
tes 'ideas clave' que =~ desprenden de
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ella, como principios rectores de la ac-
tuacién escolar:

((formacion plenax»
«conformar g propja y esencial identi-

dad»

«construir una concepcion de la reali-
dad»

«valoracion gtica y moral de la misma
(la realidad)»

«desarrollo de su capacidad de ejercer,
de manera critica y en una sociedad
axiologicamente plural, la libertad, la
toleranciay lasolidaridad))
«lamejoradaptacion de larespuesta (de

los sistemas educativos) a las crecien-

tes y cambiantes necesidades colecti-
vas»

«la educacion permite avanzar en la
luchacontraladiscriminaciony lades-
igualdad»

Enrealidad, € conjuntodeelemen-

tos seleccionados esta intir_namente rela-
cionado a través de un hilo conductor

que es comln a todos ellos: el que se
refierealanaturalezadel procesoeduca-
tivo que se consideradeseable, que no es

otro que la educacion intercultural. Si,
como se ha dicho, € sistema educativo

en su conjunto debe adaptarse a las cre-
cientes Y cambiantes necesidadessocia-
lescolectivas, entonces, en unasociedad

como laespaiiola ¢ 1o que los procesos

de inmigracion ya no son algo acciden-
tal, temporal u ocasional, Sino que cons-

tituyen fendOmMenNos sociales con caricter
permanente (Garcia y Séez, 1998), es
decir, gue consolidan nuevas realidades
estructural es, nuestro sistema educativo
debetambién dar cuentadeellasy tratar-
las de manera democrética, abiertay no

segregacionista. Por ello, se presenta
como una demanda urgente, necesaria y

licita, la de ofrecer una respuesta

socioeducativa adecuada a los diversos
grupos humanos que constituyen €l co-
lectivo de inmigrantes, asi como a la
poblacion autoctona. Parece ser, enton-
ces que, en las aulas pluriculturales, al
igual queenlas comunidadessociaes, la
educaciénintercultural aparece comola
via educativamas acertada parael desa-
rrollo personal y social, tanto delasma-
yorias autoctonas, como de los grupos
humanos minoritarios (Garcia y Saez,
1998). Porque, como sefialan Abad, Cucd
e lzquierdo (1993:16), la educacion in-
tercultural permite desarrollar una inte-
raccién dial Ogicaentrediversas culturas
y actliacomo ((agentede fermentacion))
de los procesos educativos que tienen
lugar en la sociedad.

Por otraparte, lafinalidad dd siste-
ma educativo es la «formacion plenas
del alumno, que habrd de abarcar los

distintosti posde capacidadesnecesarias
para ¢l desarrollo integral de la persona.

En este proceso de personalizacion de
los procesos de ensefianza Y aprendizaje
no es suficiente, por tanto, el desarrollo

armoénico de las distintas capacidades
comunes a todas las personas, sino que es

necesario un enfoque individualizador
que, entre otras cosas, permita «confor-
mar su propja Y esencial idﬁntidad)), Per-
filando la necesidad del respeto a la di-

versidad y a la diferencia (Garcia,
1996;1997). Asi, pues, es fundamental

plantear los procesos educativos desde

unadobl e perspectivade formasimulta-
nea: la estructural y la dindmica y rela-

cional.

3. La Dimension estructural

Ensu dimensionestructural sema-
nifiestan proporcionandolos mediosne-
cesarios paratransmitir los conocimien-




Pepacocia Sociar 3 Segunda época

A. Gareia Martinez, J. Saez Carrerasy A. Escarbajal de Haro

tosy saberes que aseguran un adecuado
desarrollo delosalumnosy su insercién
en la sociedad concreta en la que estan
inmersos. Este objetivo es interesante y
(il paralos propiosalumnos de las ma-
yorias autéctonas; pero es en el caso de
los dumnos pertenecientes a las mino-
rias poblacionales (inmigrantes o espa-
fiolas) dondeal canzatodo su sentido, ya
que, ademésde cumplir con su cometido
funciond, constituye el elemento indis-
pensable para situarlos en condiciones
democraticasdeigual dad de oportunida-
des Algo que, como hapuesto derelieve
Victoria Camps (1993.53), entre otros,
resultaestar bastantelejos de larealidad

"la experiencia edzicativa en-
a que la igualdad de oportunida-
dessiguesiendounmito. Nobastala
escolarizacion publica y obligato-
ria, no basta la coeducacion ni la
educacion integrada para que se dé
automaticamente la igualdad de
oportunidades. En la practica, las
costumbres,loshébitos, lasmentali-
dades, |osester eotipos, y, sobretodo,
las diferencias economicas siguen
discriminando aln ctiandoexista una
clara voluntad por superar las difi-
cultades.™

Unaexperienciagque habré deestar,
@ consecuencia, perfectamente presen-
teen laformacion de losformadores, ya
gue no se puede ocultar la complejidad
queentrafialaadquisicién dedichoscon-
tenidos (conceptuales, procedimentales
yactitudinales) por partede losalumnos
pertenecientesalos grupos minoritarios
dado que, como afirman Abad, Cucdé e
Izquierdo (1993: 32-33), «las represen-
taciones simbdlicas con que |os actores
congtruyensoci almentesus précticasrea-
les, poseen su propia capacidad de de-

terminacion social)), con lo que pueden
interpretar distorsionadamente una rea-
lidad concreta desde la ((arbitrariedad
l6gica)) de los signos que definen su
identidad cultural.

Es preciso también, como hemos
apuntado anteriormente, introducir en el
curriculum general para todos los alum-
nos, elementos culturales propios de las
culturas de origen de los alumnos perte-
necientes alosgruposhumanos minorita-
rios. Para Jordan (1992) la educacion
intercultural comporta calibrar en cada
situacion cudl es el minimzim de rasgos
propios de la cultura mayoritaria que se
deben dominar, y cudl es el maximum de
componentes de la cultura minoritaria o
de origen que se pueden y deben mante-
ner y fomentar. Esta propuesta tiene un
doblevalor. Por unaparte, el de presentar
alternativasculturalesal monopolio, ger-
cido fundamentalmente a través de los
medios de comunicacion, de la cultura
dominante autéctona, favoreciendo lare-
valorizacion socia de las culturas mino-
ritarias. Por otra, reafirmar el sentido de
pertenencia a un determinado grupo hu-
mano (identidad cultural) y ofrecer infor-
macion sobre los elementos culturales,
histéricos, valorativos, etc., de los dis-
tintos grupos humanos representadosen
el aula, facilitando la comprension y la
reflexion critica, ala vez que un replan-
teamiento de los prejuicios establecidos
por parte de la mayoria autbctona (a
través de los procesos de socializacion
desdesusprimerosmesesdevidaodela
absorcion acritica de las pautas cultura-
les dominantes) o incorporados por las
minorias. De acuerdo con Vera M"
Candau (1996: 31), la educacion inter-
cultural invita a

w
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"la acogidadelo diferentecomo
diferente, no superior ni inferior, a
dejarse afectar por lo distinto, a re-
conocer y cuestionar los estereoti-
pos sociales, raciales y cyltrales
vigentes €N nuestras sociedades, a
desarrollar €l interésy el deseo de
penetrar intelectual, afectiva y
vitalmente, en menlalidades y uni-
versos culturales distintos. La edu-
cacion estd llamada a jugar un papel
fundamental en esta perspectiva.”

Este segundo objetivo es particu-
larmente prioritario en el caso de los
alumnos pertenecientes alos grupos hu-
manos minoritarios que pudieran haber
rechazado sus propios elementos cultu-
ralesdeorigen, por su desvalorizacion o
desprecio enlasociedad deacogida(iden-
tidad personal). Es en cste sentido que
creemosqueseinscribeladeclaracionde

J. MO Puig (1993: 124) sobre que la
educacion intercultural
"reconoce que hay algunos va-
0 criterios unjversalesque los

| orec
/’IOI%I‘&S‘ podemos c}eﬁ!ﬂ EF B8R v

que hombresy mas 4114 de las dife-
rencias culturalesconcretasque nos
separan. Esto significa que pode-
mos: 1) Buscar algo comin o valioso
para todos; 2) Volver a pensar
criticamente nuestra manera de ser
0 nuestra cultura intentando sacar
provechodelaconsideraciondeotras
formasculturales; 3) Permitirnoscri-
ticar aquello que en otras culturas
nos parece injusto o inhumano. Es-
tamos pues ante la conveniencia de
acercarnos a formas universales de
valor."

4. La dimension dinamica y
relacional

La otra perspectiva en el enfoque
de los procesos educativos tiene un ca-

racter dindmicoy relacional, yaqueinte-
gra las actitudes de didlogo, apertura,

cooperacion, respeto, o por el contrario,

deimposicion, recel os, temor, dogmatis-
mo, intolerancia, indiferencia,... con los
gue nos aproximamos a situaciones de
contacto intercultural. En torno a esta
temética, Victoria Camps (1993: s/p)
afirmaqueen el caso dequelaeducacion
se plantee algo méas proporcionar ins-
truccién en unas materias a los alumnos
y se oriente alaformacion de las perso-
nas, entonces,
"es urgente que incorpore ex-
plicitamente los valores éticos que
hoy juzgamos basicos y fundamenta-

les. Eslicito yposible partir de una
éticauniversalylaica, aceptablepor
todos, fruto de variossiglosde tradi-
Cidn y pensamiento, dela mezcla de
culturas, ideologias y religiones, y
presupuesto imprescindible de una
sociedad gemocratica. Valores que,
lgjos de constituirse en pilares de
doctrinas sectarias, son el punto de
partida ineludible para el dialogo y
€l consenso sobre normasy actitudes
gue aun no compartimos.”

De este modo es posible favorecer
la «construccién de concepciones de la
realidad))atravésdeunaactitud dial 0gica
y reflexiva que sitUe tanto alosalumnos
pertenecientes al grupo mayoritario au-
toctonocomo alosdelosgrupos cultura-
les minoritarios, en posicion de valorar
éticay moralmente larealidad en laque
Se encuentran inmersos. Se trata, en de-
finitiva, de dotar a los alumnos de las
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claves culturales y personales que les
permitan «desarrollar su capacidad para
ejercer, de manera critica y en una socie-
dad axiologicamente plural, la libertad,
latoleranciay la solidaridady, tal y como
se plantea en la reforma.

5. Una perspectiva de futuro

— — - Pero, para no caeren la ingenuidad
paralizante, es preciso distanciarnos de

cualquier propuesta que convierta a la
escuela en un nicho aislado del resto de

15{5 Wstancias y espacios sociales; antes
bien, esta manera de entender la realidad

ylas telaciones, o mejor, las interacciones
entre concepciones diversas (en los con-
tenidos y en las formas), debe trascender
atodalacomunidad escolareidentificar-
lacomo un factor mas de los procesos de
desarrollo de la comunidad a la que per-
[eNeee, esto es, su reconversién en una
escuela comunitaria. Ciertamente, un
planteamiento de estas caracteristicas
requiere de la participacion cooperativa
de todos los agentes implicados (Camps,
1993; Garcia, 1994) en las practicas edu-
cativas, sean ¢stas escolares o extraesco-
lares. En efecto, seria demasiado pedir
que la escuela, con sus propias y Gnicas
fuerzas tuviera que eliminar todos los

giado para el aprendizaje de las exigen-
cias de la comunicacion interculturaly»
(Abad, Cucé ¢ Izquierdo, 1993, 50-51).

A partir deestos postulados, parece
pertinente senalar que la escuela actual,
inmersa en una sociedad en continuo
cambioy paralacua sesuponequedebe
formar ciudadanos responsables y acti-
VOs que contribuyanasu propiamejora,

~ no debe presentar un modelo determina-
do de culturacomo lasuperior, Sino que,
partiendo de una vision realista, debe
formar alaspersonasdesdeladiversidad
y el pluralismo porque esta es la esencia
congtitutiva de la sociedad de la que
realmente forma parte. Lo verdadera-
mente deseable en una sociedad demo-
cratica no son personas con una forma-
cion cerrada, acabada e incuestionable,
sino personas con capacidad de adapta-
cién, decuestionamientoy reflexion per-
manente

Asi, en orden aincidir de forma
positiva en la lucha contra las discrimi-
naciones y la exclusion social de las
poblaciones inmigrantes y/o minorita-
rias, las aulas se convierten cn ¢jes vita-
les de toda politica intercultural: el reco-
nocimiento y la aceptacion de la diversi-
dad grupal y cultural en los centros de

- — —obstdeulos quejalonan el camino hacia  ensefanza, tedrica y practicamente, re-

una sociedad intercultural. Para ello es
imprescindible crear una cultura y unas
estructuras de participacion con poder
real en la toma de decisiones, una actitud
de tolerancia y el convencimiento de que
lo distinto puede ser enriquecedor, desde
¢l momento en que pone en cuestion
hasta los cimientos mas aceptados, impli-
citos y dados por supuesto. Por este mo-
tivo, «la opcion intercultural considera a
la escuela como un lugar de encuentro
entre culturas y como un ambito privile-

sulta esencial para avanzar en la consoli-

dacion de una sociedad intercultural. En
el horizonte curopeo, la propuesta inter-
cultural se perfila como el mejor modo
de prevenir el racismo y de abrir nuevos
marcos de relacion democratica a las
relaciones socioculturales fruto de la di-
versidad; marcos de relacion y organiza-
cion social que aseguren a todos el dis-
frute de los derechos democraticos y la
igualdad real en las oportunidades socia-
les y laborales de todos los alumnos y
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alumnas. Es esta perspectiva, fomentar
el didlogoentreculturasy susportadores
concretossignificaproceder a

a) Eliminarlasbarreraslevantadasporla
ignorancia,laincomprension, lainse-
guridad y laincomunicacion.

b) Tomar como punto departidael reco-
nocimiento de los otros como
interlocutores iguales, reconociendo
ladiversidad y promocionando el in-
tercambio cultural, ssmbdlico y rela-
cional.

los problemassuscitadospor el encuen-
tropluricultural nosal ertarespectoaque
la tendenciaa conseguir la igualdad de
derechosy oportunidades se ha traduci-
do en muchas ocasionesen el estableci-
mientodemodel osuniformadores, basa-
dos en los model os culturalesdominan-
tes, que ha tenido como consecuenciala
anulacién de todo tipo de diferencias
culturaleso grupales. Enordenaevitarla
repeticion deestos errores, la aceptacién

de los 'hechos diferenciales, parga d
desarrollo de la democracia cultural vy

plural, nos permite entender Y abordar

|as diferencias como un efecto de la di-

versidad en todos los Ordenesdela vida,
en vez de como una manifestacion de

cualquier tipo de desigualdad. Con ello
seincide poderosamenteen larupturade

la asociacionentrediferenciay desigual -
dad. Ciertamente,tampocoel respetoala

6. Avanzar en la capacitacion
Inter cultur al delosformado-

res

Existeunreconocimientogenerali-
zado de que tanto la formacion inicial
como lacontinua del profesorado son la
clavedecualquierinnovaciony reforma
pedagOgica. Supone, por tanto, una prio-
ridad absoluta desarrollar los planes de
su formacion paradar posibilidadesrea-
lesalaaplicaciondelareformaintrodu-

— Laexperiencia historica en torno €A cida por la LOGSE en nuestro sistema de

ensefianza, especialmenteconladiversi-
dad cultura y grupal, asi como en los
procesosde las pedagogias de acogida,
de apoyo y de educacion intercultural,
siguiendo laestelade los recientes cam-
bios sobrevenidosen lacomposicién de
nuestra sociedad a raiz, fundamental-
mente, de|os procesos migratorios con-
temporaneos.

Asi, alaformacion pedagogicaen
profundidad se afiade |a necesidad de

una formacién mas especializada en los
ambitostransversal esy, especificamente,

interculturales, tanto cuando esosprofe-
SOr€Stengan que trabajar en clases pluri-
culturales como cuando no lo hagan di-
rectamente(Lynch, 1986). Yasehacon-
vertido en un topico decir que el fracaso
de la ensefianza se puede apreciar a tra-

vés de las carencias formativas del profe-
, lareforma;ennuestra

“diferencia puede servir de justificacion
para la exclusion en el disfrute de los
derechos humanos de ningin grupo hu-

mano. Antes a contrario, deberemos
entenderla como un modo de aprecia-

cién criticadelos diversosmodoshuma-
nos de construir sus formas de vida y

organizacién sociocultural.

opinién, no puede permitirse el lujo de
fracasar por eso. Podrahacerlo por otras
razones socioldgicas que no es aqui €
momento de analizar, pero no por no
haber previsto la formacion de los for-
madores. Seria una trdgica revancha del
tecnocratismo burocrético y curricular
sobrelasposi bilidadesdemocratizadoras
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ab por laL OGSE. Su formacién no
p! pues, quedar amerced de su pro-
piainiciativa, Sin que éstaseadesprecia-
ble:en modo alguno. ComodiceLiegeois
(1990: 141), «lo intercultural puede ser

eS| y esasi como lo viven los
niiios -pero no puedeser unachapuza. El
prv guepretende ponerlo en practi-

ca, en laformacomo quieren las autori-
dadles, debe estar preparado)).

este sentido € Seminario de

Er del ConsejodeEuropa(1983)
y unas pautas sintéticas de for-
I del profesorado en el ambito de
la intercultural, que, entende-
mes, Sguen teniendo plena vigencia en
el formativo. Segun esta propues-
ta;la formacion del profesorado deberia
in en los programas elementos
depedagogiageneral que son importan-
tes lo que nos preocupa:

* Para el buen funcionamiento de | as di-

instancias de concertacion se
precisa de unaformacion en las posibi-
| y formas de trabajo en equipo.

« Preparar alosprofesoresparaqueenla
| profesional se tenga en cuenta
‘ deprocedenciadel alumnado,
i cuando ese medio esté muy
( del que es habitual parael
profesorado.

o1 end planolinguisticonocio-
nes como el estatuto de una len-
gua, larelaciénentrelenguay culturay
las caracteristicas basicas de tales ele-
i culturales.

dado que, probablemente, todo
el profesorado tendré que ensefiar en
sift intercultural, parece interesan-

te que en su formacion se incluyan y

ab tambiéntemascomo lossiguien-

les yaen su dia planted el Consejo
de Europa (1983: 32-33):

Otros sistemas pedagdgicosy sus fun-
damentos psicol 4gicos, asi como otros
sistemas de comunicacion (no verba-
les).

Elementos de etnologia, de antropolo-
giay desociologia, noparadarlesinfor-
macion completasobrel osmedioscon-
siderados, sino para conseguir una fa-
miliaridad connocionesy metodologias
que habrén de ser utilizadas con poste-
rioridad.

Las estrategias y |os Utiles necesarios
paraensefiar lalenguaoficial del maes-
tro como segunda lengua, puesto que
asi |0 es para una parte del alumnado.
Lasexigenciasdel centro deestablecer
un didogo rea con los padres proce-
dentesdemedios sociocul turalesmino-
ritarios, teniendo presente lo que con-
[levalapertenenciaa un grupo cultural
minoritario.

Laimportanciade recalcar queel obje-
tivocentral deestetrabajo, debeser una
modificacion de las posturas en rela-
cion alaideologia dominante paracon-
seguir la deseada transformacion del
sistema educativo.

Lanecesidad del conocimiento de
otras culturas en laformacion del profe-
sorado ha sido puesta derelieve en mu-
chasocasionesalo largo y ancho delos
diversos estudios realizadosen el entor-
no europeo. Larazén defondo, en laque
coinciden la practica totalidad de los
andlisis efectuados, es que ese conoci-
miento sobre otras culturas y sus especi-
ficas escal as axiol 0gi cas hard més cons-
cientes a los profesores de la escala
valorativaquesustentasu propiacultura.
Sin que ello supongaque el profesorado
haya de dedicarse a hacer turismo exoti-
co. Tanto més cuanto, segun se despren-
dedelainvestigacion realizadapor Jordan
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(1994) entre € profesorado, la Educa-
cion Intercultural es percibidacomo una
idea valiosa pero poco vinculada a la
practicacurricular cotidiana.

Y ese conocimiento no ha de que-
dar limitado, como ya hemos manifesta-
do, alos profesores de centros escolares
con miembros de culturas minoritarias
sino que debe abarcar atodo el profeso-
rado. En efecto, no se trata de la resol u-

cién parcial, en un contexto escolar y
geografico determinado, de un cierto
«problema». El objetivo ha de ser €l de
preparar a los centros y a los profesores
no ya solo parasituarse ante la eventual
presencia de nifios y nifas pertenecien-
tes a minorias, sino de un modo muy

especial de capacitarlos para vivir en la
nueva sociedad intercultural.

7. Laescudlacomunitariain-
tercultural

En nuestra opinion, pedagogia y
diversidad no son términos antagénicos.
Otracosa bien distintaes que ladiversi-
dad, en todas y cada una de sus manifes-
taciones, represente un desafio serio y
fuerte paraunaescuel a tradicionalmente
uniformadoraymonoculturalizante.Vea
mos algunas de las posibles respuestas
educativas-positivasy negativas- antela
diversidad, dentro deun marco democré-
tico y abierto de relaciones intercultura-
les.

1) Elproyecto asimilacionista. Esta res-
puesta carece de todo sentido ya que
no podemos convertir alos estudian-
tesdelasminoriasculturalesencalcos
de segunda categoria de los nifos
nifias del sector sociocultural adopta-
docomoreferencia. No podemosobli-
garles acopiar suscomportamientosy

actitudes, la manera de ser de los
autéctonos (si se admite que éstos
tengan una manera de ser, lo que es
mas que dudoso). Inevitablemente €l
asimilacionismo crea una fuerte divi-
sién entre el plblico escolar, entre
autdctonos y fordneos, tanto en la gy
periencia escolar como alasalidadel
proceso formativo (Hannoun, 1992).
2) El proyecto escolar segregacionista.

Tienefuertesconnotacionesracistasy
xendfobas, considerando al extranje-
ro como un ser de otra especie, luego
inferior no sélo racia sino también
culturalmente, por | que sostiene que

frentealadiversidad Unicamente cabe
el rechazo, la segregacioén o, mejor
alin, la eliminacion dela escenasocial
y € retorno asu origen de |los sujetos
diferentes, ya que son considerados
como inasimilables. Este proyecto es
frontal mente contrario alas perspecti-
vas éticas y sociaes de un sistema
sociopolitico democrético.

3) El relativismo absoluto. Se presenta
como favorable a la 'defensa de la
diferencia, expresion que considera-
daensu plasmacion actual equivalea
'todo vale' que ética y socialmente
imposibilita cualquier tipo de estruc-
tura dialogica. Este diferencialismo
absoluto siega la hierba a estableci-
miento delas bases relacional es mini-
mas.

4) Laperspectivaevolutivadelascultu-
ras. Sostiene la no inmovilidad de
ninguna cultura humana. Antes bien
todas ellas han sido configuradas por
la interaccién mutuay siguen evolu-
cionando de acuerdo con lanecesidad
de ofertar respuestas a las nuevas ne-

cesidades y problemas que lavidava
planteando a los grupos humanos. De
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este modo, se pone de manifiesto que

todas las culturas, mayoritarias y mi-

noritarias, tienen sus propios conflic-

tos y sus potencialidades de cambio.

El intercambio cultural es apreciado

aquicomoun factor de enriquecimien-

to y autocues-tionamiento critico de
las propias bases culturales. Lograrlo
implica, para todas cllas, tener infor-
macion objetiva y respetuosa dec la
manera de vivir y de ser de todos los
nifios y culturas, sin restringirse a los
aspectos vistosos o folkloricos, sino
acercandose a su complejidad, en tan-
to que formas histéricamente elabora-
das y preparadas para responder a los
requerimientos de su entorno. Este
tipo de informacion incidiria tanto
sobre el conocimiento como sobre los

sentimientos y actitudes de los nifos y

contribuiria a aminorar los estercoti-

pos y prejuicios interiorizados previa-
mente. Este tipo de proyecto supone:

a) lgualar las oportunidades sociales
de niflos y ninas de los diversos
grupos humanos, aumentando su
competencia en la cultura domi-
nante, La Educacion Intercultural
pasaporarmar alos menos dotados
con los instrumentos de la palabra
y el pensamiento.

b) Respetar la diferencia, pero recha-
zar los usos contrarios a los dere-
chos fundamentales de las perso-
nas. Lo que realmente importa es
loque une, no lo que diferencia, asi
como la posibilidad de saltar por
encima de cualquier tipo de barre-
ras grupales o culturales. La mayor
parte de las culturas admite los
valores universales de los seres hu-
manos, aun cuando quedan valores
antagonicos residuales que solo

podran resolverse a través de una
libre confrontacion y un didlogo
sin obstaculos.

El multiculturalismo social no re-
presenta una revolucion, ni tampoco es
posible presentarlo como una excepcion
historica; la escuela intercultural es una
alternativa posible y necesaria para res-
ponder al desafio social de la pluralidad
cultural ante ¢l fracaso evidente de los
actuales sistemas educativos. Es pues
una respuesta realista, si bien abiertaala
construccion de un nuevo modelo rela-
cional, a las necesidades de las actuales
sociedades. La escuela intercultural se
inscribe asi en el torrente dela mejor
pedagogia: la que considera a los alum-
nos en toda la riqueza de su diversidad y
hace de esta diversidad el sostén de una
escuela mas viva y mas justa, vinculada
asuentorno sus necesidades. La antitesis
de la escuela intercultural esta represen-
tada por la escuela-ghetto, es decir, aque-
lla que reune en un mismo espacio la
marginacion social, lamarginacion grupal
y la exclusion econdmica. Su superacion
ticne que venir de parte de la escuela
intercultural, pero sobre todo del impul-
so que a ¢sta le preste la sociedad en su
conjunto. Aprender la ‘vida’ es el objeti-
vo y no el soporte del aprendizaje inter-
cultural. La lengua se convierte en un
medio para ello y no en el objetivo en si
mismo. Las situaciones de vida han de
estar en ¢l centro del aprendizaje y el
dominio lingiiistico acompafia este apren-
dizaje. La formacion se pone asi al servi-
cio de un proyecto personal o colectivo
que permite al aprender progresar y do-
minar las situaciones vitales en que se
encuentran,
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8. Lapedagogia del proyecto
colectivo en la educacion in-
tercultural

Sesueledefinirel proyectocol ecti-
vo como una tareadefiniday realizada
en grupo, que conduce a un resultado
tangible, materializabley comunicable,
representando una utilidad social res-
pectodel exterior. Lapedagogiadd pro-
yecto es una situacion de aprendizaje
centrado en la concepciony larediza-
ciéndel proyectoelaboradopor lossuje-
tos de la formacion. Articula objetivos
de accion y objetivos formativosen un
solo y Unico proyecto pedagogico. Se
tratadehacer adquirir alossujetosdela
formacion un cierto nimero de capaci-
dades, de competencias, de caracteristi-
cas personales para la elaboraciony la
puestaen practicade su 0 sus proyectos
aunaescalareal. El trabajo pedagdgico
se centraen el aprendizy en su confron-
tacioncon latotalidad delasituaciongque
contribuyea crear, en como se readlizan
los aprendizajes. Aqui, los conocimien-
tos se persiguenen tanto quefacilitanla
adquisicionde las actitudesy capacida-
des basicas tanto como por las exigen-
cias de la accion. De este modo, todo
conocimiento es puesto en préctica de
manerainmediata

Conello, setratadeinvertirlarela-
cionhabitual (primeroaprendemosy des-
pués actuamos), colocando el postulado
delaaccion como un lugar privilegiado
de formacion. La tradicional oposicion
entreteoria y préctica, entrereflexiony
accion, entre formacién y produccion,
entre saberes escolaresy saberes SoCia-
lesqueda, entonces, superada. Al mismo
tiempo quedaplanteadoun procesoglo-
bal que rehabilitalarealidad en su com-

plejidad y variedad, pero también en su
familiaridad. Aqui la pedagogia signifi-
ca implicarse en la construccion y re-
construccion del conocimiento y la ex-
periencia, esdecir, setransformaen una
pedagogiadelaposibilidad quetransfor-
ma la educacion en un dmbito vivo de
producciony detransformacion, abierto
atodoslosqueintervienenen dla

Es cierto que estamos en 10s ini-
Cios, que nadanos garantizanada, salvo
nuestrotrabajo, lareflexién abiertay sin
traumas sobre € mismo y mas trabajo
todaviapara, acontinuacion repensar lo
realizadoy asi haciaadelante. Tenemos,
sin embargo, experienciasprevias, posi-
tivas y negativas, de las que hemos de
aprender, un marco de desarrollo legar
para avanzar y unos profesionales con
voluntad y capacidad para seguir ense-
flando y aprendiendo. Los profesoresy
educadores tenemos que asumir nuestra
responsabilidad intercultural, pero sin
precipitaciones y sin huidas hacia ade-
lante, con los pies en @ suelo pero sin
paralizarlosrecetariamente.

Bibliogr afia

ABAD, L., CUCO, A. e IZQUIERDO, A.
(1993). Inmigracién,Pluralismoy Tole-
rancia. Madrid: Popular/Jévenes Corr
trala Intolerancia

BERSTEIN, B. (1990). Poder, educaciony
conciencia: Sociologia de la transmi-
sién cultural. Barcdona: El Roure.

BOURDIEU, P,y PASSERON, JC. (1977).
La reproduccion. Elementos para una
teoriadel sistemade ensefianza. Barce-
lona Laa

BUXARRAIX, M. R etd. (1993). H inter-
culturalismo en d curriculum. El racis-
mo. Barcdona: RosaSensat/MEC.

CAMPSV. (1993). Losvaloresdelaeduca-
cién. Madrid: Alauda




PEpacocia Socia 3 Segunda época

A. Garcia Martinez, J. Saez Carreras y A. Escarbajal de Haro

CANDAU, E. M. (1996). «Disfrutar la dife-
rencian. Manos Unidas, Boletin Extraor-
dinario de Campaiia, XXXVIII; pp. 30-
31

COHEN, L.y MANION, L. (1983). Multicul-
tural Classrooms. Londres: Croom Helm.

CONSEJO DE EUROPA (1983). La forma-
cion de los enseiiantes de niiios gitanos.
Informe del Vigésimo Seminario de
Ensenantes del Consejo de Europa. Ber-
lin: Comisién del Consejo de Europa.

GARCIA, A. (1994). «La Educacién Inter-
cultural en los ambitos no formales».
Documentacion Social, nl 97, ocubre-
diciembre; pp. 147-159.

GARCIA, A. (1994a). “La formacién inter-
cultural del profesorado”. Anales de Pe-
dagogia, n® 12-13; pp. 65-80.

GARCIA, A. (1996). «Culturas minoritarias,
interculturalismo y democracia: un de-
safio educativon, en M. Pérez y J. Ruiz
(Coord), Factores que favorecen la cali-
dad educativa. Jaén: Servicio de Publi-
caciones de la Universidad de Jaén. Pp.
227-240.

GARCIA, A. (1996a). «Educacion y entorno
social: la ‘polis’ como recurso pedagogi-
con. Anales de Pedagogia, n® 14; pp.
131-144.

GARCIA, A. (1996b). «La Educacion Inter-
cultural como materia transversal del
curriculumy, en A.-M. Sarlet (Coord.).,
Salud, Medio Ambiente, Tolerancia y
Democracia: la transversalidad educa-
tiva. Barcelona: PPU/D.M. Pp. 191-204.

GARCIA, A. (1997). «De qué hablamos cuan-
dodecimos ‘diferencia’?», en J.R. Bueno
(Dir.), Exclusion e intervencion social.
Valencia: Nau Llibres. Pp. 33-53.

GARCIA, A. (1997a). «La transversalidad en
la ensefianza secundaria: un reto ante la
diversidady», en N. Illdn y A. Garcia
(Coords.), La diversidad y la diferencia
en la Educacion Secundaria Obligato-
ria: Retos educativos para el Siglo XXI.
Malaga: Aljibe.

GARCIA, A. (1997b). «Notas sobre la
axiologia de la Educacién Intercultu-
ral», en J. Sdez (Coord.), Transforman-
do los contextos Sociales: La educacion
en favordela democracia. Murcia: D.M.
Pp. 75-90.

GARCIA, A. (1998). «Posibilidades y difi-
cultades del interculturalismo». Surgam,
n’454. Segunda Epoca. Afio XLIX, mar-
zo-abril, pp. 3-22.

GARCIA, A. (1998). «La Educacién Inter-
cultural: una respuesta a la diversidad
humana», en M. Campillo y J. del Cerro
(Coords.), Transversalidad y conoci-
miento social. Murcia: D.M. Pp. 129-
141.

GARCIA, A.yMADRIGAL,P.(1994). «Mul-
ticulturalidad y procesos de marginacion».
Anales de Psicologia, Vol. 10, n° 1. Uni-
versidad de Murcia; pp. 63-67.

GARCIA, A.y SAEZ, 1. (1998). Del racismo
a la interculturalidad. Madrid: Narcea.

HANNOUN, H. (1992). Els ghettos de
l'escola. Per una educacio intercultu-
ral. Vic (Barcelona). Eumo.

ILLAN, N.y GARCIA, A. (Coords.) (1997).
La diversidad y la diferencia en la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria: Retos
educativos para el siglo XXI. Malaga:
Aljibe.

JORDAN, J.A. (1992). L ‘educacié multicul-
tural. Barcelona: CEAC.

JORDAN, J.A. (1994). La escuela multicul-
tural. Un reto para el profesorado. Bar-
celona: Paidos.

LIEGEOIS, J.-P.(1990). «Documento de pre-
paracion del Seminario» en VV. AA.
(1990). Hacia una Educacion Intercul-
tural. Valencia: Direccion General de
Centros y Promocion Educativa,
Generalitat Valenciana.

LYNCH, J. (1986). «Interculturalism and
Multiculturalism: Educational Re-
sponses to Cultural Pluralism in West-
ern Europe», en J.A. Banks y J. Lynch
(Eds.), Multicultural Education in West-
ern Europe. Easthourne: Holt Saunders.

39



40

Lastareassocioeducativasante la interculturalidad: d papd...

MASSIALAS, B.y COX, B. (1966). Inquiry
inSocial Studies. NuevaY ork: McGraw-
Hill.

M.E.C. (1990). Ley Orgéanica 1/1990 de 3 de
octubrede Ordenacion General del Sis
temaEducativo(LOGSE).B.O.E. n°238,
4-9-90. Madrid.

PUIG, JM. (1993). ((Minoriasétnicas y edu-
cacion democrética: haciael intercultu-
ralismo», en P. Ortega y J. Saez
(Compil.), Educacion y Democracia.
Murcia: CajaMurcia.

RODRIGUEZ, A. y GARCIA, A. (1997).
«Mercado detrabajo, xenofobia e inter-
cultura)). Anales de Pedagogia, n° 15:
pp. 159-176.

SAEZ, J. (1986). «La pedagogia Socia en
Espafia: sugerencias para la reflexion)).
Revistade Pedagogia Social,n® 1, Junio
1986; pp. 7-20.

PeDAGOGIA SociaL 3 Segunda época




