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La Pedagogia Social vive uno de sus
momentos mds significativos. En primer
lugar, porque en los dltimos afios, en Es-
paiia, ha ido definiéndose y configurdndo-
se como un campo de conocimiento rico
y emergente que trata de dar razén de ser
a una préctica educativa, que llamamos
educacion social, que remite a la activi-
dad particular de los profesionales que
desarrollan en sus lugares de trabajo bajo
la cultura de una profesién —denominada
también Educacién Social, esta vez con
mayusculas para distinguirla de la pric-
tica— y, por lo demds, se ha ido confor-
mando como una matriz disciplinar desde
la que van emergiendo nuevos 4mbitos
disciplinares orientados a la formacién y
profesionalizacion de los educadores so-
ciales, a través de una titulacién —otra vez
apelamos a la misma expresién, Educacién
Social- que se imparte en las Facultades
de Educacién. Desde el afio 1991 en que
se reconocio el titulo, la Pedagogia Social
ha enriquecido su discurso como no ha
acaecido en ningtin otro lugar de Europa.
En segundo lugar, y como ha puesto de
manifiesto Sdez (2003 a) y b), 2004) con
frecuencia —léase también su capitulo en
este monografico— esta emergencia es tan
rica como compleja y contradictoria, por

lo que necesita ser organizada en torno a
criterios s6lidos, capaces de reconstruir
progresivamente el campo. Al fin y al cabo
se trata de pensar la Pedagogia Social bajo
nuevos supuestos y estrategias tedricas.

Una evidencia se nos ha hecho cada
vez mds cierta: que esta ciencia en cons-
truccién ha de seguir replantedndose,
asumiendo que la Pedagogia Social ha de
construirse a partir del estudio de la praxis
educativa articulada con la reflexion. Se
trata, por tanto, de una reflexion sobre un
campo de intervencién en el que partici-
pan simultineamente cientificos y profe-
sionales de diferentes ciencias sociales,
de las que hay que extraer todo lo que
ellas nos aportan para legitimar con més
credibilidad y coherencia la pertinencia
de la Pedagogia Social.

Como defiende Antoni Petrus (1988:
52), ese campo, que es objeto de conoci-
miento, esta en constante desarrollo, en
tanto que se trata de un objeto “inacabado
que se transforma en el ejercicio de nues-
tra actividad pedagégica”. La Pedagogia
Social se va construyendo, pues es el es-
tudio sistematico de una préctica educativa
(a la que denominamos educacién social)
que, a su vez, remite a la actividad profe-
sional, realizada por unos profesionales,
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los educadores sociales, que sirven al ejer-
cicio ético de una profesion, la Educacion
Social. Al igual que en Petrus y en Séez, a
la hora de hacer estas disquisiciones pun-
tuales, estoy pensando en otro teérico de
la Pedagogia Social como es José Antonio
Caride. Enfatizo, pues, este punto de par-
tida: la Pedagogfa Social como disciplina
trata de ensefiar una ciencia que se ha ido
construyendo, por diferentes vias, con la
finalidad de formar ciudadanos criticos
tanto como profesionales éticos, dedi-
cados a estas actividades educadoras. Si
no se tiene bien formulado y clarificado
este principio epistemoldgico, se pueden
producir multiples confusiones, pues la
Pedagogia Social pertenece al orden del
discurso que se obtiene debido a la racio-
nalizacion que se ejerce sobre la educacion
social, sobre una préctica que se asocia al
orden del acto de educar, de la accién edu-
cativa. Por tanto, la Pedagogia Social es
discurso, pues es teoria, ciencia, campo in-
telectual, mientras que la educacién social
(con mintsculas) es praxis, practica social,
que en los lugares de trabajo recrean los
profesionales de una profesion, a la que
denominamos Educacién Social.

Los contenidos de docencia y de
investigacion de la Pedagogia Social,
como disciplina universitaria, necesitan
someterse a revision periddicamente; de
ahi el interés por resaltar la finalidad que
me condujo a coordinar estos textos. Se
trata de “repensar” un discurso que no es
nuevo, un discurso que ya existia balbu-
ceante en los comienzos de la disciplina
y ha ido cambiando en funcién de una
serie de condicionamientos politicos, so-
ciales y culturales que son reflejo de cada
lugar y momento. La realidad social y el
desarrollo cientifico y académico actual

demandan volver a plantearlo y adoptar
nuevos posicionamientos a partir de las
nuevas realidades sociales y politicas,
cuya expresion mds clara se encuentra
en las declaraciones de Bolonia. Ya en
los Seminarios de Pedagogia Social se ha
demandado la conveniencia de priorizar
temas basicos de la disciplina. Posible-
mente sea facil coincidir en la necesidad
de priorizar algunos contenidos, aunque
luego resulte dificil ponerse de acuerdo
para concretar el orden e importancia de
cada uno de ellos. Una variable que sin
duda alguna puede ayudarnos es no ence-
rrarnos exclusivamente en el discurso de
los profesores que imparten la materia y
estar atentos a todas las vias que ofrecen
mejor informacién, como, por ejemplo,
la que procede de la actividad profesio-
nal. Cuando se superan desencuentros
y desconexiones, y se logra que ambos
universos, el Académico y el Profesional,
se retroalimenten reciprocamente, se estd
en mejor situacion de clarificar el campo
de estudio de la Pedagogia Social como
ciencia que integra las realidades sociales
emergentes.

Sin duda alguna, cuando la Pedago-
gia Social comenzaba a configurar su
campo propio de estudio como discipli-
na académica, era necesario reforzar la
bisqueda de unos cimientos consistentes;
para tal tarea podia servir el resaltar la
educacion del pasado como importante
referente para el presente. Hoy esta estra-
tegia seria insuficiente, ya que, si necesa-
ria es la memoria, no se puede obviar lo
que estd sucediendo y emergiendo actual-
mente. La dindmica humana necesita es-
tructurarse y formalizarse desde la triple
dimensién de pasado, presente y futuro,
pues de lo contrario, “en ocasiones puede
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suceder que, tanto mirar por el retrovisor,
no se preste atencién a los problemas o
realidades que se tienen enfrente”, (Ro-
mans, Petrus y Trilla, 2000: 77).

Actualmente, puede afirmarse sin du-
das ni incertidumbres, que ha quedado
superada la tendencia a la confrontacion
entre diferentes modos de educacidn y,
al mismo tiempo, admitida la ampliacién
del concepto de educacidn a otras esferas
que no se limitan a lo escolar. Aquello

que Carlos Paris denominaba el

rapto de la cultura educativa por parte de la
cultura escolar” tiene menos sentido. Los pro-
fesionales de la educacién, desde hace afos,
estamos convencidos de que la salida valida
no viene por la oposicién, sino por el enrique-
cimiento entre los diversos modos de educa-
cién, puesto que la Educacién Social como
profesion va surgiendo para responder al logro
de objetivos educativos no asumidos por la
educacién escolar. Hace afios esta afirmacion
no era compartida, y podia interpretarse como
negar el valor de la educacién formal, pero
ahora es mds plausible sugerir fragmenta-
ciones, divisiones y cualquier otro intento de
exclusividad. Convencido de que sdlo existe
una educacion, hagamos posible aquello que
resalta el profesor Antoni Petrus: “Y lo que
Dios ha unido que no lo separe la Universidad
(Roman, Petrus y Trilla, 2000: 78).

Cuando proponemos una nueva lec-
tura y sistematizacién de la intervencién
socioeducativa no tratamos de olvidar
ni minusvalorar los interesantes textos
elaborados por compaiieros, que con
valentia defendieron lineas de trabajo,
expuestas y compartidas en los Semina-
rios Interuniversitarios. Gracias a ellos,
se han ido consolidando ejes centrales
y aportaciones que constituyen el creci-
miento y el desarrollo de la Pedagogia
Social como disciplina universitaria.
Hoy lo vemos como un recorrido po-
sitivo y clarificador, pero ha sido una

tarea larga y tediosa, pues a ellos ha to-
cado superar no pocos obsticulos y me-
nosprecios de quienes les consideraban
“pedagogos de segunda”.

Ademas de lo dicho, hay otra varia-
ble importante a desarrollar, que no pode-
mos obviar cuando se quiere replantear la
formacién de agentes de la intervencién
socioeducativa. Si importante es la labor
desarrollada por los profesores de Peda-
gogia Social para constituirse como gru-
po con entidad propia, no menos ha sido
la tarea de los Educadores Sociales hasta
constituirse como Colegio propio a nivel
estatal y autonémico. Son muchas las lu-
ces y sombras que han dominado por una
y otra parte. Pero, reconocida su existen-
cia, es necesario dar un paso mas. Estoy
haciendo una llamada de atencién para
que la relacién entre los colectivos im-
plicados en la construccion del saber en
Pedagogia y Educacion Social pueda ser
constante y habitualmente estructurada.
Aunque se han producido ciertos gestos y
acciones con la finalidad de interrelacio-
nar las actividades complementarias de
los dos colectivos, como es la reflexion
teérica de los Pedagogos Sociales y la
experiencia practica de los Educadores
Sociales, sin embargo se necesita crear
cauces soOlidos para que este intercam-
bio pueda fluir con mayor consistencia
y continuidad. No negamos la existencia
de estos gestos, como los dos Congresos
Nacionales de Educacién Social, pero, a
mi juicio, han sido mds actos simbdlicos,
nacidos como fruto de la buena voluntad
y relacion existente entre las personas que
en ese momento estaban al frente de los
respectivos colectivos, que consecuencia
de una opcioén fundamentada en la res-
ponsabilidad social de ambos colectivos
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por colaborar de modo complementario,
sin protagonismos excluyentes. Esta toma
de conciencia requiere un cambio de pos-
tura por ambas partes. Por eso, considero
que, pasados ya los afios iniciales, es ne-
cesario repensar y replantear los nicleos
o ejes centrales de la Pedagogia Social en
la Academia y en la Profesion.

A esta tarea se hace referencia cuan-
do se insiste en la necesidad de tener en
cuenta las competencias especificas de
la profesidén y, en funcién de ellas, re-
pensar la seleccién y organizacion de los
contenidos, como paso inicial para llevar
a cabo la adaptacion de los Estudios Su-
periores a la Convergencia Europea. Hay
que tener en cuenta que

los profesores universitarios solemos identifi-
car, sin mas, los contenidos a ensefiar con los
contenidos propios del conocimiento disci-
plinar en el que nos hemos especializado sin
ser del todo conscientes de la transformacién
que, de hecho, requiere dicho conocimien-
to disciplinar para convertirse en el conoci-
miento que deberfan aprender los alumnos de
acuerdo con las fuentes de informacién'.

Por eso, en este momento de cam-

bio en la dindmica de la Universi-

dad, pasando de un modelo centrado
en la ensefianza a otro centrado en
aprender a aprender, es muy positivo
elaborar manuales que ayuden a esta
tarea de delimitacién y clarificacion.

Me ratifica en la necesidad de esta
tarea la consideracién hecha por Viole-
ta Nuiiez, en su obra Pedagogia Social:
Cartas para navegar en el nuevo milenio,
cuando afirma: “hay un cierto vacio edi-
torial en lo que concierne a los campos

de la llamada Pedagogia-Educacion So-
cial”. Continta diciendo:

estos campos hacen referencia a las tendencias

y/o problematicas emergentes en este siglo,

aborddndolas desde una particular perspectiva

pedagdgica (...). Entre los temas de actualidad
propios de la Pedagogia Social, cabe citar: las
problemdticas de la migracidn, las nuevas mo-
dalidades de segregacidén y exclusion social, el
tema del género, los procesos de inadaptacién
social, los fundamentos y los efectos de las
politicas sociales, el trabajo a favor de hacer
efectivos los derechos individuales, sociales y
de integraciodn, la consideracion social de las
drogadicciones, la cuestion de las infancias,
los retos sociales de la llamada tercera edad,
las formas sociales emergentes de la violen-
cia, la proteccion a la biodiversidad, etcétera

(Ndfiez, 1999: 17-18).

Quedan muchas cosas, pues, por ha-
cer. Abordarlas en un solo monogréfico
raya lo imposible, pero si que se puede
afrontar las que consideramos priorita-
rias. Por eso, al asumir este reto pensé
de entrada que no era posible desarrollar
integramente todos los temas que reque-
rirfan atencién, ya que hubiera sido ne-
cesario, como ya he afirmado, elaborar
un texto muy extenso, en primer lugar. Y
en segundo lugar, también decidi que no
podia reducirse a una tarea tinicamente
personal sino que requeria la colabora-
cién de otros autores. Pronto comprobé
que profesionales de las Universidades
y Educadores Sociales estaban dispues-
tos a colaborar, a pesar de sus multiples
ocupaciones. Como buenos amigos y ex-
celentes profesionales, han reflexionado
sobre las cuestiones fundamentales de
clarificacién relacionadas con la Pedago-
gia y la Educacioén Social. El resultado se

1 Proyecto Andaluz de Formacion del Profesorado Universitario: Guia I1I, Materiales de
Formacion del Profesorado universitario, Unidad de Calidad de Universidades Andaluzas,

p. 161.
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refleja en estas paginas donde se analizan
problemas de diversa indole, todos ellos
relevantes para la disciplina en general,
pero también para el mundo profesional
en particular, pues tanto unos como otros
necesitan de una clarificacién y nuevas
consideraciones. Tal es mi juicio.

Aceptando la hipétesis de que la di-
namica humana funciona eficazmente en
la medida en que sigue una correlacién
positiva entre dos variables, necesidad-
bisqueda de respuesta satisfactoria,
cuando se aplica al campo de la Peda-
gogia Social, vemos que es importante
enfocarla como conjunto de respuestas
satisfactorias, no sélo de lo ya existente,
sino también ante las necesidades socia-
les emergentes. Entiendo que la Pedago-
gia Social ha de concebirse como ciencia
dinamizadora de la competencia personal
y social, donde la Educacién Social sea
comprendida como la estructuracién de
un proceso de preguntas y respuestas a
través de las cuales se configura la mejo-
ra personal y comunitaria de la persona.

En consecuencia, la intervencién
socioeducativa necesita de un continuo
replantearse preguntas con la intencién
de buscar respuestas mds pertinentes para
el desarrollo personal y comunitario de
la ciudadania. Evidentemente, ello re-
quiere estar integrando constantemente
lo emergente. No interesa la respuesta
sino en la medida en que haya verdade-
ro interés por responder de modo mas
preciso a las exigencias de la pregunta.
(Qué conclusiones pueden extraerse de
esta argumentacion? Que lo prioritario a
nivel operativo para el conocimiento del
campo socioeducativo y su mejora a tra-
vés de una intervencién mdas adecuada es,
primero, que responda a las necesidades

reales de las personas que se involucran
en la tarea de educar y, segundo, a la hora
de disefiar la intervencion, que no pre-
valezca la obsesioén por implantar unos
programas de intervencién que respon-
dan a enfoques excesivamente idealistas,
sino que predomine el entrenamiento en
el aprendizaje para descubrir la verdad
y el uso que se hace de ella en orden a
la mejora de calidad de vida. Por eso, es
connatural a su desarrollo una posicion
de cambio y revisién constante, como
defiende Caride (2000: 51) cuando afir-
ma que los dmbitos en los que la Peda-
gogia Social se desarrolla son fruto de
una practica educativa que se construye
y reconstruye permanentemente.

De ahi que los criterios de la selec-
cién de los contenidos significativos en
Pedagogia y Educacién Social no puedan
ser algo permanente y definido para siem-
pre, sino que se requiere, por parte de los
que estdn mds cerca de la profesion, sean
pedagogos o educadores, un ejercicio de
conciencia critica y constante consenso,
aceptando enfoques de interdisciplinarie-
dad y multiprofesionales. En ocasiones, la
clarificacién no va a venir de la incorpora-
cién o aceptacion de teorias innovadoras,
sino del contraste experimental con tareas
que dan validez significativa por la eficacia
en la resolucién de los conflictos, sirvien-
do como respuesta satisfactoria. Por eso,
cuando hacia referencia a que mi objetivo
tenia que ver con ese deseo de repensar
cuestiones fundamentales en Pedagogia
Social, trataba de resaltar, por una parte,
que estamos en un campo que tiene su
tradicién cientifica en cuanto a la estruc-
turacion de sus contenidos, pero al mis-
mo tiempo no se puede obviar que forma
parte de su objeto de estudio la dimensién
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de provisionalidad y de replanteamiento
critico que ha de acompaiiar a nuestra
disciplina. Sélo asi podemos profundizar
simultdnea y globalmente en las estructu-
ras sociales, las diferencias personales y
sociales de los grupos de acuerdo con los
contextos, que son objetivo de la interven-
cién socioeducativa.

Asi, de acuerdo con la relacién y or-
den que las contribuciones mantienen en
esta revista, me gustaria, aunque solo fuera
brevemente, hacer una presentacién de los
textos de los diferentes autores, con el fin
de confirmar la importancia de las reflexio-
nes que hacen, asi como, pensando en el
factor potencial de los mismos, ayudar a la
mayor comprension de sus lecturas.

Como coordinador de este Mono-
grafico he creido pertinente dedicar el
primer articulo a sefalar la evolucién
seguida en la consolidacion de la Peda-
gogia Social como disciplina cientifica.
Pienso que estamos de acuerdo en que,
hasta 1980 aproximadamente, la orien-
tacion de tareas que se han enmarcado
como dmbito especifico de la Pedagogia
y Educacién Social ha sido poco cienti-
fica, pues se apoyaba en supuestos tedri-
cos ajenos a las nuevas aportaciones de
las Ciencias Sociales. Era necesaria una
nueva etapa en que, sin negar la buena
voluntad y entrega de sus agentes, se jus-
tificara de modo mds cientifico las inter-
venciones para erradicar situaciones de
marginacién. Pero hay que afadir que,
al desfase tedrico, se unia que la inter-
vencion préctica era efectuada por agen-
tes voluntariosos y bien intencionados,
pero poco profesionalizados. El cambio
se produce cuando, ademads de la “buena
intencién” por parte de los que intervie-
nen, se va consolidando una “actividad

mads profesionalizadora”. Es a partir de
este hecho cuando se produce una sen-
sible evolucidn como resultado de tratar
de fortalecer la base tedrica y mejorar el
andlisis y disefio de las practicas de in-
tervencidon. Mi opinién, como autor del
articulo, es que la Pedagogia Social es
una ciencia con campo de trabajo pro-
pio, que se abre a otros campos en busca
de respuestas mds sélidas y congruentes.
Como territorio de conocimiento, se rela-
ciona con disciplinas y programas que se
orientan a la formacién de profesionales
criticos y reflexivos, que son los que en
la practica tendran que enfrentarse a las
nuevas necesidades que plantean los nue-
vos contextos sociales.

La primera cuestidn es reflexionar so-
bre la definicién. Es en lo que se centra
el articulo siguiente. Responde al inte-
rrogante: “;qué afade lo ‘social’ al sus-
tantivo ‘pedagogia’?” Trata de situar en
sus justos términos la problematica y, para
ello, la persona indicada para explicarlo
de modo preciso y claro era el profesor
Caride. Reflexiona sobre una necesidad
social constatable: educar dentro y fuera
de la escuela, mdxime ahora que el apren-
dizaje a lo largo de todo el ciclo vital, no
referido dnicamente al periodo de escola-
rizacién, estd aceptado universalmente. En
consecuencia, no tiene sentido mantener la
formalidad exclusiva y la rigidez pedagé-
gica de la escuela. Desde ahi, la Pedagogia
Social tiene la funcién de ser la discipli-
na que promueva el papel socializador de
la educacion, acorde con el desarrollo de
nuevas formas de educacién. Recordando
lo que ya defendia el profesor Quintana,
en 1984, a la Pedagogia Social le compete,
entre otros campos de actuacién, la forma-
cién social y la educacidn politica del indi-
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viduo, la accion educadora de la sociedad
o la beneficencia pro infancia y juventud.
Por tanto, es una “Educacién Social” que
ha de entenderse como una educacién que
se hard en, con, pory para la sociedad.
En tiempos en que la despolitizacion de
la ciudadania es evidente, la educacion
social se puede presentar como el medio
mads urgente para ir cambiando este esta-
do de cosas. Ha adquirido el compromi-
so de dar respuestas eficaces a realidades
complejas y cambiantes —y, por ende, de-
mandas— sociales, afrontando problemas
cotidianos que transcienden las paredes
de la escuela, las responsabilidades de los
docentes y los objetivos y contenidos del
curriculum. Dentro de sus dmbitos y 4reas
de actuacién, han de ocupar un lugar pre-
ferente aquéllas que se relacionan con los
problemas de inadaptacion, exclusién y
marginacion social; con el tiempo libre, el
ocio y la animacién sociocultural; con la
educacion permanente y de adultos; con el
desarrollo comunitario; con la formacion
laboral y ocupacional, y con la educacién
civico-social.

En esa misma linea de analisis se
mueve el texto de Sdez, Campillo y En-
carna Bas, sobre el mercado como varia-
ble profesionalizadora de la profesion de
la Educacion Social y de sus profesiona-
les, los educadores sociales, que comen-
taré mds adelante.

El siguiente articulo esta elaborado
por el profesor Antoni Petrus. Su reflexién
sobre la relacion entre "Educacion esco-
lar y Educacién social' sirve para plan-
tear el tema en su verdadero equilibrio.
Han pasado los afnos de autoafirmacién
de un campo frente a otro, para encontrar
un 4mbito comiin al mismo tiempo que se
enriquece el especifico, superando postu-

ras de “autismo” educativo. Es una cues-
tiéon muy interesante sobre la que el autor
desarrolla los &mbitos de convergencia y
complementariedad entre Educacién Es-
colar y Educacién Social. Considero que
no es una aportacién mas sino el testimo-
nio de uno de los profesores que mas ha
trabajado en el desarrollo de la Pedagogia
Social en Espaiia, buscando puntos de con-
vergencia y desarrollo. Su aportacién nos
da una visién integradora sobre la “inter-
vencidn socioeducativa” como concepto,
que incluye toda actividad de Educacién
Social, y asi entender la funcién de la Pe-
dagogia Social.

El articulo que sigue al de Petrus es
el firmado por Juan Séez Carreras y José
Garcia Molina, profesores de la Universi-
dad de Murcia y de Castilla La Mancha,
respectivamente. Su titulo es muy expre-
sivo: “El Estado como actor clave en la
profesionalizacion de los educadores so-
ciales: de las politicas sociales a las nece-
sidades sociales.” Buscando nuevas direc-
ciones de preocupacién para la Pedagogia
Social, los autores de este texto insisten
en algunos de los supuestos tedricos que
vienen defendiendo desde hace algunos
afios: que la Pedagogia Social cambie los
rumbos fragmentarios y dispersos, cuando
no abstractos, en los que se halla deteni-
da significa que tiene que buscar criterios
organizadores diferentes para articular los
conocimientos que se obtienen de este
campo investigador. Asi, considerar que
la Pedagogia Social va a ocuparse de la
Educacién Social como una profesion que
“practican” los educadores sociales es ten-
der un excelente puente entre el objeto de
estudio de este campo de conocimiento, la
educacion social como practica educativa,
y los formadores e investigadores, tedri-
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cos de la Pedagogia Social, que tratan de
formarlos. Si esta decisién, que en gran
medida se asume en el discurso aunque
sin profundizar en la investigacion, tiene
sentido, |y lo tiene!, era 16gico esperar
que comenzaran los autores de este texto
a producir conocimientos como resultado
de abordar las profesiones y, especialmen-
te, la Educacion Social. A partir, por su-
puesto, del modelo teérico que Sdez viene
defendiendo desde hace algunos afios. De
este modo, el estudio del Estado como ac-
tor fundamental en la profesionalizacién
de los educadores sociales, en tanto que
aporta un importante recurso a este pro-
ceso —politicas sociales y servicios socia-
les—, constituye un paso mds en la linea
de exploracién dirigido o demandado por
el modelo basado en las profesiones. Por
ello mismo, es de agradecer que Sdez y
Garcia Molina abran nuevos transitos, nue-
vos senderos: la mejor manera de que la
Pedagogia Social crezca, se profesionalice
a la vez que profesionaliza, manifestando
que es una construccion histérica, discur-
so desencializado, que podria seguir otra
direccidn, pero se apuesta por €sta.

De suma importancia es el siguiente
articulo, aportacién de la profesora Violeta
Nifez. Con la habilidad que le caracteriza
para presentar temas a debate, reflexiona
sobre “Viejos y nuevos paradigmas, ;qué
pasa en Pedagogia Social?”. Plantea a
qué categoria paradigmadtica pertenece el
campo disciplinar de la Pedagogia Social.
Para Violeta Nuiflez, es necesario hacerse
la pregunta: ;cudl es el paradigma o mo-
delo epistémico en el que se inscriben las
pretensiones de rigurosidad cientifica de la
Pedagogia Social? A esta cuestion, la au-
tora responde que la Pedagogia Social se
inscribe en el paradigma de la concepcién

estructural de las teorias donde el sujeto es
efecto del lugar que ocupa en la estructura
de relaciones, siendo los atributos propios
del lugar los que invisten al sujeto. De-
fiende valientemente la profesora Violeta
Nufez que, en la actualidad, la Pedagogia
Social, desde el paradigma estructural, re-
quiere la ruptura con posiciones propias
de los paradigmas positivista e idealista,
asi como el cuestionamiento de la utopia
como modelo de transformacién de lo so-
cial. En consecuencia, habrd que realizar
una critica epistemoldgica y una teoriza-
cién tales que le permitan advertir sobre
los efectos segregativos que producen
ciertas concepciones de Educacién Social
y promover las condiciones de la emergen-
cia de lo in-esperado.

Los profesores Séez, Campillo y En-
carna Bas analizan, en su articulo, “El
mercado como variable profesionali-
zadora de la profesion de la Educa-
cion Social y de sus profesionales, los
educadores sociales”. Trabajando en un
mismo equipo de investigacién, con si-
milares lineas de intereses investigadores
no era de extrafiar que los profesores de
la Universidad de Murcia se adentraran
en una cuestion que, por cierto, apenas
hemos llevado a cabo, sélo excepciones,
en la comunidad de Pedagogia Social: el
problema del empleo de los educadores
sociales. Este tema es una muestra de la
divisién real del campo de conocimiento y
la profesion. En este sentido, cabe destacar
coémo, una vez mas, el modelo tedrico for-
mulado por Séez sobre la profesionaliza-
cion de los educadores sociales basado en
los actores les permite, a los firmantes de
esta colaboracion, teorizar sobre el mer-
cado como actor importante en el proceso
de profesionalizacién de los educadores
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sociales, por el gran recurso que aporta al
mismo: el empleo. Asi, tras dar la palabra
a voces proclives al Mercado, como las
del neoliberal Rodriguez Braum (2000),
y contrarios a €] como Bordieu (1983) y
Jauregui (1997), Séez, Campillo y Bas se
detienen en aportar datos, de diferentes es-
tudios y del suyo propio, sobre la relacion
entre educacidn social y empleo. Todo
ello con miras a incrementar el campo de
atencién de la Pedagogia Social que, con
frecuencia atrapada en la logica discipli-
nar, no se apercibe de las muchas ventanas
que puede abrir para enriquecer su matriz
investigadora y docente.

El texto del profesor Sdez y colabo-
radores tiene que ver con un tema que le
es muy querido en términos epistemolo-
gicos: el de la profesionalizacién de los
educadores sociales. ;Qué puede decir la
Pedagogia Social de ello? En la medida
en que este campo de conocimiento tra-
ta de dar razén de ser de una préctica, la
educacién social, que remite a los modos
de hacer de una profesion, también Educa-
cién Social —es la expresion que se utiliza
con mayusculas para diferenciarlas— es
evidente la necesidad de que nuestra dis-
ciplina o materia de ensefianza procure ad-
quirir o transmitir saberes que tienen que
ver con la profesion; al fin y al cabo, no
hay que olvidar que la Pedagogia Social se
recrea en planes de formacién orientados
a la formacién de los profesionales de la
educacién Social y que, por tanto, serd la
formacion una de las variables profesio-
nalizadoras fundamentales de los futuros
educadores sociales. De ahi que en estas
paginas siga trabajando en la profundiza-
ci6n de su modelo tedrico, inicialmente
planteado en sus textos de 2003, y, pos-
teriormente, desarrollado en su Proyecto

Docente a citedra de Pedagogia Social
en 2004. De esa propuesta tedrica basada
en la identificacién de los actores que in-
tervienen en la profesionalizacién de los
educadores sociales, son de agradecer las
reflexiones que dedica al actor Estado, y
los recursos que aporta a la profesionali-
zacién —politicas sociales y servicios so-
ciales— porque nos abre puertas a lineas
de investigacién en Pedagogia Social que
entendemos como sugerentes para la cons-
truccién del campo de conocimiento.

Hecha la presentacién global de los
articulos que conforman este mono-
grafico de la Revista, se observa que,
cuando se habla del caracter cientifico
de la Pedagogia Social como disciplina,
intervienen factores de orden epistemo-
16gico, de tipo histérico y, sobre todo,
influye el ejercicio profesional. Son las
précticas y tradiciones profesionales
las que, en ultima instancia, marcan los
hitos de la disciplina y, cuando no es
asi, se corre el riesgo de moverse en ex-
plicaciones “tedricamente razonables”,
pero poco eficaces para la mejora de la
comprension y transformacion de la in-
tervencién socioeducativa. Cuando de-
cimos esto, no defendemos un enfoque
de corte pragmatista, sino subrayar la
necesidad de que las reflexiones tedricas
no pueden fundamentarse al margen de
los resultados de la experiencia profe-
sional. Con ello tampoco defendemos
la exclusividad de la experiencia profe-
sional para disefiar los planes de forma-
cidn, sino que es necesaria la referencia
a la praxis como punto de partida y de
llegada, pues en todo el proceso ha de
primar la mejora de la comprension y
de la intervencién. La falta de trabajos
compartidos entre profesionales y teo-
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ricos impide progresar adecuadamente,
como sefialo, quizd de modo reiterativo
en paginas anteriores, pues estoy con-
vencido de que es imprescindible evitar
toda barrera que dificulte el encuentro
de Académicos y Profesionales.

No es cuestion de sefialar culpables
ni victimas, pero es necesario potenciar
la autocritica a partir de la cual cambie-
mos de actitud, lo cual revertira en la me-
jora de la Pedagogia y Educacién Social.
La interconexién de quienes trabajamos
como profesores de Pedagogia Social o
de quienes lo hacen como Educadores
Sociales permite profundizar y clarificar
los criterios que aglutinan los elementos
que constituyen la intervencion socio-
educativa, objeto de estudio complejo y
dindmico. Como he dicho anteriormente,
al reunir las aportaciones que forman este
nimero, soy consciente de que quedan
puntos pendientes. Por poner un ejemplo,
hubiera deseado se tratara el ambito de
las practicas dentro de la formacién en
Educacién Social y el tema de los objeti-
vos en Pedagogia Social. Queda camino
por recorrer en orden a buscar respuestas
a los problemas actuales de Pedagogia
Social y dar respuestas mas convincen-
tes y eficientes a las realidades socia-
les emergentes. En la actualidad, estdn
apareciendo nuevos textos que avalan el
desarrollo cientifico, cuantitativo y cuali-
tativo para constituirse como drea con ca-
rcter propio (Pérez Serrano, 2003). Los
Planes de estudio de la Diplomatura de
Educacién Social y Licenciaturas de Psi-
copedagogia y Pedagogia han incorpora-
do materias pertenecientes a este ambito:
Educacién de personas adultas, Ocio y
Tiempo Libre, Educacién para la Salud,
Formacién en la empresa, Educacion Am-

biental, Educacion Intercultural..., entre
otras. La reflexion epistemoldgica donde
se integran las tres dimensiones de una
disciplina universitaria —docente, investi-
gadora y profesional— ayudan a repensar
los ntcleos prioritarios de la Pedagogia
Social a partir de la interaccion de los
Pedagogos y Educadores Sociales.

Bibliografia

CARIDE, J. A. (2003): “Las identidades de la
Educacion Social”. Cuadernos de Peda-
gogia, 321, 48-51.

LuQueg, P. A. (1995): Espacios educativos.
Sobre la participacion y transformacion
social. Barcelona: EUB

NUREZ, V. (1999): Pedagogia Social: cartas
para navegar en el nuevo milenio. Bue-
nos Aires: Santillana.

PEREZ SERRANO, G. (2003): Pedagogia So-
cial- Educacion Social. Construccion
cientifica e intervencion prdctica. Ma-
drid: Narcea.

PETRUS, A. (1987): “Servicios sociales y Pe-
dagogia social. Reflexiones epistemolo-
gicas en torno al trabajo social”, en [V
Jornadas Nacionales de Pedagogia So-
cial, Santiago de Compostela, 52.

Romans, M.; PETRUS, A. y TRILLA, J. (2000):
De profesion educador (a). Barcelona:
Papeles de Pedagogfa-Paidés, 77-78.

SAEZ, J. (2003 a): La profesionalizacion de
los educadores sociales. En busca de la
competencia educativa cualificadora.
Madrid: Dykinson.

—— (2003 b): “Cambiando concepciones en
la construccién de la pedagogia social:
de la formacién y profesionalizacién
de los educadores sociales”, en GARCiA
MOLINA, J. (coordinador), De nuevo, la
educacion social. Madrid: Dykinson.






