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INTRODUCCION

La pérdida de linealidad de las trayectorias académicas de las y los jovenes se ha convertido
en un tema de investigacion, justamente por las incidencias en los aspectos econdmicos y sociales que
determinan las decisiones de este colectivo en una sociedad, en términos de educacién, independencia
y calidad de vida, que influyen significativamente en sus transiciones hacia la adultez. Dicho lo
anterior, las trayectorias de este colectivo se van configurando a través de la articulacién entre la
historia y la biografia enfatizadas en los cambios asociados con el significado de la familia, las cuales
cada vez son mas complejas y diversificadas con una creciente incertidumbre derivada en parte por el
impacto de la globalizaciéon del mercado laboral, los cambios sociales y las transformaciones
culturares, lo cual va determinando que las y los jovenes dejen de experimentar las trayectorias

lineales poniendo en riesgo los actuales itinerarios y las identidades colectivas.

En ese sentido, el objetivo de la presente tesis doctoral es analizar los elementos que
condicionan la construccién de las trayectorias biografico-educativas no lineales, el acceso y la
permanencia a la educacion superior en Colombia de jovenes rurales estudiantes del Proyecto Utopia
de la Universidad de La Salle (2014 — 2020). En consecuencia, este trabajo de investigacion estd
orientado por cinco grandes objetivos, con el fin de dar alcance al objetivo general que da origen a
esta tesis. Estos objetivos se caracterizan por un desarrollo secuencial y correlativo y, se corresponden

con las diferentes hipétesis planteadas mas adelante.

Asf{ las cosas, para poder desarrollar el objetivo de esta investigacion se ha estructurado este
trabajo en seis capitulos que siguen a esta introduccién. En el primer capitulo se realiza una
aproximacidn tedrica en el marco de las trayectorias educativas de las y los jovenes, desde la
perspectiva del curso de vida, profundizando en la fragmentacion que ha tenido este colectivo en sus
itinerarios y transiciones, las cuales suelen estar enmarcadas por un contexto social, politico y

econdmico. Lo anterior, se traduce en una pluralidad de itinerarios asociados a una sociedad en
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permanente cambio y en crisis. Seguido, se realiza un andlisis desde la perspectiva de la Sociologia de
la Educacién y el rol de las instituciones educativas en la incidencia de las desigualdades sociales a
través de dos de los autores mds reconocidos en este campo, Pierre Bourdieu, Sociélogo francés y uno
de los mds destacados representantes de la época contempordnea y, Basil Bernstein, Sociélogo
britdnico, entre otros. Asi mismo, gracias a los aportes de diferentes autores, se analiza desde la
Sociologia del Desarrollo Cognitivo, las desigualdades sociales en la construccién de las trayectorias
de este colectivo, ahondando en las trayectorias de éxito y fracaso escolar y, la importancia del habitus
en la misma, como uno de los determinantes para comprender las trayectorias educativas de las y los

jovenes.

El segundo capitulo, profundiza sobre el papel de la Universidad en el siglo XXI derivado de
la importancia de estas instituciones educativas como generadora de oportunidades en el marco del
desarrollo humano adaptdndose a diversas formas en actitudes, conocimientos y acciones que
contribuyen al desarrollo y justicia; sin embargo, no se ha dado de la misma manera para todos y
todas. Las familias conformadas por personas cuyo nivel educativo atin es limitado, estan sufriendo la
disminucién de su calidad de vida, donde no pueden acceder a una vivienda digna, a satisfacer sus
necesidades basicas, a no vivir en un contexto de exclusion social. En el mercado laboral, cada vez se
necesita mas conocimiento y capacidades para poder acceder a él, es por ello que el éxito en la
transicion de la escuela al trabajo se estd dando de manera desigual. Seguido, se desglosan las 16gicas
de acceso a la Educacion Superior y los condicionantes del éxito y fracaso de la trayectoria escolar de
las y los jovenes, considerando los niveles de desigualdad educativa que se derivan por parte del
funcionamiento del sistema educativo las desigualdades de ingreso a la educacién. Asi mismo, se
presentan los aportes de algunos autores donde sefialan que el fracaso escolar no es unicamente

académico, toda vez que la escuela no es el tinico lugar donde se gesta y provoca el fracaso.

En el tercer capitulo, se presenta una caracterizacion del sistema educativo en Colombia.
Posteriormente, se ensefian las profundas brechas que presenta el sistema escolar y las politicas

desarrolladas por el gobierno nacional que pretenden ampliar las posibilidades de acceso y cobertura
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del sistema de educacién superior. Se presentan asi mismo, las trayectorias discontinuas en la
Educacion Superior del sector rural colombiano y las diferentes hipétesis por las cuales las y los
jovenes colombianos no tienen trayectorias académicas lineales y la fragmentacion en sus condiciones
de vida. Para ello se realiza una caracterizacion de la oferta académica de la Educacién Superior en
Colombia, con mayor énfasis en el Proyecto Utopia de La Universidad de La Salle, objeto de estudio
de esta investigacion. Se finaliza el capitulo con una caracterizacién de los componentes del mercado

laboral rural colombiano para comprender la construccién de las trayectorias de este colectivo.

En el cuarto capitulo, se muestra en primera instancia el disefio metodoldgico de la
investigacion a través de una aproximacion al objeto de estudio. Seguido, se dan a conocer los
objetivos de esta investigacion la cual estd orientada a partir de cinco grandes objetivos, los cuales se
caracterizan por un desarrollo secuencial y correlativo y se corresponden con las diferentes hipdtesis
planteadas que permitirdn dar alcance al objetivo general el cual es analizar los elementos que
condicionan la construcciéon de las trayectorias biografico-educativas no lineales, el acceso y la
permanencia a la Educacién Superior en Colombia de jovenes rurales estudiantes del Proyecto Utopia
de la Universidad de La Salle. Posterior se despliegan las diferentes hip6tesis y se procede a realizar
una operativizacion conceptual la cual establece relacion con cada uno de los objetivos planteados en
este trabajo de investigacion, lo cual permite disefiar el modelo de anélisis de la investigacion.

Finalmente se presenta el desarrollo metodoldgico.

En el quinto capitulo, se presenta el andlisis de los elementos que condicionan la construccién
de las trayectorias biogréfico educativas no lineales, de las y los estudiantes del Proyecto Utopia de la
Universidad de La Salle, en cuatro grandes categorias asi: i) tipologia de las trayectorias de acceso a la
educacion superior; ii) lgicas de acceso a la educacién superior; iii) permanencia y vivencia de la
Educacion Superior y finalmente, iv) los condicionantes del acceso a la Educacién Superior de este
colectivo. El ultimo capitulo de la presente tesis doctoral se presentan las conclusiones de la
investigaciéon en torno al andlisis de los determinantes de la no linealidad de las trayectorias

académicas de las y los jovenes rurales del Proyecto Utopia de la Universidad de La Salle. En ese
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sentido, en primera instancia se desarrolla una sintesis de los resultados y aportes obtenidos con el
propésito de validar las hipétesis planteadas en el capitulo 4. Asi mismo, se presenta una recopilacién
de las principales lineas de investigacion futuras para contribuir a la mejora del estudio y anélisis de
los fenémenos sociales que subyacen en la desigual construccién de las trayectorias biogréfico-

educativas no lineales, especialmente de las y los jovenes rurales colombianos.
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1 MARCO TEORICO Y CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

En el presente capitulo se realiza una aproximacion tedrica en el marco de las trayectorias
educativas de las y los jovenes, desde la perspectiva del curso de vida, profundizando en la
fragmentacion que ha tenido este colectivo en sus itinerarios y transiciones, las cuales suelen estar
enmarcadas por un contexto social, politico y econémico. Lo anterior, se traduce en una pluralidad de
itinerarios asociados a una sociedad en permanente cambio y en crisis. Seguido, se realiza un anélisis
desde la perspectiva de la Sociologia de la Educacion y el rol de las instituciones educativas en la
incidencia de las desigualdades sociales a través de dos de los autores mds reconocidos en este campo,
Pierre Bourdieu, Soci6logo francés y uno de los mds destacados representantes de la época
contemporénea y, Basil Bernstein, socidlogo inglés, entre otros. Asi mismo, gracias a los aportes de
diferentes autores, se analiza desde la Sociologfa del Desarrollo Cognitivo, las desigualdades sociales
en la construccién de las trayectorias de este colectivo, ahondando en las trayectorias de éxito y
fracaso escolar y, la importancia del habitus en la misma, como uno de los determinantes para

comprender las trayectorias educativas de las y los jévenes.

1.1 Conceptos de trayectoria, transicion, juventud y biografia: una aproximacion

desde la sociologia.

Desde la perspectiva del curso de vida' se puede hacer referencia a dos conceptos:
trayectorias y transiciones, dichos conceptos han sido trasferidos desde la escuela del desarrollo y

replanteados por diferentes autores a partir de las caracteristicas del contexto.

! Los principios del curso de vida aparecieron como respuestas potenciales a problemas [como]: el estudio del
tiempo, del timing y sus efectos; reconocer y medir los efectos de la biografia y la historia social en las vidas
humanas; [...] conceder a la agencia humana su peso y replantear las preguntas de investigacion en términos de
trayectorias y patrones en vez de cadenas causales (George, 2006, p.678).
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Para Ordofiez (2016) la trayectoria es entendida como el curso de la vida, relacionada con
eventos de larga duracién que se encuentran entrelazados y abarcan una variedad de 4mbitos a lo largo
de su existencia: escolar, profesional, laboral, familiar, etc. Por el contrario, una transicién incluye
eventos de corta duracién que no estdn predeterminados y que conducen a ciertos cambios en la vida
donde se asumen otros roles, derivando nuevos retos -i.e. ingreso y salida del sistema educativo, del

mercado laboral, cambio de estado civil, etc.

Desde la perspectiva de las trayectorias, la Sociologia de la Juventud busca articularse en un
trilema donde:(i) la sociedad se configura como una estructura (ii) los hombres y mujeres como
actores sociales y, (iii) las generaciones como el resultado de los procesos histéricos que estdn en un
cambio constante. En ese sentido, Casal et al (2006) afirman que la juventud es comprendida como un
tramo biografico que hace parte del ciclo vital que se da cuando se emancipan las pautas del tramo de

la infancia adoptando otras propias de la vida adulta.

Blatterer (2011), hace una critica al uso de la edad en la construccion de las trayectorias para
definir la categoria social de la juventud. Para el autor, la juventud estd determinada por un sistema de
estructuras socioecondmicas y no por indicadores biolégicos tales como la edad. Por el contario
Roberti (2012), afirma que la edad cronoldgica adquiere un rol fundamental en el anilisis,
principalmente porque permite clasificar esta categoria por cohorte (fecha de nacimiento) ubicando al
individuo en un determinado tiempo histérico-social. De otra parte, facilita establecer el rol a

desempefiar a partir de una determinada edad.

Para Pacheco & Blanco (2002), los cambios histdricos-sociales se pueden interpretar en
patrones de vida los cuales pueden ser diferenciados para las distintas cohortes segun la edad, estos
son conocidos con el nombre de efecto de cohorte. Estas cohortes permiten ubicar a los individuos en

diferentes posiciones de la estructura social.

En el siglo XIX, las transiciones no se daban de una manera secuencial ni generalizada -i.e. la
transicion a la adultez no dependia de la edad sino de las necesidades familiares, con la evolucién de

las sociedades el curso de la vida pas6 a estar en funcién de la edad. A mediados del siglo XX,

CAPITULO 1. MARCO TEORICO Y CONTEXTO DE LA INVESTIGACION 21



comienza a darse una regulacién y estandarizacion cronoldgica de este enfoque a través de la
institucionalizacion -i.e. la estructuracion del sistema escolar, el sistema de pensiones y jubilaciones,

lo que facilité un nuevo tipo de regulacion social (Lynch, 2105).

A comienzos del siglo XXI, el enfoque del curso de vida comenzé a cobrar mayor presencia
en la socio-demografia. Durante las ultimas décadas se ha escrito bastante sobre las transiciones a la
vida adulta de las y los jovenes, enfatizadas en los cambios asociados con el significado de la familia
dada su conexién entre los procesos de cambio social y la vida individual. Por otra parte, desde la
perspectiva econémica se observa la incidencia de factores tales como la educacion, la situacién
ocupacional, la vivienda, las politicas publicas y los recursos disponibles (Elder et al., 2003; Becker et

al., 2010).

De otra parte, los itinerarios y trayectorias de las y los jévenes tienen un estrecho vinculo con
los determinantes de origen social (estructura social, historia, cultura, etnia) los cuales se encuentran
presentes en el tramo de su biograffa (entorno familiar, rupturas socioemocionales, entre otros) los
cuales pueden modificar su toma de decisiones -i.e., en el contexto de la emancipacién plena familiar
se circunscriben por la movilidad laboral, las rupturas familiares, la vida en pareja, acceso a vivienda

propia.

Asf{ las cosas, el proceso de emancipacion familiar muestra el fin de un tramo y el inicio de
otro, donde el itinerario de la trayectoria supone otro camino para considerar el proceso de transicion
de las y los jovenes a su vida adulta y la insercion al campo profesional y ambito social. Sin embargo,
existen diferentes itinerarios y emancipaciones de diferente indole que subyacen de los diferentes

efectos sociales y familiares, determinantes en la clasificacion del individuo.

De igual manera, existen emancipaciones intermedias donde las y los jévenes reciben apoyo
econdmico y supervision de sus padres. El peso que tiene el entorno sobre la toma de decisiones es lo
suficientemente significativo para cambiar una trayectoria de manera positiva o negativa, afectando

asi las biograffas. En el proceso de transicion también existe incertidumbre, que se traduce en
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ausencia de decision por parte de las y los jovenes quienes deciden no decidir (Casal, Garcia, Merino

& Garcia, 2011).

Algunos autores como Du Bois & Lépez (2004), hablan sobre la incertidumbre que se han
generado en los procesos de transicion a la vida adulta debido a su prolongacién, pues las y los
jovenes no tienen certeza sobre su futuro en relacién con el trabajo, la vivienda, los compromisos,
entre otros. Histéricamente la transicion de la juventud hacia la vida adulta era considerada como un
proceso lineal y natural de las biografias, pero dados los constantes cambios sociales e institucionales,
han causado pérdida de la linealidad de los itinerarios en el marco de educacion, la ocupacion, el

hogar y los hijos.

En ese mismo sentido Roberts (1995), afirma que las y los jovenes estdn dejando de
experimentar las trayectorias lineales debido a la pluralizacién de las actividades académicas,
laborales y vitales derivadas de la creciente incertidumbre por los cambios sociales y
transformaciones culturales que ha venido sacudiendo la ultima era, dejando en riesgo los actuales

itinerarios y las identidades colectivas.

Del concepto de biografia se derivan también otras consecuencias pertinentes, lo que apunta
al tema de las decisiones educativas. El intento por construir una teorfa de las decisiones formativas o
educativas es producto de los desarrollos basados en la biograficidad y en el aprendizaje narrativo, en
el marco de la teoria constructivista del aprendizaje. En definitiva, los procesos educativos pueden
concebirse como decisiones en el curso de la vida. Esta teoria se basa en la historia de vida, muchas

de las cuales han sido plasmadas en articulos y libros cientificos (Hernandez, 2015).

Siguiendo a Hernandez (2015) la teorizacion de las decisiones educativas aporta los siguientes

elementos, como sigue a continuacion:

1. Los umbrales establecidos institucionalmente, juegan un papel significativo en la
normatividad y las préacticas instituciones, tal como los criterios de rendimiento, condicionamientos

externos a la educacién como nacionalidad, lengua, estandares intelectuales y psiquicos, etc.
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2. En cuanto a las concepciones habituales sobre trayectorias educativas, la posicion
basada en la biograficidad aporta algunas conclusiones de su interpretacion de las historias de vida,
como lo son: a) la importancia de los efectos biograficos de las decisiones educativas en el largo
plazo, menos imprevisibles respecto de la red social de referencia, lo que sugiere también una
configuracién temporal compleja en el caso de las decisiones; b) cuando el ser humano es rechazado o
rechazada en determinadas trayectorias, valida que el movimiento biogréafico se dirija en muchos
casos, al descubrimiento y al despliegue de las propias capacidades, més que a la consecucién de un
estatus y a la mejora de la situacion socioeconémica; c) las decisiones educativas no son simples
movimientos mecdnicos, sino que precisan de una legitimacién social y biogréfica (integracién en la
construccién narrativa de la propia historia de vida); d) ademds de las exigencias institucionales, las
decisiones educativas estdn motivas por circunstancias y acontecimientos biograficos, a veces de
indole familiar o causal; e) la autoconstruccidn tiene un cardcter retroactivo y a su vez prefigura

acciones futuras.

3. En relacién con la metodologia de la investigacion, Dausien (2013) propone cuatro
tesis. 1) la investigacion de las decisiones educativas deben seguir un procedimiento reconstructivo; el
cual supone una generacion de contenido que viene a cuestionar la distincién micro y macro de la
investigacion; ii) la perspectiva biografica corrige el situacionismo y ofrece instrumentos para captar
la temporalidad de los trayectos, con lo que se hacen visibles fendmenos como su simultaneidad o no
y el cruce de pasado y futuro en el tiempo presente; iii) permite captar el enlace social de las
perspectivas y niveles de las acciones; finalmente, iv) el objetivo de la reconstruccion biogréfica es la

formacion de teorias como asunto fundamental.

En conclusidn, durante las ultimas décadas las trayectorias y las decisiones educativas de los
individuos han enfrentado una serie de transformaciones que fragmentan la linealidad de estas,
convirtiéndose asi en un fenémeno complejo para las y los jovenes a la hora de construir sus

trayectorias, donde la incertidumbre y la diversificacion estan a la orden del dia.
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1.2 Profundizando en la fragmentacion de las transiciones de la juventud

Desde una perspectiva socioldgica, los itinerarios y trayectorias de las y los jovenes supone la
realizaciéon de dos transiciones, las cuales suelen ir en paralelo, enmarcadas por un contexto social,
politico y econdémico. Dichas transiciones, se identifican en dos grandes momentos, la primera, el
transito entre la escuela y el mercado laboral y la segunda, el transito familiar, que incluye la

emancipacion del hogar paterno y la formacion de una familia propia (Casal et al., 2000).

Algunas investigaciones centradas en la juventud han identificado algunas variables en comun
para este colectivo juvenil, como lo son: el incremento de la desestandarizacion, la individualizacion?
y la precarizacién de las trayectorias laborales, al igual que un retraso tanto en el transito de la escuela
al trabajo como el de la emancipacién familiar (Billari y Liefbroer, 2010; Biggart y Walther, 2006;

Furlong et al., 2006; Leccardi, 2005; Moreno, 2012; Walther y Stauber, 2002).

De acuerdo con Du Bois-Reymond et al. (2002), Walther (2006) y Moreno et al. (2012) los
cambios sociales e institucionales por los que ha venido atravesando la sociedad moderna, ha forjado
una desestandarizacion de las trayectorias. Para Bradley & Devadason (2008) las transiciones de las y
los jovenes no sélo estdn sufriendo transformaciones sino también se estdn desfragmentando por los
diferentes efectos e impactos que se estdn evidenciando desde la década de los afios 70: (i) impactos
derivados de la globalizaciéon del mercado laboral, (ii) expansién de las TIC, (iii) incremento en la
precariedad y estabilidad laboral, (iv) incremento de las mujeres en el mercado laboral e incremento

en el desempleo.

El impacto de la globalizacion laboral ha generado una fractura en las trayectorias juveniles,
en materia de los salarios y la estabilidad laboral lo que ha afectado de manera particular a este
colectivo, quienes han expresado su preocupacion ante la quiebra de las trayectorias profesionales y

familiares (Roberti, 2012). Si bien las y los jovenes se encontraban con alternativas limitadas, existia

2 El concepto de individualizacién implica que el o la joven construyen su propia biografia sin depender de la
estabilidad de los contextos o de las tradiciones entre las que se mueve” (Du Bois-Reymond y Lépez Blasco,
2004).
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un itinerario definido que les garantizaba la autonomia e independencia necesaria para realizar su

proceso de transicion a la vida adulta de manera responsable.

De acuerdo con la OIT (2011), en el sentido més general, hace referencia a la precariedad
laboral como el medio utilizado por los empleadores para trasladar los riesgos y las responsabilidades
a los trabajadores. Si bien un trabajo precario puede tener diversas facetas, se le suele definir por la
incertidumbre e inseguridad que percibe el trabajador al no tener certeza sobre la duracién del empleo,
la imposibilidad de gozar de la proteccidon social, un salario bajo y no siempre confiere los mismos

beneficios, entre otros.

Ahora bien, los trabajadores se pueden beneficiar a corto plazo, pero a su vez se encuentran
atrapados en una situacién que no les permite planificar su futuro. Siguiendo a Lefresne (2003), el
empleo juvenil es mds sensible a los ciclos econdmicos por lo que tienen menores salarios y mayor
rotacién, incrementando la precariedad e inestabilidad laboral, rezagando asi -i.e., sus trayectorias

familiares.

De otra parte, siguiendo a Walther (2006), el mercado laboral se ha caracterizado por un alto
grado de flexibilidad, mientras que el nivel de cualificacién de la mano de obra sigue siendo bastante
bajo. Lo anterior, hace que el mercado laboral sea fluido, incrementando la tasa de empleo femenino.
Sin embargo, la tendencia de los empleos -i.e., en el sector manufacturero se da en mayor grado para
los hombres, en comparacién con las mujeres quienes son contratadas con tiempo parcial, lo que
significa que un nimero cada vez mayor de la poblaciéon femenina, se enfrenta a condiciones

precarias.

En esa misma linea, la CEPAL (2017) concluye que en las ultimas décadas han registrado
cambios significativos en cuanto a la incorporacién de la mujer al mercado laboral, Kanter (citado por
la CEPAL, 2017) lo defini6 como la revolucién social silenciosa mas importante del siglo XX. Si
bien, aun persisten grandes desafios, esta incorporacién trajo consigo profundas transformaciones en

diferentes aspectos, incluidos cambios en el mercado laboral, logros educativos, la disminucién de la
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tasa de fecundidad femenina, modificaciones en las relaciones familiares y avances en el acceso de la

mujer a la toma de decisiones.

De acuerdo con la OIT (citado por la CEPAL, 2017), los factores determinantes del
incremento en la tasa de participacion femenina en la fuerza laboral son los siguientes: i) las normas
sociales, culturales y religiosas; ii) el acceso a la educacién y el nivel de ingresos; iii) la tasa de
fertilidad; iv) la institucionalidad (marco legal, empresas); v) el sector principal en el que se basa la

economia (agricultura, industria o servicios), y vi) el régimen politico, la guerra y los conflictos.

En consecuencia, Du Bois-Reymond et al. (2002) y Du Bois y Lépez (2004) , concuerdan con
los principales cambios que percibe la juventud durante el proceso de su ciclo vital, en el cual se
destacan los siguientes: (i) la juventud tarda mas tiempo en el proceso de transicion de su ciclo vital -
i.e., le toma més tiempo a la juventud finalizar su formacién académica, vincularse al mercado
laboral, iniciar una familia, tener vivienda propia, etc., lo cual, segliin los demdgrafos, puede ser
causado por efectos econdmicos como incremento del desempleo, trabajo precario, flexibilidad del
mercado laboral, entre otros. (ii) la pérdida de linealidad en los itinerarios vitales, como resultado de
los diferentes obstdculos que existen entre las diferentes fases vitales dando paso a nuevas categorias
las cuales coexisten simultineamente, situaciones que histéricamente eran atribuibles a otras etapas
vitales -i.e., un joven puede ser estudiante y a su vez tener responsabilidades familiares, vivir con sus
padres y, (iii) la individualizacién de las trayectorias de ciclo vital donde se introducen nuevos
modelos que se traduce en la pérdida de la institucionalidad, quebrantando asi los esquemas

tradicionales (Mora & de Oliveira, 2009).

Actualmente, las y los jovenes estan viviendo una pluralidad de opciones sobre las cuales
pueden construir su proyecto de vida y enfrentar las responsabilidades de la etapa adulta. Sin
embargo, esa pluralidad de itinerarios asociados a una sociedad en permanente cambio y en crisis,
retrasan la incorporacién de las y los jovenes al mercado laboral derivando asi una emancipacion

tardia de los contextos familiares, lo que es tradicionalmente asociado con la vida adulta (Moreno et
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al., 2012). De igual manera, esta etapa juvenil consolida la autonomia econdmica, social y cultural,

convirtiéndose en una de las etapas criticas del individuo.

1.3 Las instituciones educativas como espacios socialmente desiguales

Las instituciones educativas constituyen para las y los jovenes un factor generador de
oportunidades en la construccion de las trayectorias educativas y, el transito hacia la adultez y al
mercado laboral, entre otros. En ese sentido, la Sociologia de la Educacién se ha interesado por
explorar el rol de la institucién educativa en la incidencia de las desigualdades sociales a través de dos
de los autores mas reconocidos en este campo, Pierre Bourdieu, sociélogo francés y uno de los mds
destacados representantes de la época contemporanea y Basil Bernstein, socilogo britdnico, donde se
han ocupado de explicar los procesos de reproduccion cultural en el si de la escuela, con un enfoque
critico-reproduccionista, exploran desde diferentes perspectivas el rol de los centros educativos en la
legitimacion de ciertas pricticas de los grupos sociales mas privilegiados y en la reproduccién de las

desigualdades sociales (Curran, 2017).

Asf{ las cosas, la teorfa de la reproduccion de Bourdieu parte del supuesto de que la escuela se
concibe como una institucion determinante para la reproduccidon de la estructura social desigual.
Bourdieu (2017) afirma que un sistema educativo debe producir un habitus lo mas conforme posible a
los principios de la arbitrariedad cultural que tiene el mandato de reproducir para cumplir su funcién
externa de reproduccién cultural y social; asi, las condiciones del ejercicio de un trabajo pedagdégico
institucionalizado y de la reproduccién institucional de tal trabajo pedagdgico tienden a coincidir con

las condiciones de la realizacién de la funcion de reproduccion.

Siguiendo a Bourdieu (2017) el sistema educativo institucionalizado debe producir y
reproducir las condiciones institucionales mediante los medios propios de la institucion, necesarias
para su funcién de inculcaciéon como para el cumplimiento de su funcién de reproduccion de una
arbitrariedad cultural y cuya reproduccion contribuye a la de las relaciones entre los grupos o las

clases.
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Para Bourdieu y Passeron, por medio de la arbitrariedad cultural, sefialan un “poder de hecho”
que remite a una imposicién simbdlica. Asi, los valores vinculados por la escuela, los métodos
pedagdgicos que utiliza, los criterios de juicio, los modos de seleccién e incluso el contenido de la
cultura transmitida tienen a favorecer a los mas favorecidos: al sistema escolar le alcanza con
proclamar la igualdad formal de oportunidades para refrendar y justificar las desigualdades iniciales

ante la cultura, Bourdieu (2017):

(...) existe una relacién estrecha entre las aptitudes que mide la escuela y el origen social dado
que los nifios reciben de su medio familiar herencias culturales por completo desiguales, las
desigualdades ante la cultura se perpetuardn en la medida en que la escuela no proporcione a
los desheredados los medios reales para adquirir lo que los otros han heredado. En su forma
actual el sistema escolar tiene a otorgar un privilegio suplementario a los nifios de los medios
mads favorecidos, porque los valores implicitos que supone y que vehiculiza, las tradiciones
que perpetua e, incluso, el contenido y la forma de la cultura que transmite y exige, tienen

estilos afines con los valores y las tradiciones de la cultura de las clases favorecidas (p.14).

De otra parte, Curran (2017) estudia la obra de Bernstein, quien analiza de la obra de
Bourdieu cémo se generan los procesos de reproduccion cultural y de qué modo los modelos de
dominacién cultural son transmitidos, mds alld de describir el funcionamiento de los dispositivos de
reproduccidn cultural. De igual manera, Bernstein explora el modo como dicha reproduccién cultural

tiene efectos en la consciencia de los distintos grupos sociales.

De acuerdo con Tarabini (2015) para Bernstein, analizar la mayor o menor distancia con los
codigos que regulan el funcionamiento de la institucién escolar, implica tener en cuenta la clase
social; de otra parte, las diferentes practicas pedagdgicas tienen efectos diferenciados en los grupos
sociales, lo cual permite explorar su potencial y/o sus limitaciones en reducir las desigualdades

sociales y ofrecer las mismas oportunidades educativas al conjunto del alumnado.

Ahora bien, Bourdieu (2017) trae a la mente una dimensién de la cual la filosofia del lenguaje

ordinario no derivé todas las consecuencias:
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(...) cada acto de habla es un encuentro entre las disposiciones del habitus lingiiistico y las
estructuras del “mercado lingiiistico” que define sanciones, censuras y, en lineas mads
generales, estructuraciones. De este modo, se explicitan los principios de “rendimiento
informativo de la comunicacién” y, en especial, los de la relacién pedagdgica. La distribucion
desigual entre las diferentes clases sociales del” capital lingiiistico escolarmente rentable” no
se explica Unicamente por medio de la competencia lingiiistica y del dominico de los cédigos,
sino por el propio funcionamiento del mercado lingiifstico, o mds precisamente, por la

relacion entre los habitus lingiiisticos y los mercados. (p.14)

Bourdieu y Passeron, en su libro Los herederos publicado en 1964 plantearon que las instituciones
educativas reforzaban las desigualdades de origen social a través del otorgamiento de titulos
educativos a los estudiantes cuyas procedencias familiares, culturales, econdmicas y sociales eran
privilegiadas, actuando asi de manera predominante, dejandolos en ventaja dado que se valoraban de
manera positiva las sensibilidades, las predisposiciones y los conocimientos que trafan de sus

trayectorias previas.

En ese sentido, los autores afirman que tanto las desigualdades como el éxito escolar se
encuentran en funcién del origen social. Ahora bien, con el fin de poder develar sus causas
propusieron demostrar cuédnto incide la herencia cultural en la transmision de estatutos sociales entre
generaciones, asi como su legitimaciéon por medio del funcionamiento “normal” del sistema
universitario francés. La clase social de la familia y el género son factores que contribuyen a explicar

las diferencias de logro educativo entre las y los jovenes.

Finalmente, Montes (2019) plantea a partir de la tesis de Bourdieu y Bernstein que la teoria de
la reproduccién introduce el conflicto en la explicacién de los fendmenos socioeducativos y exploran
el rol de los centros educativos en la legitimacion de las pricticas que producen los esquemas
desiguales de éxito y fracaso socioeducativo; que reproducen la desigualdad educativa y social. Como

corresponde, a partir de todos los aportes tedricos presentados en este acapite se profundizard sobre
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los factores determinantes del éxito y fracaso escolar, la desvinculacién y abandono escolar

prematuro, entre otros.

1.3.1 Fracaso escolary abandono prematuro

Segun Marchesi (2003) el término de “fracaso escolar” transmite la idea de que el estudiante
es un “fracasado” sin progreso en el 4mbito académico, personal, social: “Los alumnos que fracasan
serian aquellos que, al finalizar su permanencia en la escuela, no han alcanzado los conocimientos y
habilidades que se consideran necesarios para manejarse de forma satisfactoria en la vida social y
laboral o proseguir sus estudios” (p.7); a su vez divulga una imagen desfavorable inclusive para si

mismo, afectando su autoestima y confianza para mejorar.

Dicho lo anterior, el autor plantea algunas tendencias que estdn actuando en la sociedad y su
impacto en los estudiantes que fracasan en el aprendizaje: i) la sociedad del conocimiento; ii) el
desarrollo tecnoldgico; iii) el mercado de trabajo y, iv) las nuevas generaciones. En paises
desarrollados, los ciudadanos viven en sociedades de aprendizaje basadas en el conocimiento, los
cambios tecnoldgicos han sufrido variaciones significativas sobre todo en las economias de paises
desarrollados, por lo que los individuos han incrementado su habilidad para aprender con el fin de
adaptarse a las nuevas demandas del mercado laboral. Tanto la sociedad como el mercado, ha

evolucionado, es heterogénea, cambiante e imprevisible.

De igual manera, se deben tener en cuenta los cambios que se producen en las nuevas
generaciones. Los estudiantes de estas generaciones viven nuevas dindmicas, viven en una sociedad
audiovisual e informatizada donde se estdn modificando los estilos de atencidn, el interés por los

temas politicos, econdmicos, sociales, culturales y sus estrategias de aprendizaje.

El incremento de la tasa de fracaso escolar no se convierte Unicamente en un problema
educativo, por el hecho de privar a las personas del derecho a un bagaje cultural y social y asi
construir un presente y futuro dignos, sino también se convierte en un problema social y econémico

donde el riesgo de marginacién econdmica y social puede incrementase, toda vez que las y los jovenes
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que abandonan prematuramente el sistema educativo o que no alcanzan la cualificacion minima
necesaria vincularse al mercado laboral, tienen mayor probabilidad de encontrar un trabajo en un
contexto de precariedad laboral, sin mencionar la pérdida de credibilidad y legitimidad del sistema

educativo (Escudero, 2012; Marchesi, 2003).

En ese mismo sentido, Enguita et al. (2010) sefialan que “la idea de que el abandono escolar
prematuro es el resultado final de un proceso de alejamiento progresivo de la escuela tiene varias

implicaciones a la hora de analizarlo” (p.123).

Asf{ las cosas, para los autores, la decisién del abandono académico generalmente se da por
parte de los estudiantes, derivado de la relacion con la escuela y su vivencia durante todo el periodo
de escolarizacion desde la primaria, inclusive desde antes, donde llegan a un punto de resignacioén o
de rechazo que se profundiza durante la adolescencia, en parte por la naturaleza de esta y, porque es el

momento en el que se alcanza el umbral de resistencia del estudiante.

Finalmente, si el nivel de frustracion en la escuela es el suficiente para poner en cuestién su
continuidad aunada a la falta de presion por parte de la familia para continuar en el sistema educativo,

como resultado se tendra un proceso de fracaso académico y finalmente de abandono escolar.

Carrillo et al. (2018), identifican los condicionantes de fracaso escolar y plantean que son
imperativos en las politicas de mejora del éxito escolar y para cualquier trabajo en el marco de la

inclusién y cohesion social.

(...) mas alla del recurso retérico que implica hablar en términos de fracaso o éxito escolar, el
cambio de acento permite pasar de un enfoque mas pasivo (que identifica condicionantes) a
uno mas proactivo (que trabaja para “neutralizar” estos condicionantes). Por consiguiente,
identificar los condicionantes mas comunes, clave o decisivos en el fracaso escolar deberia
permitir tomar decisiones en relacién con dénde poner el foco de atencién y donde actuar para
contribuir al éxito educativo, objetivo de obligada inclusién en la agenda politica de cualquier

pais (Carrillo et al., 2018, p.77).
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Diversos autores (Carrillo et al., 2018; Escudero, 2005; Moliner Garcia, 2008; Moreno, 2011;
OCDE, 2012) han realizado diferentes estudios que correlacionan el bajo nivel socioeconémico y el
fracaso escolar, lo que parece indicar una mayor probabilidad de fracaso escolar y exclusion social. El
fracaso escolar en palabras de Escudero et. al (2009) persiste en los sistemas educativos, por tanto, se
debe comprender como un fendmeno multidimensional, estructural y dinamico, con raices dentro y
fuera de los centros educativos, al tiempo que ofrece una imagen negativa de las instituciones

educativas.

Para Enguita et al. (2010) “el abandono escolar prematuro es el resultado de un proceso
progresivo de desvinculacién de la escuela por parte de aquéllos que acaban abandonando antes de la
obtencién de un titulo postobligatorio” (p.119). En ese sentido, los autores analizan el fracaso y
abandono escolar prematuro desde tres perspectivas (figura 1): La primera de ellas, se centra en el
fracaso académico el cual recae sobre el o la estudiante, esta gira en torno a la distribucion de las
capacidades, la motivacion y el esfuerzo de las y los estudiantes, donde se define como tal el bajo

desempefio escolar.

En relacion con la segunda perspectiva, esta se centra en los factores sociales o culturales,
como lo son las caracteristicas de las familias y sectores desfavorecidos, entre otros. En ese sentido, la
sociedad no es capaz de responder a los desajustes que se derivan de los requisitos que establece el
sistema educativo, por tanto, el fracaso escolar corresponde a la incapacidad de asegurar una oportuna
respuesta a este desajuste y, la tercera perspectiva se centra en el funcionamiento del sistema

educativo, donde recae el abandono escolar temprano (Enguita et al, 2010).
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Figura 1.

Perspectivas analiticas sobre el fracaso y el abandono
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Enguita et al. (2010).

En esa misma linea, la OCDE (2012) presenta un informe sobre el fendmeno del fracaso
escolar, donde hace referencia a tres manifestaciones las cuales tienen entre si una estrecha relacion.
La primera se refiere al bajo rendimiento académico de las y los estudiantes, es decir, quienes no han
logrado alcanzar un nivel minimo de conocimientos derivados de su bajo rendimiento escolar. La
segunda relacionada con estudiantes que abandonan o terminan la educacién obligatoria sin el titulo
correspondiente y, la tercera, en relacién con las consecuencias sociales y laborales en la edad adulta

de estudiantes que no han alcanzado su formacién académica correspondiente (Marchesi, 2003).

Abandonar los estudios se concibe como una transicién hacia la vida adulta. Uno de los
determinantes es vincularse al mercado laboral y/o dar pasos hacia una vida adulta de otro tipo (vida
en pareja y/o tener hijos). Para la totalidad de los que abandonan prematuramente su formacion

académica, el trabajo encarna la vida real (Enguita et al., 2010).

La relacion de las motivaciones y expectativas con el rendimiento académico y el fracaso
escolar ha sido tema de interés por parte de diferentes autores, no solamente desde la sociologia hay
diversas investigaciones sino también ha sido objeto de estudio de la psicopedagogia, a continuacion,

algunos autores:
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Tabla 1.

Rendimiento académico y el fracaso escolar.

Entwisle y Hayduk (1981) - El rendimiento académico y el fracaso escolar

Lewis (1966) - Estudios de la cultura de la pobreza

Bourdieu (1973); Bernstein (1971) - Lareproduccion

Labov (1985); Willis (1977); Everhart (1983) - Laresistencia

John Ogbu (1981) - Modelo ecoldgico; -Estructura de oportunidades en el

entorno social de los alumnos

Fuente: Adaptacion a partir de Enguita et al. (2010).

Segun Enguita et al., (2010) el concepto de abandono prematuro entendido como fracaso
escolar, difiere de lo planteado desde la perspectiva del estudiante, es decir, para el estudiante que
toma la decisién de abandonar prematuramente su formacién académica y que lo hace por escapar de
una situacion en la que no se encuentra a gusto (personal, académica, etc.) no es vivida como un
fracaso sino por el contrario, lo vive como un logro personal. El abandono prematuro de sus estudios
puede ser considerado como un paso positivo en su itinerario personal. En este sentido, “el titulo
obligatorio exige un sacrificio y un esfuerzo importante para estos alumnos, y se encuentran con que
no es util para el mercado laboral a no ser que se contintie la formacién durante muchos mas afios”

(Enguita et al., 2010, p.138).

En consecuencia, muchas investigaciones han centrado sus aportes en cémo prevenir el
fracaso escolar desde una perspectiva que involucra tanto al sistema educativo como a los diferentes
sectores, los cuales pueden verse afectados por este fendmeno social ya que tiene una clara influencia

en las politicas econdmicas, sociales y educativas.

En ese sentido, autores como Renée y Mcalister (2011) aseguran que las diferentes

aproximaciones que se llevan a cabo fracasan por no correlacionar la escuela con el contexto
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econdmico, el mercado laboral y la politica econdmica. Asi las cosas, como bien sefialan Collet y Tort
(2011), el rendimiento escolar y el crecimiento econdmico pueden tener una correlacién directa
porque en la medida que este dltimo se incrementa, asi mismo mejora el rendimiento escolar. De igual
manera, en un contexto donde haya bonanza econdmica, esta puede contribuir al incremento del
abandono escolar prematuro porque facilita el acceso a puestos de trabajo no cualificados (Alvarez et

al., 2018).

De otra parte, para Flecha et al. (2009) la sociedad del conocimiento debe contar con sistemas
educativos de calidad que contribuyan al éxito educativo de los estudiantes y redunde en la superacion

de la exclusion social:

(...) las investigaciones basadas en la relacion entre escuela y familia han demostrado que la
implicacién de las familias y de la comunidad aumenta el rendimiento de los estudiantes,
alumnado perteneciente a minorias culturales o con discapacidad. Estas contribuciones, ya
conocidas por la comunidad cientifica internacional, requerian profundizar en el conocimiento

de cudles son las formas de implicacion que se relacionan con el éxito educativo (p.184).

De acuerdo con la OCDE (2012), la mayoria de los paises propenden por la reduccién del
fracaso escolar como una de sus prioridades. Sin embargo, a partir de un andlisis realizado a las
politicas disefiadas, las practicas que realizan no contribuyen de manera significativa con este
propésito, lo que se traduce en altos costos sociales porque limita la capacidad productiva, de

crecimiento e innovacién de un pafs.

1.3.2 Las desigualdades sociales en la construccion de las trayectorias

Segun Bernstein (1989) el éxito o fracaso del nifio o la nifia en la escuela depende del cédigo
lingiiistico que utiliza, el cual posiciona a los individuos de manera desigual en las diferentes clases
sociales, al mismo tiempo que supone una relacion especifica con el lenguaje. El autor parte de la

existencia de una democracia lingiifstica; sin embargo, el cédigo elaborado, dificulta que los nifios de
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las clases trabajadoras puedan desarrollar una conducta significativa adecuada al contexto escolar, por

ello el fracaso escolar se percibe con mds fuerza en hijos de la clase obrera.

Numerosos nifios de las clases sociales menos favorecidas se enfrentan a la desigual
distribucién de las reglas de reconocimiento en la escuela, lo que les impide reproducir una
comunicacion legitima. Estas desigualdades se establecen a partir de la creacién, distribucion,
reproduccidén y legitimacidn de los valores fisicos y simbdlicos propios de las clases dominantes, y,
por tanto, de los significados relevantes transmitidos en el modelo de habla de cada uno de los grupos
sociales. Este supuesto se hace mds evidente en el dmbito escolar, ambito de reproduccion y

produccion de la cultura oficial por excelencia (Bernstein, 1989).

De otra parte, Boudieu y Passeron en su obra Los herederos, afirman que, en el nivel de la
Educacion Superior, la desigualdad inicial de las diversas clases sociales estd desigualmente
representada. De acuerdo con la investigacion realizada por los autores, las posibilidades de que
estudiantes puedan acceder a la universidad se dan de manera desigual, segtin corresponda su origen

social.

El hijo de una familia de clase alta tiene 80 veces mas opciones de entrar a la universidad que
el hijo de un asalariado rural y 40 veces mds que el hijo de un obrero; sus posibilidades son incluso el
doble de las que alguien de clase media. Estas estadisticas permiten distinguir cuatro niveles de

utilizacion de la ensefianza superior:

(...) las posibilidades de enviar a sus hijos a la facultad de las categorias mas desfavorecidas
son hoy més que nada formales (menos de 5 chances sobre 100); ciertas categorias medias
(empleados, artesanos, comerciales), cuyo porcentaje ha aumentado en los ultimos afios,
tienen entre 10. Y 15 posibilidades sobre 100. Luego se observa una duplicacion de las
posibilidades en los sectores medios (casi 30 posibilidades sobre 100) y una nueva
duplicaciéon en los sectores superiores y las profesiones liberales, cuyas posibilidades se

acercan al 60 sobre 100 (Bourdieu y Passeron, 2003, p.14).
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En esa misma linea, como bien lo manifiestan los autores, la desventaja educativa puede también
expresarse en la restriccion de la eleccion de los estudios que pueden estar destinados a una categoria
social dada. Asf, el hecho de que las posibilidades de acceso a la universidad sean similares tanto para
los hombres como para las mujeres, generalmente se da la posibilidad de que los estudiantes no cursen
las mismas profesiones; por tanto, la eleccidn serd limitada para los estudiantes que pertenecen a una
clase social menos favorecida. Como regla general, la restriccion de la eleccion se impone a la clase
baja mds que a las clases privilegiadas y a las mujeres més que a los hombres, siendo la desventaja
mucho mas marcada para las mujeres que provienen de un origen social més bajo (Bordieu y

Passeron, 2003).

De otra parte, La insercién laboral es entendida como una construccién social, producto de
una historia y de una configuracion societal especifica (Dubar, 2001). En ese sentido, tal y como lo
hemos mencionado anteriormente, las y los jovenes, procedentes de sectores medios y populares,
generalmente son los mds afectados por la falta de oportunidades laborales; las bajas posibilidades de
acceso a un empleo estable, entre otros. Es decir que las trayectorias de este colectivo presentan una
segmentacidn social fuerte, vinculada a las clases sociales y a las desigualdades, que permite describir

la transicion escuela-trabajo-familia (Casal et al., 2006).

Siguiendo a Gambetta (1987), cuando el nimero de estudiantes- trabajadores aumenta durante
un periodo de tiempo, desde la hipdtesis estructuralista® puede plantearse que: (1) el nimero de
estudiantes-trabajadores han aumentado como consecuencia de un aumento de la demanda de mano
de obra marginal, a tiempo parcial y temporal, que puede ser facilmente ocupada por estudiantes; (2)
su numero ha aumentado porque durante el mismo periodo ha aumentado el nimero de estudiantes de
clase trabajadora de bajos ingresos, por lo tanto, el nimero de las y los que necesitan trabajar para

mantenerse a si mismos o ayudar a sus familias también ha subido.

3 El rasgo principal de la visién estructuralista se caracteriza por conceptualizar a los actores sometidos a un
conjunto de limitaciones estructurales que reduce el juego de los cursos de accién posibles en abstracto y lo
reduce al subconjunto mucho més pequefio de acciones factibles, se supone que las limitaciones son dadas y no
estan dentro del control de los actores (Elster, 1989).
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Dicho lo anterior, Gambetta sefiala que el supuesto es: trabajan porque son pobres. Sin
embargo, esto es sélo una explicacién parcial, porque establece una condicién necesaria pero no
suficiente: si no hay una demanda adecuada, obviamente, no habra estudiantes-trabajadores, pero si
hay demanda, estd lejos de ser obvio que también habrd estudiantes-trabajadores. En otras palabras,
un aumento en el nivel de demanda serd seguido por un aumento en la oferta de estudiantes-
trabajadores, implicitamente se podria asumir que los estudiantes siempre quisieron trabajar, pero en

el pasado estaban limitados y no tenfan oportunidad de hacerlo.

Dicho esto, la pregunta clave del por qué querian trabajar sigue estando entre las sombras,
junto con preguntas del por qué los estudiantes trabajan y no algin otro miembro de su familia fue a
cubrir la nueva demanda. De hecho, es concebible argumentar que un aumento de la demanda dio a
los estudiantes mas margen para elegir lo que querian, levantando algunas de las limitaciones

existentes (Gambetta,1987).

En esa misma linea, sobre la hipdtesis de la pobreza no hay razén a priori para creer que la
necesidad absoluta de dinero es la tnica explicacion plausible, queda por ver cuanto de la variacion de
las horas extras en el fendmeno de los estudiantes-trabajadores se explica por esta hipétesis. Ahora
bien, sobre las elecciones racionales de los agentes que combinan las preferencias personales y las
recompensas futuras, entonces un aumento en la proporcién de estudiantes-trabajadores se
interpretaria como consecuencia (1) de una disminucién de las tasas de rendimiento u otras
recompensas relacionadas con la inversién en educacién y, como consecuencia (2) de un cambio
generalizado en los gustos, hace que las y los jovenes prefieran independencia econdmica de su
familia. Ambas hipdtesis son tedricamente plausibles, no necesariamente incompatibles y deben

probarse mediante andlisis empirico.

Tal y como lo ha demostrado Becker (1976), a través de una amplia gama de inclinaciones no
racionales, si no hay puestos de trabajo disponibles para estudiantes, entonces, independientemente de
los valores subculturales, no habrda aumento de estudiantes-trabajadores. En segundo lugar, en teoria

no parece muy plausible creer que los valores subculturales puedan sefialar directamente,
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independientemente de las preferencias y de la estructura de las recompensas, el curso de accién que

se haya tomado.

Por lo tanto, un cambio en la estructura de las recompensas y/o un cambio en las preferencias
generalmente podria explicar el aumento. Sin embargo, dentro de grupos subculturales particulares
como la clase obrera, la sobreevaluacion del trabajo como opcién atractiva podria alterar la estructura
de preferencias y, a través de este ultimo, mejorar la respuesta a los cambios en la estructura de
recompensas, lo que lleva a los estudiantes de clase trabajadora relativamente mds a tomar un empleo

mientras que en la educacion.

Si se expresa el mismo modelo en términos contrafactuales se podria decir que si los cambios
en la estructura de recompensas no hubieran tenido lugar, los estudiantes de la clase trabajadora
tampoco habrian considerado la posibilidad de trabajar. Es probable que la presencia de valores
subculturales afecte la estructura de preferencias al dar mas peso a ciertas opciones, pero es mucho
menos probable que empuje mecdnicamente a los sujetos hacia una determinada opcién y los haga

completamente insensibles a la estructura de recompensas (Gambetta,1987).

De acuerdo con Casal et al. (2006) los itinerarios que describen las y los jovenes hacia su
futuro profesional y familiar pueden sintetizarse en las formas basicas de construccién del futuro por
parte de este colectivo, es decir en modalidades de transicion, las y los jovenes son diversos y
desiguales en la construccién de su propio futuro. En ese sentido, los autores realizan un andlisis a
partir de dos variables que, segtin ellos, les permiten dispersar y/o concentrar las y concentrarlos en un

espacio de dos dimensiones.

“El primer eje estd definido por una variable que polariza las inserciones complejas (que
demandan esfuerzo personal y apuntan a posiciones de éxito laboral) de las inserciones
simples (que estdn a nivel muy abajo de titulacién escolar y apuntan a ocupaciones menos
cualificadas). El segundo eje estd definido por la celeridad o la tardanza en conseguir la
emancipacién familiar. La combinacion de los dos ejes configura el espacio donde se ubican

los itinerarios” (Casal et al.,2006, p. 17).
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En ese sentido, Casal et al. (2006) presentan de forma heurfstica seis grandes itinerarios-trayectorias

de transicion (recorridos que las y los jévenes hacen hacia la adquisicién y enclasamiento:

Tabla 2.

Trayectorias de éxito.

Trayectorias de

éxito precoz

Trayectorias

obreras

Trayectorias de
adscripcién

familiar

Trayectorias de
aproximacion

sucesiva

Trayectorias de

precariedad

Trayectorias
errdticas o de

bloqueo

Generalmente las credenciales se obtienen de manera mds acelerada, al igual que su
vinculacién al mercado laboral con proyeccion de futuro. Asi mismo, variables
como la movilidad geografica, los recursos, las expectativas, u otras razones

aceleran el proceso de emancipacion familiar.

Identifica una vinculacién al mercado laboral de manera acelerada derivada de una
formacion académica de trayecto corto, sin avance en los niveles educativos y con

limitado nivel de calificaciones profesionales.

Hace referencia a jovenes que desarrollan una transicion especialmente determinada
por la eleccién e influencia de la familia. Generalmente se da en determinados
ambitos de minorias étnicas segregadas, familias campesinas, algunos casos de

adscripcion en zonas urbanas en relacion con algunas empresas familiares.

Identifica los itinerarios de jovenes avanzan hacia una insercién con éxito, con
itinerarios de formacién prolongados; sin embargo, existen algunas demoras en el
proceso de emancipacion familiar derivado de dificultades econémicas o de

estrategia.

Identifica los itinerarios de jovenes cuya formacion y cualificacion profesional es
simple. La precariedad se encuentra en el marco de un mercado laboral,
vulnerabilidad en el trabajo. Este tipo de trayectoria incluye personas con poca
formacion académica, asi como jovenes con titulaciones pero que han debido

asumir ajustes debido a las limitadas posibilidades de promocion profesional.

Identifica los itinerarios de jovenes que se encuentran fuera del ecosistema laboral

legal y de formacién académica, por razones diversas.

Fuente: Adaptacion a partir de Casal et al. (2006).

La sociologia sobre la juventud debe vincular el proceso individual de jévenes con las

segmentaciones sociales y poderlas comprender los procesos de transicién escuela-trabajo-

emancipacion. En ese sentido, Los itinerarios y las trayectorias no son independientes de las clases
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sociales, ni del género, ni de la etnia, ni de las migraciones; es decir, tienen un vinculo con la

estructura social (Casal et al., 2006).

14 La importancia del Habitus Institucional en la trayectoria educativa

El habitus es un concepto de la tradicion de la filosofia aristotélica que Bourdieu retoma para
romper con el dualismo entre la fisica social y la fenomenologia (Henriquez, 2014). En la cita maés

famosa sobre el habitus, Bourdieu (2007) sefiala que es un:

(...) sistema de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas
para funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios organizadores de
précticas y representaciones que pueden estar objetivamente adaptadas a su fin sin suponer la
busqueda consciente de fines y el dominio expreso de las operaciones necesarias para
alcanzarlos, objetivamente reguladas y regulares sin ser el producto de reglas, y a la vez que
todo esto, colectivamente orquestadas sin ser el producto de la accién organizadora de un

director de orquesta (p. 86).

El concepto del habitus fue introducido por Patricia McDonough (1996) con el nombre de habitus
organizativo por primera vez, mds adelante Reay (1998) desarrollé el término con el nombre de
habitus institucional. Para los autores Tarabini, Curran y Fontdevila (2015) el término tiene dos
particularidades, desde una perspectiva colectiva, hace un analisis de la cultura escolar y de otra parte
realiza un andlisis desde la cotidianidad de los centros educativos, incorporando elementos de tipo

expresivo y cultural.

El habitus institucional puede constituirse como uno de los determinantes para comprender las
trayectorias educativas de los jovenes y las jovenes; sin embargo, asi como lo afirman Tarabini,
Curran y Fontdevila (2015) las instituciones educativas no pueden ser consideradas como las tnicas
responsables del fracaso o éxito académico de este colectivo, a pesar de tener la capacidad de crear

diversos espacios y ambientes de oportunidades y acompafiamiento socio emocional para sus
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estudiantes a través de sus diversas configuraciones, sus pricticas cotidianas, sus estructuras, entre

otros.

La relacion entre los resultados académicos y las caracteristicas del ambiente escolar ha sido
materia de investigacion; sin embargo, el debate académico se genera porque no se tiene en cuenta el
efecto del contexto social para analizar el fracaso escolar y/o las oportunidades de éxito. Para
Bourdieu (1977) el habitus institucional implica una combinacion de agencia* y estructura, de
docentes e instituciones, cuyo impacto puede afectar su préctica cotidiana -i.e.- los docentes actian de
acuerdo con el contexto, su cultura, sus creencias, no lo hacen de manera independiente, afectando y

condicionando el habitus institucional.

Siguiendo a Reay et al. (2001), el habitus institucional estd compuesto por el estatus
educativo, las practicas organizativas y el orden expresivo. Dicho lo anterior, el estatus educativo hace
referencia a la posicién e importancia que ocupa la institucion dentro de una escala educativa
determinada. Las pricticas organizativas se refieren a las formas de organizacion entre los docentes y
la gestién de la heterogeneidad de los estudiantes. El orden expresivo, finalmente, hace referencia al
nivel de cohesién y anonimato que viven los estudiantes en la institucién, como también a las
expectativas docentes en relacion con el éxito y fracaso escolar de los estudiantes y a la

responsabilidad atribuida a los docentes sobre estos procesos (Tarabini et al., 2015).

En ese sentido, Diamond et al. (2004) afirman que las expectativas del docente, su
responsabilidad y compromiso frente al éxito o fracaso académico de las y los estudiantes debe ser
considerada para analizar la dimension expresiva-cultural del habitus institucional. Es decir, la
comprension de las trayectorias académicas desde el habitus institucional implica analizar la manera

como las instituciones educativas se configuran en torno a las dificultades que pueden presentar sus

* Agencia, segiin el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, quiere decir “potestad de obrar por
reflexion y eleccion”. La palabra “albedrio” proviene del latin arbitrium, traducida como “arbitrio”, que quiere
decir “facultad de adoptar una resolucién con preferencia de otra”. El diccionario sefiala que la expresion que se
usa mds ordinariamente es la de “libre albedrio”, de ahi que parezca pertinente usar esta expresion como
sinénimo o, por lo menos, como equivalente cercano del vocablo inglés agency; sin embargo, también da una
idea del mismo concepto el hablar de “libertad de accién”.
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estudiantes (dada su heterogeneidad) cémo las perciben y qué medidas de accién llevan a cabo para

mitigar la desercidn.

Entre otros aspectos, para Montes (2019) el habitus institucional influye, en la eleccion de la
institucion por parte de determinados perfiles sociales de jovenes. En ese sentido, Ball, et al (2002)
definen el proceso de eleccion en dos lineas, la primera de ellas tiene que ver con la correspondencia
entre el rendimiento académico y la selectividad de los estudios. La segunda, de cardcter social y

cultural, asociada con el perfil social tanto del estudiante como de la institucidn.

Ahora bien, Reay (1998) y Archer y Hutching (2000) identifican cémo las y los jévenes de
clase media, trabajadora y/o con un estrato socioeconémico desfavorecido se auto posicionan fuera
del alcance de determinadas instituciones universitarias, generando un desajuste entre su habitus y el
habitus institucional. Este tipo de desajustes genera en los estudiantes y en sus familias una sensacion

de incertidumbre, dejando en riesgo la trayectoria académica.

En esa misma linea, Maguire (1997) y Lehmann (2013) identificaron que las y los jovenes de
clase media, trabajadora y/o con un estrato socioecondémico desfavorecido perciben una falta de
reconocimiento de sus raices culturales y que la institucién educativa no lo valora, ni lo tiene en
consideracién, desarrollando sentimientos de inferioridad. Siguiendo a Romito (2018) Ilas
instituciones universitarias tienden a animar u obstaculizar los procesos de adaptaciéon de

determinados estudiantes, proceso asociado a cuestiones relativas de su perfil social.

De otra parte, Reay (1998) identificé que las Universidades con mejor estatus tenian contactos
establecidos con los mejores centros educativos de la zona, en su mayoria privados, con el fin de
brindar asesorfa y acompafamiento a los estudiantes que lo solicitaran. En cuanto a las Universidades
de menor prestigio, establecian contacto con las escuelas estatales mds cercanas, lo que implica un
porcentaje significativo de estudiantes de clase trabajadora, con el fin de animar a los estudiantes a su

vinculacidn, dada la cercania generando preferencia bajo la 16gica de lo local (Montes, 2019).
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1.4.1 El habitus familiar y la acumulacion desigual de capitales

Siguiendo a Bourdieu (1977) quien estudia los efectos de la clase social sobre la estructura
de esquemas de percepcion, pensamiento y accion de los individuos, a partir del concepto de
habitus, tal como se ha mencionado anteriormente, explora como las estructuras sociales y las
condiciones objetivas se reflejan en las subjetividades del individuo, generando diferentes

disposiciones en los diversos campos sociales en los que interactdan.

Ahora bien, las formaciones del habitus inicialmente tienen lugar en la familia, lo que
Moore (2008) denomina habitus doméstico. En ese sentido, el habitus permite comprender cémo
los individuos de una misma clase social comparten esquemas de pensamiento y acciones
similares. Es decir, el habitus podria explicar las diferentes disposiciones de las familias con
respecto a la crianza de sus hijos, porque es a través de esta que se transmite diferentes mensajes
hacia los hijos, de manera consciente y/o inconsciente sobre dichas disposiciones, lo cual tendrian

un rol fundamental en el proceso educativo (Bodovski, 2010; Bourdieu y Wacquant, 1992).

En esa misma linea, Lareau (1987) describe cémo los patrones culturales, hébitos y
destrezas son transmitidas y reforzadas por los modelos de crianza y estos difieren en funcién del
origen social, a través de un estudio etnogréfico en el que se identifican diferentes modelos de
crianza entre familias de diferentes origenes sociales y étnicos. Reay (2004) afirma que el habitus
familiar hace referencia al conjunto de disposiciones de los padres en relacion con los modelos de

crianza y las prioridades para sus hijos.

La autora, sefiala que existen dos tipos de practicas de crianza; la crianza de crecimiento
cultivado y la crianza de crecimiento natural, haciendo distincién entre las mismas. En relacién
con la primera, esta prevalece en las familias de clase media, implica que los progenitores
centrarian sus modelos de crianza en el desarrollo de las competencias y los talentos de sus hijos;
mientras que la segunda prevalece entre las familias de clase popular, la prioridad de los

progenitores es proporcionar a los hijos la proteccién, el alimento y el amor necesario para
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desarrollarse como personas. Lo anterior se plasma a través de la organizacién de la vida

cotidiana, el uso del lenguaje y la relacién con la escuela, entre otros aspectos.

De otra parte, Vincent et al. (2012) sefiala que el habitus de la familia incluye aspectos del
estilo de vida, estos aspectos no son cuestionables -i.e., el desarrollo de actividades extraescolares,
las actividades de ocio en familia, decisiones sobre los lugares que visitaran en tiempo de

vacaciones, etc.

Por otro lado, Bernstein (1989) sefiala que existen dos tipos de familias que se basan
principalmente en dos aspectos: i) los mecanismos de control social y ii) los estilos de socializacion,
vinculados con el tipo de lenguaje y comunicacién que emplean. En ese sentido, las familias pueden
organizarse a partir de una segregacion de los roles entre los miembros de la familia, que se deriva
principalmente del estatus por la edad y la clasificacion de género, donde predomina la autoridad
rigida. Las decisiones no son cuestionables porque el tipo de comunicacién es cerrado, es decir,
existe un tipo de orientacién posicional. En este tipo de orientacion, generalmente las reglas y

normas son rotundas.

Con relacién a los capitales, Bourdieu identifica diferentes tipos de capital segin su
estructura. En su obra La distincion, presenta la correlacion que existe entre el capital cultural
considerado por el autor como uno de los mds importante entre los capitales y el capital escolar; el
primero corresponde al heredado por la familia; el segundo, obtenido a través de las titulaciones

académicas obtenidas. Segtin Bourdieu (1986):

(...) el desajuste entre capital escolar y capital cultural efectivamente poseido, que se
encuentra en el origen de las diferencias entre los poseedores de un capital escolar idéntico,
puede nacer también del hecho de que la misma titulacién académica puede corresponderse
con unos tiempos desiguales de escolarizacion: los efectos directos o indirectos de uno o de
varios afios de estudio pueden, en realidad, no resultar sancionados con la titulacion
correspondiente como ocurre con todos aquellos que abandonan sus estudios entre el tercero

y el ultimo curso del bachillerato o, en otro nivel, con los que han aprobado uno o dos
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cursos en una facultad universitaria sin llegar a obtener ninguna titulacion. Pero ademas,
debido a que la frecuencia de este desajuste ha aumentado a medida que van aumentando
las posibilidades de acceso de las diferentes clases a la enseflanza secundaria y superior, los
agentes que pertenecen a generaciones diferentes (tomadas bajo la forma de clases de edad)
tienen todas las probabilidades de haber dedicado un nimero de afios de estudios muy
diferentes en unas instituciones escolares muy diferentes por sus maestros, su métodos

pedagdgicos, su reclutamiento social, etcétera, para obtener un titulo idéntico (p.73).

En adicién, Bourdieu (1986) identifica el capital econémico, el capital humano, el capital
simbdlico, el capital de informacién y el capital social’. En ese sentido, afirma que el capital
econdmico tiene un papel importante, dado que serd la condiciéon de todas las formas de
acumulacién de cualquier otra especie de capital posible y, al mismo tiempo, aquello en lo cual
podra reconvertirse en cualquier otra adquisicién. El capital humano, a partir del planteamiento de
Becker en su libro El capital humano en 1964, hace referencia a la relacion entre las inversiones y

los beneficios especificos, los dos considerados en su dimensién monetaria.

El capital simbdlico hace referencia al reconocimiento que los agentes externos hacen del
individuo y de sus capitales en términos de prestigio, estatus, reputacion, crédito o autoridad. Segtin
Nowotny (2003) el capital simbdlico es el reconocimiento del capital econdmico y cultural. El
capital informacional designa disposiciones constitutivas de un habitus que, por un lado, estan

informadas, estructuradas a partir de experiencias del mundo social, y por otro, que son

> El capital social consiste en redes de relaciones sociales que se caracterizan por normas de confianza y
reciprocidad. Combinados, son estos elementos los que se argumentan para sostener a la sociedad civil y que
permiten a las personas actuar en beneficio mutuo (Lochner et al., 1998; Invierno 2000); se trata de la calidad de
las relaciones sociales entre los individuos que afectan a su capacidad para abordar y resolver los problemas que
enfrentan en comun (Stewart-Weeks y Richardson, 1998).

Por lo tanto, el capital social puede entenderse como un recurso para la accion colectiva, que puede conducir a
una amplia gama de resultados. En su andlisis del capital social y la vida familiar, Winter (2000) argumenta que,
a pesar de cierta confusion conceptual en la literatura del capital social, tres de los escritores de capital social
mds notables conceptualizan el capital social de esta manera, aunque en relacién con diferentes resultados, de
diferente escala social. Bourdieu (1993), Putnam (1993) y Coleman (1988) entienden cada uno el capital social
como un recurso para la accién colectiva, cuyos resultados se refieren al bienestar econémico, la democracia a
nivel del Estado nacional y la adquisicién de capital humano en forma de educacion, respectivamente
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informantes; el autor habla de estructuras estructuradas y estructuras estructurantes. En cierto
modo, ese capital de informacién estructurada y estructurante se almacena, por un lado, en el
cerebro, la memoria o disposiciones corporales més generales, y por otro, en la objetividad, en
forma de cosas o instituciones. Finalmente, el capital social, ttil para las necesidades de la
comprension, representa la red de relaciones sociales y se compone de los recursos relacionales que

un individuo puede movilizar.

En ese sentido, Bourdieu (2021) sefiala que la nocién de habitus significa que “existe una
especie de capital informacional, estructurante y estructurado, que funciona como principio de
practicas estructuradas sin que las estructuras que se encuentran en las practicas hayan existido

previamente a la produccién de las précticas en calidad de reglas” (p.756).

De otra parte, Bernstein (1988) utiliza el concepto de los cddigos sociolingiiisticos para
ejemplificar la desigual distribucién de los individuos en la estructura social y observa como los
factores de clase, regulan la estructura de comunicacion en la familia y en el grupo de iguales, como
agentes de socializacion primaria, por un lado, y como regulan la estructura de comunicacion en la
escuela por el otro. El autor a través de la teorfa de los cddigos sociolingiiisticos analiza cémo el
lenguaje representa un conjunto de reglas sociales que estructuran la forma de entender y de

relacionarse con el mundo social (Tarabini, 2012).

En esa misma linea, el tipo de lenguaje y las formas de comunicacién no son independientes
de la posiciéon que un individuo ocupa en la estructura social y es precisamente a través de la
comunicacion como se generan, se reproducen, pero también se transforman las relaciones de poder.
Una de las grandes aportaciones de la obra de Bernstein es precisamente la traslacion de un analisis de
las relaciones sociales a nivel macro a una comprensién de los fendmenos social y las formas de

socializacién tanto en la familia como en la escuela (Tarabini, 2012).

Asi, cada clase social utiliza el cddigo sociolingiiistico que le resulta mas oportuno para las
necesidades de su contexto: el cddigo restringido de caracter particularista y dependiente del contexto
seria mds frecuente entre las familias de clase trabajadora, mientras que el cddigo elaborado de tipo
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universalista e independiente del contexto prevalecerfa entre las clases medias. Los cddigos
sociolingiiisticos juegan pues un papel fundamental en la explicacién de las mayores o menores
distancias entre el alumnado y sus familias con la escuela y, por lo tanto, suponen una variable clave

para entender las diferentes oportunidades educativas del alumnado (Tarabini, 2012).

Es importante tener en cuenta que las instituciones educativas funcionan a partir del lenguaje
propio de las clases medias, el cddigo elaborado, hecho que explicase por qué las familias de clase
trabajadora y sus hijos experimentarian mayor distancia social con la institucién escolar (Hinojal,

1980).

En conclusion, las estructuras sociales, el habitus, los cddigos lingiiisticos y las desigualdades
de las diversas formas de capital inherentes a la mismas juegan un rol fundamental a la hora de

comprender la construccién de sus trayectorias académicas, laborales, familiares, entre otros.

1.4.2 Construccion desigual de las expectativas socioeducativas

Siguiendo a Tarabini et al. (2015) en lo que respecta a los factores atribuidos al éxito o fracaso
académico de estudiantes, el origen familiar en el rendimiento, aspiraciones y expectativas de las y los
jOvenes tienen un impacto significativo en estos; tal y como lo muestran los resultados de su
investigacion, donde los entrevistados reconocen con frecuencia el impacto del entorno familiar y que
a su vez vinculan a la situacién econdmica. De igual manera, se evidencia que gran parte de su éxito se
deriva de la composicidn social de los estudiantes, como resultado del incremento en el capital

cultural.

De igual manera Bourdieu y Passeron (2003), manifiestan que el origen social es el unico
determinante que extiende su influencia a todos los niveles de experiencia y condiciones de existencia;
es decir, tanto el hébitat como el tipo de vida que le estd asociado, dependen directamente del origen
social. Ahora bien, los estudiantes considerados en su rol propio tienen en comiin la expectativa de
cursar estudios, independientemente de sus desigualdades, es decir, pueden tener précticas en comun

sin que se pueda por eso concluir que comparten una experiencia idéntica y sobre todo colectiva.
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De otra parte, si las ventajas o desventajas sociales pesan tan intensamente sobre las carreras
educativas y, més generalmente, sobre toda la vida cultural estas son siempre acumulativas -i.e., “la
posicion del padre en la jerarquia social estd fuertemente ligada a una posicion parecida de los otros
miembros de la familiar, pues se sabe que estd significativamente ligadas a niveles desiguales de

conocimiento y de préctica artistica”. (Bourdieu y Passeron, 2003, p.41)

Lo anterior, de acuerdo con los autores no es mas que una de las manifestaciones mas lejanas
de la influencia del factor geografico que determina en principio las desigualdades establecidas en las

posibilidades de acceder a la ensefianza secundaria y a la ensefianza superior:

(...) las tasas de escolaridad varian de menos del 20% a mas del 60% segtin los departamentos
para la clase de edad de once a diecisiete afios y de menos del 2% al 10% para la case de edad
de diecinueve a veinticuatro afios, estando esas diferencias en funcion a la vez de la parte de la
poblacion activa empleada en la agricultura y de la dispersion del habitat. De hecho, el factore
geogréfico y el factor social de desigualdad cultural no son jamds independientes pues, como
hemos visto, las posibilidades de reside en una gran ciudad, donde las oportunidades de acceso
a la ensefianza y a la cultura son mayores, crecen a medida que uno se eleva en la jerarquia

social (p.42).

Dicho lo anterior, Boudieu y Passeron a partir de su hipétesis de mecanismo de repeticién permite
comprobar lo que se observa efectivamente en ciertos niveles del sistema de ensefianza y sobre
periodos relativamente cortos: la estabilidad de la estructura de oportunidades. En ese sentido,
siguiendo a Boudon (2000) sefiala que el subsistema familiar juega un rol esencial en el proceso de
generacién de desigualdades. La familia constituye un sistema de solidaridad, cada miembro de una

familia comparte un estatus social que es el mismo para todos y que caracteriza a la familia.

Ahora bien, tal y como se ha mencionado, el nivel socioecondmico es la variable que genera
mayor impacto sobre los resultados académicos de los estudiantes. No obstante, existen

investigaciones que sefialan que el factor que maés incide en el rendimiento académico es el nivel
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educativo de los padres (Da Cuiia, Gutiérrez, Barén, & Labajos, 2014; Enguita, et al., 2010; Murillo,
2010) mientras que para otros autores, este peso recae sobre el ambiente familiar (Gallego,
2008;Lozano, 2003) inclusive lo hace sobre las expectativas educativas de los padres (Jeynes, 2007),

siendo este ultimo un factor determinante de las relaciones familia-escuela (Alvarez et al.,2018).

Siguiendo a Baudon (2000) el autor sefiala que autores como Kahl (1953) o Hyman (1953)
sostienen que las desigualdades que se observan con relacion al éxito o al nivel escolar, varian segiin
las clases sociales. La hipdtesis es que el sistema de valores en el que estd inmerso el individuo
depende de la clase social a la cual pertenece y que, descendiendo en la jerarquia social, se encuentran
sistemas de valores precisamente asociados a las probabilidades decrecientes de pertenencia y de éxito

en el sistema escolar.

Generalmente, el nivel educativo de los padres influye significativamente sobre las actitudes
de los estudiantes en relacién con la educacidén, los recursos con los que se cuenta en el hogar, el
clima educativo en general y la relacion que se establece con otros agentes educativos (Martinez et al.,

2010; Marchesi y Herndndez, 2003).

De igual manera Alvarez, et al., 2018, senala que la influencia del nivel socioeconémico sobre
los resultados educativos de los estudiantes estd mediada por el nivel educativo de los padres que, a su

vez, condiciona las expectativas, valores y actitudes de éstos en relacion con la educacidn.

En definitiva, para Montes (2019), la construccién de las expectativas y las aspiraciones
socioeducativas estd fuertemente influenciada por el marco de oportunidades percibido y por la

desigual posesion de capitales:

(...) los diferentes grupos que componen la estructura social tienden a establecer diferentes
formas de imaginarse a s mismos, y estas formas, estdn estrechamente relacionadas con las
desigualdades que afectan a la propia estructura social y a su interiorizacion. Es por ello por lo

que tan solo luchando contra las desigualdades sociales que operan a nivel estructural se
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podrd, no tan solo ampliar sino también modificar sustancialmente, la forma en que los y las

jOvenes proyectan su trayectoria biografica idealizada y/o esperada (p. 58).

Siguiendo a Gambetta (1987), dentro las posibles explicaciones acerca de la desigualdad en el nivel
educativo, una de las principales hipdtesis es la de las diferencias que existen en la posesion del
capital cultural, trabajada en primer lugar por Bourdieu y Passeron (véase Bourdieu 1966; Bourdieu y
Passeron 1964, 1977). El principal argumento de los autores es que nifios de familias con un bajo
nivel de educacion formal son mdas propensos a carecer de las habilidades que se transmiten en la
familia. Asf las cosas, la falta de recursos culturales de la familia constituye una limitacién que impide

que la mayoria de los nifios de origen obrero logren el éxito educativo.

En particular, la cultura dominante, transmitida a través del sistema educativo, requeriria una
capacidad de abstraccién, manipulacion del lenguaje y pensamiento formal que solo puede ser
adquirida por sujetos ya dotados del sistema adecuado de predisposiciones, ya que solo puede ser
recibida de familiares educados (Bourdieu 1977). La falta de estos recursos seria fundamental, incluso
mds fundamental que la falta de recursos econémicos, al explicar la falta de éxito educativo y la

consiguiente reproduccion de la desigualdad en la estructura social (Gambetta, 1987).

1.4.3 Las desigualdades horizontales

De acuerdo con McCowan (2016) al evaluar si las politicas de acceso a la educacién superior
son equitativas o no, es necesario prestar atencion a tres dimensiones: disponibilidad, accesibilidad y
horizontalidad. La disponibilidad se refiere al niimero total de plazas disponibles, asi como a la

existencia de instalaciones adecuadas, personal docente, etc.

Asi mismo, el autor sefiala que existen barreras como las tasas de matriculacion, los exdmenes
competitivos que perjudican a las personas con una escolarizacién previa de mala calidad, la
ubicacién geografica de las instituciones, los costes de oportunidad de pasar afios sin empleo, asi
como una serie de otras limitaciones relacionadas con el idioma, cultura e identidad. La accesibilidad
requiere la eliminacién de estas barreras, junto con politicas e intervenciones para proporcionar
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informacion, elevar las aspiraciones y garantizar una preparacion adecuada. Los problemas de

accesibilidad y los mecanismos empleados para abordarlos variardn necesariamente segtn el contexto.

Finalmente, para la tercera y ultima dimensién, el autor sefiala que incluso en un contexto en
el que existen estrategias para garantizar el acceso de todos los estudiantes al sistema, sigue existiendo
el problema de la estratificacion. En este caso, existe una jerarquia de prestigio y calidad entre las
universidades, con estudiantes desfavorecidos generalmente confinados a las instituciones de menor
rango. La horizontalidad, por lo tanto, es la caracteristica del prestigio y la calidad en todo el sistema:
esto no quiere decir instituciones idénticas, y bien puede haber valor en la diversidad en relacién con
el ethos, la especializacién, el tamafio de la institucién, la distribucién de los cursos impartidos,
enfoque de la investigacion y asi sucesivamente. No obstante, esta diversidad deberia existir en el
contexto de una calidad y un reconocimiento de los titulos constantemente elevados en la sociedad en

general.

Un sistema horizontal no impide la diferenciacion en el tipo de estudio o en el resultado, y
puede permitir formas altamente especializadas de formacién y posterior trabajo; sin embargo, no
restringen estas oportunidades a aquellos con privilegios socioeconémicos previos. De otra parte, las
consideraciones sociales no deben subsumir completamente las individuales en nuestro razonamiento
sobre las oportunidades en la Educacién Superior. Si bien hay numerosos beneficios para la sociedad
en su conjunto que se derivan de la Educacién Superior, tener acceso a ella es importante
principalmente debido a la mejora de la vida de quienes se ocupan de ella y si se trata de una
experiencia intrinseca e instrumentalmente valiosa, deberfa ponerse a disposicién de la mayor

proporciodn posible de la poblaciéon (McCowan, 2016).

De igual manera, la investigacion realizada por Duru-Bellat, et al. (2008) identifica cémo las
clases trabajadoras acceden en menor medida a la Universidad y el grado de disparidad de las
trayectorias de acceso en relacion con sus homoélogos de clase media. Asi las cosas, es imperativo

conocer la configuracién institucional que subyace en la desigualdad de las vias de acceso a la
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Educacion Superior para comprender la creciente desigualdad horizontal y el aumento de la

selectividad social institucional en la educacién superior (Duru-Bellat, et al., 2008).

Asimismo, el estudio de Reay (2012) sefiala que hay una notable persistencia de las
desigualdades de clase social dentro de la educacion superior de masas, a pesar de la expansion de la
Educacion Superior. La investigacion muestra que todavia existen desigualdades de clase social en
relacion con la ampliacion del acceso y la participacion y, con las experiencias de los estudiantes en la
Educacion Superior y la retencion. En lugar de reducir la estratificacion de la clase social y mejorar la
movilidad social, investigaciones recientes y actuales revelan que la Educacién Superior masiva en el
siglo XXI esta replicando las desigualdades de clase social que se encuentran en todo el sistema

escolar y la sociedad en general.

De otra parte, entre las posibles explicaciones de la desigualdad en el nivel educativo, una
hipétesis importante es la de las diferencias en la posesion del capital cultural, primero avanzada por
Bourdieu y Passeron (Bourdieu y Passeron,1964). El principal argumento es que nifios de familias con
un bajo nivel de educacién formal son propensos a carecer de las habilidades que se transmiten en la
familia. Seguin esta opinidn, la falta de recursos culturales de la familia constituye una limitacién que

impide que la mayoria de nifios de origen obrero logren el éxito educativo (Gambetta, 1996).

En particular, la cultura dominante, transmitida a través del sistema educativo, requeriria una
capacidad de abstraccién, manipulacion del lenguaje y pensamiento formal que solo puede ser
adquirida por sujetos ya dotados del sistema adecuado de predisposiciones, ya que solo puede ser
recibida de familiares educados (Bourdieu 1977). La falta de estos recursos seria fundamental, incluso
mas fundamental que la falta de recursos econdmicos, al explicar la falta de éxito educativo y la

consiguiente reproduccion de la desigualdad en la estructura social (Gambetta, 1996).

En definitiva, para comprender la persistencia de las desigualdades educativas a lo largo del
tiempo en el desarrollo de las trayectorias académicas de acceso a la educacién superior, se debe

comprender los mecanismos generadores de la desigualdad en las trayectorias por origen social
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porque tienen consecuencias en otros dmbitos de la vida social, no todos los estudiantes poseen las
mismas oportunidades en su itinerario educativo, y el origen social es un determinante de esta

desigualdad en del acceso a recursos econdmicos, sociales y culturales (Torrents y Troiano, 2021).

1.5 Motivaciones para el desarrollo de las trayectorias educativas

Para Escudero et al. (2009) las y los estudiantes comprenden los aprendizajes académicos
como trayectorias que se van construyendo o desdibujando a lo largo de su curso. Las nociones de
trayectoria resaltan entonces su naturaleza histdrica, comprendido como un proceso y no como un
acontecimiento. Es por ello, que resulta conveniente reflejarlo en el mismo lenguaje, adoptando asi
formas narrativas y relatos porque al relatar las trayectorias, elaborar las narraciones y construir los
contextos educativos, se logra comprender la gestacion del desinterés y las dificultades escolares

acumuladas de las y los jovenes.

Ahora bien, una comunidad con un tejido asociativo fortalecido, un capital social robusto,
redes de apoyo social que generen un mayor control de las conductas juveniles, asociaciones
comunitarias e interacciones entre asociaciones y agentes socioeducativos, oferta de actividades fuera
de la escuela, presencia de educacidén para el desarrollo, corresponsabilidad educativa, entre otros, no
s6lo favorece el éxito académico sino también incentiva hacia trayectorias de éxito (Moliner Garcia,
2008). En este sentido, el desarrollo comunitario como corriente de accién socioeducativa y
sociocultural contribuye significativamente actuando como motor comunitario a través de la

consolidacién de modelos de éxito (Marchioni, 1999).

La contribucién de agentes socioeducativos (entidades deportivas, de ocio, culturales)
favorece la valoracion de la institucion escolar y la generacion de expectativas educativas, donde las y
los jovenes acuden voluntariamente, motivado por estos espacios de esparcimiento (Albaigés y

Martinez, 2012).

Otro factor de éxito y motivacidén que sefialan algunos autores como Diez-Palomar y Flecha

(2010), Flecha y Puigvert (2002) y Graiieras et al. (2011), estd asociada con la escuela donde se
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involucran distintos profesionales y agentes, como lo son: agentes comunitarios, voluntarios, familias,
exalumnos, alumnos y, el entorno, como servicio para la comunidad donde se encuentran distintas

experiencias como gimnasios, canchas de juego, sala de ordenadores, bibliotecas, entre otros.

Se trata, por ende, de un trabajo participativo y colaborativo con la comunidad, donde el
liderazgo orienta las acciones a desarrollar y el proyecto por el cual trabajar (Faubert, 2012). Un
liderazgo permite generar aprendizajes que transformen los centros educativos en organizaciones, que
inculcan e interpretan la realidad a través de acciones eficaces (Martinez et al., 2013). Lo anterior, se
ha denominado Liderazgo para el aprendizaje, en el marco del proyecto Entornos Innovadores de
Aprendizaje promovidos por el CERI (Centre for Educational Research and Innovation) de la OCDE

(Alvarez, et al., 2018).

De esta manera, se observa como la literatura cientifica abre diversas puertas para renovar los
esfuerzos y prevenir el fracaso escolar. Como se ha mencionado anteriormente, Renée y Mcalister
(2011), entre otros, sefialan el por qué se aisla la escuela del sistema y de la politica econdmica y
fracasa otros tipos de aproximaciones. Ahora bien, la politica educativa de las democracias populares
ha logrado favorecer sistemdticamente la entrada en la ensefianza superior y el éxito en los examenes
de las y los hijos de obreros y campesinos; pero el esfuerzo de igualacion sigue siendo formal en tanto

que las desigualdades no han sido efectivamente abolidas por una accién pedagégica.

De acuerdo con Boxer, et al. (2011) “las aspiraciones y expectativas son, por lo tanto,
influencias potencialmente criticas en las futuras trayectorias académicas y ocupacionales de las y los

jovenes. Si bien, por supuesto, ni las aspiraciones ni las expectativas operan en el vacio” (p. 610).

En el estado actual de la sociedad y las tradiciones pedagdgicas, la transmision de las técnicas
y de los hébitos de pensamientos exigidos por la educacién remite primordialmente al medio familiar.
Por lo tanto, toda democratizacion real supone que se les ensefie alli donde los mds desfavorecidos
puedan adquirirlos, es decir en la escuela; que se amplie el dominio de lo que puede ser racional y
técnicamente adquirido a través de un aprendizaje metddico a expensas de lo que es abandonado

irreductiblemente al azar de los talentos individuales, es decir, de hecho, a la 16gica de los privilegios
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sociales; que se saque partido bajo la forma de aprendizajes metddicos de los talentos totales e

innegociables de la ideologia carismaética (Bourdieu y Passeron, 2009).

En ese sentido, de acuerdo con Bourdieu (2009) una ensefianza democratica es aquella que se
propone como fin incondicional permitir “al mayor nimero posible de individuos el adquirir en el
menor tiempo posible, lo méds completa y perfectamente posible, el mayor nimero posible de las
aptitudes que conforman la cultura educacional en un momento dado” (p.114). Asi las cosas, los

autores sefialan que esto es lo opuesto de la ensefianza tradicional.

En conclusién, de acuerdo con Bourdieu y Passeron (2009), la pedagogia cuyo fundamento se
basa en la sociologia de las desigualdades de la educacién y la cultura, sélo podria llevarse a la
préctica si se establece una pedagogia racional y se dan todas las condiciones de una democratizacion

real, tanto en el reclutamiento de docentes como de estudiantes.
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2 EL PAPEL DE LA UNIVERSIDAD EN EL SIGLO XXI

Este capitulo, profundiza sobre el papel de la Universidad en el siglo XXI derivado de la
importancia de estas instituciones educativas como generadoras de oportunidades en el marco del
desarrollo humano adaptindose a diversas formas en actitudes, conocimientos y acciones que
contribuyen al desarrollo y la justicia; sin embargo, no se ha dado de la misma manera para todos y
todas. Las familias conformadas por personas cuyo nivel educativo aun es limitado, estan sufriendo la
disminucién de su calidad de vida, donde no pueden acceder a una vivienda digna, a satisfacer sus

necesidades basicas, a vivir en un contexto de no exclusion social.

En el mercado laboral, cada vez se necesita mds conocimiento y capacidades para poder
acceder a él, es por ello por lo que el éxito en la transicion de la escuela al trabajo se estd dando de
manera desigual. Seguido, se desglosan las ldgicas de acceso a la Educacién Superior y los
condicionantes del éxito y fracaso de la trayectoria escolar de jovenes, considerando los niveles de
desigualdad educativa que se derivan por parte del funcionamiento del sistema educativo las
desigualdades de ingreso a la educacion. Asi mismo, se presentan los aportes de algunos autores
donde sefialan que el fracaso escolar no es tinicamente académico, toda vez que la escuela no es el

unico lugar donde se gesta y provoca el fracaso.

La educacion se ha convertido en la columna vertebral del discurso cuando de desarrollo se
habla, distintos autores concluyen que cuando se invierte en educaciéon aumenta directamente la
calidad de vida y el capital humano de los individuos. A mayor educacién, mayor capacidad de

generar recursos para satisfacer otras necesidades bésicas.

De otra parte, la educacion es considerada como un instrumento para reducir la brecha de
desigualdad, como mecanismo para hacer mdas productivas las inversiones y como base para el
desarrollo econdmico, social y politico. Todas estas variables, ayudan a determinar el rendimiento que

puede tener la inversion en educacién para la sociedad; sin embargo, la preocupacion por la calidad de
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la educacion sobre todo en paises en vias de desarrollo puede causar que una inversion en educacion
de mala calidad se traduzca en una mala inversion, por tanto, se requiere un seguimiento riguroso

tanto de la cantidad, la cobertura como de la calidad de los servicios educacionales.

La primera universidad publica de América Latina, la Universidad Mayor de San Marcos, se
cred en el siglo XVI y fue la primera en ser autorizada por una real cédula de Carlos I (12 de mayo de
1551); sin embargo, la primera Universidad de América, aunque fuera como pontificia, es decir con
autorizaciéon del Papa no del rey, fue la Universidad Auténoma de Santo Domingo, denominada
entonces Universidad de Santo Tomds, algunos afios antes (28 de octubre 1538). En ese sentido, la
importancia de estas instituciones surgié durante los siglos XVII y XIX. Para el siglo XX, algunas
instituciones latinoamericanas dieron inicio al proceso de democratizacion y reforma derivado del
surgimiento que acompaiid el proceso de la formacién de las elites independentistas y de

consolidacién nacional (Santos, 2007).

Siguiendo a De Sousa (2007) la pérdida de prioridad del bien publico universitario en las
politicas publicas, el desfinanciamiento y la descapitalizacion de las universidades publicas fueron las
principales causas que originaron la crisis institucional de los ultimos treinta afios, aunada a las crisis
financieras acentuadas en los dltimos veinte afos, convirtiéndose en un fendémeno estructural; dichas
consecuencias varfan segun el pais -i.e., en paises con dictaduras, la crisis institucional se generé por
la reduccién de la autonomia de la universidad y ponerla al servicio de los proyectos autoritarios. En
relacion con los paises democraticos, en especial a partir de la década de 1980, cuando se impuso el
neoliberalismo como modelo global del capitalismo, la universidad publica se vio obligada a competir

en condiciones desleales en el mercado emergente de los servicios universitarios.

En consecuencia, se dieron dos procesos que marcan la década, convirtiéndose asi en un
proyecto global de politica universitaria, la disminucién de la inversién del Estado en la universidad
pubica y la globalizacién mercantil de la universidad. Es decir, la universidad publica se ve en la
necesidad de generar sus propios ingresos para sobreponerse a la crisis financiera y de otra parte, de

manera paulatina se elimina la distincién entre universidad publica y privada, transformando la
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universidad, en su conjunto, en una entidad que no se produce solamente para el mercado sino que se
produce en si misma como mercado de gestién universitaria, de planes de estudio, de diplomas, de

formacion docente, de evaluacién de docentes y de estudiantes (Santos, 2007).

2.1 La Universidad como institucion generadora de oportunidades

El Banco Mundial, la OCDE, la UNESCO, la Comisién Europea y el Consejo de Europa,
defienden el papel de la educacién para lograr el desarrollo econdmico y social de todas las regiones.
En esa misma linea, la universidad tiene una responsabilidad social ante un mundo cambiante donde
surgen nuevas necesidades, una nueva sociedad, cobrando un nuevo sentido en la medida en que estas
son conscientes del impacto social que tienen todas sus acciones y decisiones, ya que todas ellas son

responsables en la misma medida de ese impacto social (Garcia et al., 2017).

Abhora bien, la calidad de la educacién, en términos de conocimientos y capacidad, son los
elementos clave para comprender las relaciones entre la educacion y la generacion de ingresos, la

educacion y la productividad, la educacién y la salud, y la educacién y la participacién social, etc.

El andlisis econdmico generalmente se ha centrado en la medicién de los resultados del
mercado laboral, es decir, el beneficio en términos de mayores ingresos de los egresados del sistema
de educacion; sin embargo, la relacion entre aprendizaje, productividad e ingresos tiende a ser
compleja, asi que se requiere de un analisis profundo para poder apreciar los beneficios educacionales
directos e indirectos. Mejores niveles de aprendizaje probablemente aumenten la capacidad de generar
ingresos, pero la existencia de imperfecciones en el mercado laboral generalmente implica que los
trabajadores no son remunerados segun su productividad marginal. Un tipo de distorsién de mercado
se relaciona con las pricticas de seleccidn de trabajadores por parte de los empleadores, en muchos
casos se fijan mds en los titulos y diplomas de los aspirantes y no realmente en los conocimientos o la

experiencia real (Vos, 1995).
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La educacion es una oportunidad que proporciona oportunidades. Las oportunidades son las
condiciones que posibilitan el crecimiento, la expresién, con la que también se produce el desarrollo
de las capacidades del individuo y su funcionamiento; las cuales se dan por una combinacién de
habilidades personales y un contexto social, politico y econdmico. En ese sentido, la educacién se ha
venido encausando al desarrollo humano adaptandose a diversas formas en: sensibilidades, actitudes,

conocimientos y acciones para contribuir al desarrollo y a la justicia (Martinez, 2020).

Dicho lo anterior, la educacién como factor de desarrollo ha tomado un sentido ascendente;
sin embargo, este no se da de la misma manera para todas y todos. Las familias conformadas por
personas cuyo nivel educativo atin es limitado, estdn sufriendo la disminucién de su calidad de vida,
donde no pueden acceder a una vivienda digna, a satisfacer sus necesidades bdsicas, a no vivir en un

contexto de exclusion social.

En el mercado laboral, cada vez se necesita mds conocimiento y capacidades para poder
acceder a él, por lo que el éxito en la transicién de la escuela al trabajo se estd dando de manera
desigual, no solamente por las condiciones de la economia, la cual varia de pais a pais, sino también
por la formacién y calidad académica que estan recibiendo las y los jovenes; aunado a esto, cada vez

resulta mas dificil que la oferta laboral corresponda con lo que este colectivo ha o estd estudiando.

Ahora bien, quienes abandonaron la secundaria sin obtener su titulo profesional, siguiendo a
Darling-Hammond (2001) tienen menos de un tercio de las posibilidades de ubicarse en el mercado
laboral y, si fuese el caso de vincularse, la tendencia es que perciba un salario por debajo de la media,

un contexto de precariedad laboral. Segin Sen (2000):

(...) ademds de la pérdida de renta, el paro produce muchos efectos: dafios sicoldgicos,
pérdida de motivacién para trabajar, de cualificaciones y de confianza en uno mismo, el
aumento de enfermedades, perturbacién de las relaciones familiares y de la vida social,
aumento de la exclusién social y empeoramiento de las tensiones sociales y de las asimetrias

entre los sexos (p.122).
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De otra parte, Gambetta (1987), sefiala que cuando los individuos abandonan la escuela
adoptando la forma de abandono escolar, a menudo estas personas quedan formalmente con las manos
vacfas, ya que para la mayoria de los fines laborales inclusive los académicos como la admision a la
Educacién Superior, no tendrian ningiin tipo de certificaciéon académica, la cual es requerida para
poder acceder. La mayoria de quienes abandonan los estudios secundarios lo hacen durante los
primeros afios, pero incluso quienes la abandonan después de cuatro o cinco afios solo tendran el

certificado de escuela media como credencial.

Por lo tanto, desde una perspectiva de sentido comtun, los afios cursados en la escuela
secundaria se consideran desperdiciados. También se considera en la literatura que el acto de
abandonar la escuela es principalmente una consecuencia negativa de los mecanismos de seleccion de
la escuela que empujan a los estudiantes hacia fuera, principalmente manteniéndolos abajo: el

abandono tiende a ser considerado como un acto limitado en lugar de una decisidn.

2.2 Lédgicas de acceso a la Educacién Superior

Tal y como se ha mencionado anteriormente, la desigualdad de oportunidades ante la
enseflanza es en gran parte la responsable de la intensidad de la herencia social. Ahora bien,
considerando las desigualdades de ingreso a la educacion, Boudon (1983) sefiala que tanto los
economistas de la educacién como lo tedricos del capital humano han mostrado que la educacién
podia ser asimilada con una inversion, cuya remuneracion es directamente proporcional a la cantidad

que se invierte.

Es decir que, una reduccién de las desigualdades escolares deberia tener un efecto de
reduccion sobre las desigualdades de ingreso; sin embargo, el autor difiere de esta hipétesis por no
estar respaldada por los hechos. En otras palabras, una reduccién de las desigualdades escolares no
conduce necesariamente a una disminucién de la rigidez de la herencia social. Los individuos son
desiguales entre si desde el punto de vista del estatus social y del ingreso, pero estas desigualdades no

estdn determinadas por las desigualdades escolares.
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De otra parte, la teoria de eleccion racional TER ha logrado establecerse durante las ultimas
dos décadas como uno de los enfoques dominantes en la ciencia politica norteamericana; sin embargo,
los origenes pueden identificarse en los trabajos de David Hume, Adam Smith y Marc Spencer. Con la
aparicién de las obras de Kenneth Arrow (1951), Antony Downs (1957), William Riker (1962) y
Mancur Olson (1965), entre otros; el enfoque cobré nuevamente relevancia durante la segunda mitad
del siglo XX. Este enfoque se deriva de la teoria microecondmica y se sustenta en cuatro supuestos: 1)
la maximizacién de la utilidad; ii) las preferencias del individuo; iii) la toma de decisiones en

contextos de incertidumbre y iv) la eleccion racional (Remes, 2001).

En términos generales este enfoque “se ocupa de analizar como los individuos seleccionan
entre un conjunto de acciones posibles, la accién que conduzca al mejor resultado dada sus
preferencias” (Aguiar, 2004, p. 139). En otras palabras, una decision, cual fuere ya sea individual o
colectiva, implica una eleccién entre una cesta de opciones o alternativas, donde se produce uno o

varios resultados, los cuales a su vez dependerdn del entorno de la decisién (Resnik, 2009).

En esa misma linea, con respecto al primer supuesto, la maximizacién de la utilidad se da en
las ciencias sociales cuando el individuo a partir de una serie de posibles cursos de accion escoge la
opcién que le parece més adecuada para conseguir sus fines. En relacion con el supuesto de las
preferencias del individuo, este debe cumplir dos pardmetros: el primero, es el de completitud donde el
individuo puede comparar todas las posibles opciones, compararlas y asi poder decidir la opcién que
maximice su utilidad; el segundo pardmetro es el de la transitividad; en otras palabras, si un individuo
prefiere la opcioén X a la opcion Y y la opcién Y a la opcidén Z, entonces el individuo también prefiere

la opcién X a la opcidn Z.

El tercer supuesto, hace referencia a las decisiones y cursos de accidn al que el individuo se ve
enfrentado en contextos de incertidumbre, por tanto, la conducta individual puede parecer irracional o
impredecible y en algunas oportunidades contraria a los supuestos mencionados anteriormente. Para
describir el riesgo, generalmente suele describirse cuantitativamente a partir de probabilidades a

diferencia de los supuestos anteriores, donde no se tienen en cuenta los costes.
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Finalmente, el cuarto supuesto, la eleccion racional establece que los individuos se comportan
racionalmente en un intento por maximizar la satisfaccion que pueden experimentar al decidir por una
determinada combinacién decisiones y cursos de accion a partir de las restricciones a las que se ve

enfrentado.

Siguiendo el andlisis de Boudon (2003) a partir del planteamiento de la TER, el autor sefiala
que las elecciones académicas de los estudiantes dependen del andlisis subjetivo de los costos y

beneficios que definen la utilidad percibida en funcién del origen social.

Asf{ las cosas, a partir de este enfoque el autor identifica seis postulados: i) el individualismo,
donde todo fenémeno social se deriva de comportamientos individuales; ii) la comprension, en el que
cualquier tipo de andlisis consiste en comprender el porqué de los comportamientos individuales, que
se derivan en el fendmeno social que se trata de explicar; iii) la racionalidad, como individuos que
toman decisiones racionales a partir de su conducta individual; iv) instrumental, el sentido de la
accion se establece siempre en sus consecuencias; v) el egoismo, el individuo toma decisiones en
busqueda de maximizar su satisfaccion individual y; vi) relacién costo beneficio, el individuo se ve
enfrentado a una disyuntiva la implica una relacién costo-beneficio, donde siempre decide por la

accién que maximiza la diferencia entre los dos (pp. 24-28).

Desde otra perspectiva, la TER se analiza desde la presuncién de racionalidad de los agentes,
el cual caracteriza el enfoque dentro de las ciencias sociales; es decir, enmarca a los individuos con
accion de voluntad y capacidad propositiva, atribuyéndoles habilidades cognitivas asociadas con la
percepcion de las alternativas, la dimension temporal de las decisiones y habilidades computacionales

(Gigerenzer, 2008).

Por otro lado, Breen y Goldthorpe (2000) plantean la teoria de aversion al riesgo® a partir del
planteamiento de Boudon, la cual hace referencia a que las familias sin importar la clase social buscan

asegurar que sus hijos adquieran una mejor posicion social de la que provienen a través de elecciones

® Sobre la teoria de aversion al riesgo relativo y absoluto, véase Varian (1992).
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que les permita alcanzar sus metas, haciendo uso de los recursos disponibles y adaptandose a las
diferentes variables enddgenas y exdgenas que las jerarquizan. En ese sentido, la seleccion de la
carrera implica el andlisis costo-beneficio y los diferentes riesgos de las diversas opciones

(Boudon,1983).

Gambetta (1987) difiere del trabajo desarrollado por Boudon y sefiala que la conducta de los
individuos en relacién con la toma de decisiones puede ser causado por fuerzas que no son percibidas
por los agentes y que escapan a su conciencia. Esta aparente contradiccion la fundamenta en los
trabajos de Elster (1990) quien considera que el criterio mds conveniente para realizar una
clasificacion de las ciencias sociales consiste en considerar las diferentes modalidades de explicacion

cientifica, las cuales pueden llegar a dar explicaciones utiles en un campo determinado.

El autor distingue tres modalidades de explicacidn: la causal, la funcional y la intencional y,
discrimina tres campos de investigacion cientifica: las ciencias sociales, la fisica y la biologia sociales.
De igual manera, Gambetta (1987) aduce que no es posible afirmar que los valores pueden determinar
directamente la conducta de los individuos y que estos conducen a la eleccién del minimo del
conjunto factible’; no obstante, considera que seria una teoria mas loable establecer que los valores
determinan las preferencias y que las preferencias y el conjunto factible a su vez determinan en

conjunto la conducta de los individuos (Quintela, 2015).

En consecuencia, Gambetta (1987) utiliza un modelo explicativo causal cum intencional® para

explicar las acciones de los actores en relaciéon con continuar o abandonar el sistema educativo,

7 sostiene que este es un estado de cosas generalizado, incluso ontoldgico, del débil, que subraya su naturaleza
intrinsecamente contingente, siendo este ultimo un punto de vista mucho mas aceptable. En otras palabras, el
enfoque estructuralista no puede realmente pretender representar una explicacion generalizada de la accidén
humana. A lo sumo puede funcionar en circunstancias particulares (Elster, 1979).

8 Estos elementos de tipo causal que intervienen en el proceso de formacién y/o adaptacién de las presencias,
Elster (1990) los resume en la “Causalidad Subintencional”, sefialando que es la que se produce subjetivamente
en el individuo. La intencional, comprende una relacidn triddica entre accién, deseos y creencias. La conducta se
desarrolla con la idea de lograr una meta, es decir, los individuos actiian por razones: el individuo hace lo que
hace por una razén. Se crean estrategias de tipo de "un paso adelante y dos hacia atrds". La intencionalidad se
relaciona con el futuro, se acepta perder con la idea de ganar. La intencionalidad prevé una racionalidad
estratégica.
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estableciendo ambitos diferenciados de influencia para cada enfoque tedrico. Es decir, los enfoques de
orientacion estructuralista como las teorfas de la reproduccion social y cultural, son procesos causales
que moldean la formacion de preferencias porque no determinan de manera directa las acciones y, la
intencionalidad se expresa en la capacidad de actuar propositivamente de acuerdo con dichas
preferencias cuando se evalian los multiples cursos de accidn, en funcién de alguna expectativa de

recompensa futura vinculada a cada curso de accién (Quintela, 2015).

As{ las cosas, el autor categoriza los posibles mecanismos causales que intervienen en la
desigualdad educativa, distinguiendo asi entre la causalidad econémica y la cultural desde el ambito
de influencia a nivel de preferencias y de oportunidades para cada una de las categorias, como se

puede ver en la tabla 3.

Tabla 3.

Mecanismos causales de la desigualdad educativa.

Causalidad Oportunidades Preferencias

) Recursos para costear la educacion, para Sobre adaptacion a las posibilidades,
Econémica o ) )
esperar por un trabajo interesante, etcétera. |aversion al riesgo, etcétera.

Capacidad de abstraccion, utilizacion del Bajos niveles de aspiraciones,
Cultural ) ) o »
lenguaje, etcétera. Capital cultural. constricciones cognitivas, etcétera.

Fuente: Adaptacion del esquema de Gambetta (1987).

La primera columna del cuadro expresa los efectos de la causalidad econémica y cultural
como posibles limitaciones a las oportunidades educativas, afectando respectivamente la capacidad
para costear la educacion y la capacidad para cumplir con los estdndares intelectuales de la cultura

escolar.

La segunda columna expresa los efectos indirectos de la causalidad econémica y cultural, que
pueden dar forma a las preferencias y aspiraciones; la causalidad en la dltima columna, puede actuar

de distintas maneras, porque puede implicar una tendencia a la adaptacién excesiva de aversion al
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riesgo y por otra parte a valores subculturales, por ejemplo, la atribucién de un mayor valor formativo
a una experiencia laboral temprana que a una larga carrera en la educacién formal, y limitaciones

cognitivas, inhibiendo la aparicién de una preferencia por la educacion (Gambetta, 1987).

De otra parte, las decisiones académicas de los individuos también pueden estan determinadas
por la intencionalidad, independiente de los condicionamientos derivados de la teoria de la eleccion
racional; dicha intencionalidad asociada con la capacidad que tienen los individuos de proyectarse
hacfa el futuro, decisiones temporales, donde el individuo se ve enfrentado a una disyuntiva y decidir
si invierte mds tiempo y esfuerzo en el presente, como por ejemplo continuar con sus estudios
postobligatorios, lo que implica una inversién de recursos, esfuerzo y tiempo con el fin de percibir
mayores beneficios y recompensas profesionales y laborales en el futuro o, percibir una gratificacion
inmediata al decidirse por la incorporacion temprana al mercado laboral y percibir una remuneracién

en el presente.

Ahora bien, se deben considerar otras aristas sobre las decisiones académicas de los
individuos, asociadas por ejemplo con las preferencias particulares sobre un drea de trabajo especifica
donde aspire desempefiarse o sobre sus expectativas relacionadas con el nivel de ingresos futuros; de
esta manera, los individuos mas insaciables tendrian mayor una probabilidad de intentar y cumplir sus
preferencias, sin importar su origen social o su probabilidad de éxito de acuerdo con su desempefio
académico y percepcion del mercado laboral. Asf las cosas, dichas decisiones educativas determinadas

por lo ya mencionado, se darfan independiente del origen social (Gambetta, 1987).
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Figura 2.

Distribuciones hipotéticas de preferencias educativas desglosadas por clase social.
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Fuente: Gambetta (1987).

De acuerdo con el autor, una preferencia por los altos ingresos en el futuro conduce a una
mayor propension a ir a la universidad exclusivamente cuando se entretiene por temas de la clase
obrera, y concluye que las asignaturas con una preferencia similar probablemente tengan

relativamente mejores oportunidades de obtener altos ingresos incluso sin un titulo universitario.

La conclusién podria ser que los diferentes costos y beneficios sociales a los que estidn
expuestas las clases sociales podrian chocar entre si: La clase obrera puede sentir sanciones
mads débiles, pero también puede tener mayores beneficios relativos de la educacién debido al
salto de movilidad més largo que esto podria proporcionar y debido a la ausencia de
alternativas. Por el contrario, la clase media puede sentir una presiéon normativa méas fuerte
para permanecer en el estado a toda costa, pero al mismo tiempo, si estos costos se vuelven
demasiado exigentes, puede recurrir mas facilmente a vias alternativas para evitar la
degradacion social. Si este fuera el caso, no se podria predecir a priori el signo de las
diferencias de clase en el comportamiento educativo de los agentes plenamente racionales

(Gambetta, 1987, pp. 184-185).

En conclusioén, a partir de las diferentes posturas tedricas y evidencias de las diversas investigaciones

el acceso esta directamente relacionado, por una parte, con el efecto de composicion determinado por
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la eleccion académica segtin las preferencias por parte de las familias. La mayoria de dichas
investigaciones se enmarcan en las corrientes denominadas la reproduccion social, que atribuyen al

capital econémico, cultural, simbdlico o lingiiistico de los individuos.

Estas aportaciones sefialan las diferencias en términos de rendimiento, tanto entre origenes
sociales distintos como dentro de un mismo grupo social, pero en adicién algunas se centran en la
institucion, en especial en el centro docente. Los valores familiares también pueden influir a la hora
de elaborar estrategias y elecciones educativas que pueden alterar los resultados esperados en la

correlacion entre origen social y logro académico (Torrents, et al., 2016).

2.3 Los condicionantes del éxito y fracaso de la educacion superior

De acuerdo con Marchesi (2000) los niveles de desigualdad educativa se derivan en parte por
el funcionamiento del sistema educativo, debido a que no han logrado desarrollar un proyecto
coherente, sus profesores no estdin motivados para generar espacios de experiencias sobre los
aprendizajes y motivar la participaciéon de las madres y padres y de las y los estudiantes,

incrementando as{ los porcentajes de abandono escolar.

Sin embargo, existen escuelas dispuestas a combatir el abandono escolar prematuro creando
un clima amplio de participacién donde se busca la implicacién de los familiares y se desarrollan
iniciativas continuadas para incrementar el compromiso y el nivel de formacién de los hijos; de igual
manera, existen expectativas positivas en relacion con los objetivos educativos que se han establecido
y en las que se reflexiona sobre la metodologia pedagdgica, los sistemas de evaluacion y demads lineas
de participaciéon y motivacién para conseguir involucrar e inspirar a los estudiantes en sus

aprendizajes.

Dicho lo anterior, de acuerdo con Marchesi (2003) deben revisarse los diversos aspectos que
condicionen el fracaso escolar, en relacion con el sistema educativo, tales como: La normatividad que

acompaia y delimita las actuaciones educativas, las bases epistemoldgicas que justifican el sistema
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escolar y que confieren coherencia al quehacer pedagégico diario, asi como la planificacién y disefio

curricular que se estipulen para cada una de las diferentes etapas y ciclos educativos.

También se ha de analizar los aspectos que condicionen el fracaso escolar en relacién con el
centro escolar (Martinez y Alvarez, 2005). A este respecto, Marchesi y Pérez (2003) destacan que la
eficacia y éxito de las escuelas dependen de los rasgos que definan al centro escolar, asi como del

esfuerzo compartido por toda la comunidad educativa:

Los principales factores responsables de la eficacia de las escuelas son el liderazgo del equipo
directivo, el ambiente favorable de aprendizaje, la existencia de un proyecto compartido, la
organizacion eficiente de la ensefianza en el aula, la participacién de los padres y de los

alumnos, el seguimiento del progreso de los alumnos y la evaluacion de la escuela. (p.41)

De otra parte, tal y como defiende Escudero ( 2005), el fracaso escolar no es Unicamente
académico, “en el fracaso escolar se proyecta y adquiere visibilidad todo el entramado de relaciones
que en cada contexto social, institucional y personal tejen los vinculos siempre complejos entre la
sociedad, los sujetos, la cultura y los saberes” (p. 1), de tal forma que la escuela no es el Unico lugar
donde se gesta y provoca el fracaso, aunque crea las condiciones suficientes para que exista, ya que le

toca construirlo y sancionarlo (Escudero, 2005).

As{ las cosas, para conducir al éxito académico y social se debe tener en cuenta el fracaso
escolar e identificar los condicionantes que originan dicho fracaso académico. Por consiguiente, a
continuacion, se presentan los principales condicionantes de éxito escolar en los contextos de bajo

nivel socioeconémico planteadas por Carrillo et al. (2018):
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Tabla 4.

Dimensiones del éxito educativo.

Condicionantes

Biogréficos

Condicionantes

Familiares

Condicionantes

escolares

Condicionantes

comunitarios

Principales condicionantes de éxito escolar

-Cognitivos, motivacionales (Gonzélez-Pineda, 2003; Lozano, 2003) - Bajo peso al nacer,
baja atencion médica, malas condiciones nutricionales, estrés, bajo nivel de lenguaje y
capacidad de expresion (Berliner, 2009). -Bajo autocontrol y autoeficacia académica
(Bornman y Rachuba, 2001) — Menor resiliencia y autoestima (Henderson y Milstein,

2003). — Caracteristicas neuronales (Jensen, 2013).

- Nivel educativo de los padres — especialmente materno (Collet y Tort, 2013; Kidder,
2013; Enguita et al, 2010). — Expectativas parentales (Jeymes, 2003; 2005; 2007, Rist,
1991). — Entorno educativo familiar en forma de recursos disponibles — condicionado por
los anteriores (Marchesi y Martin, 2003; Llorente, 1990). — Cohesién familiar (Coleman,
1988; Caplan et al, 2002; Buote, 2001). — Tipologia de hogar (Ruiz, 2001; OCDE, 2005;
Coleman, 1988; Salas, 2004). — Conflicto familiar (Martinez y Gémez, 2010).- Estilo
educativo familiar (Oliva et al, 2008; Hernando et al, 2012; Lozano, 2003; Kiernan y
Mensah, 2011). -Apego familiar saludable (Geddes, 2010).- Vinculos de la familia con el
entorno escolar (Collet y Tort, 2013; Kidder, 2013; Enguita).

- Titularidad - mediada a través de otras variables como la composicién del alumnado y las
caracteristicas socioeconémicas del entorno (Dronkers y robert, 2008; Calero y Escardibul,
2007; Mancebdn y Pérez-Ximénez, 2007; Calero et al, 2007; Marcos y Ubrich, 2017). —
Gestion del centro — Priorizacion de recursos (Cordero et al., 2013; Pedro, 2012; Calero et
al., 2010). - Eleccion del equipo docente (Calero et al., 2007); Fuchas y Woessmann,
2010)., Estilo de liderazgo (Bravo y Verdugo, 2008; Exaguirre, 2004).- Implicacion,
formacion y expectativas del profesorado (Sarasa y Sales, 2009; Boada et al. 2011; Bravo
y Verdugo 2007; Fucha y Woessmann, 2010). — Participacién en redes socioeducativas
juntamente con la familia y la comunidad (OECD, 2012; Flecha et al. 2009; Ministerio de
Educacion, 2011; Garcia et al., 2013). - Escolarizacién temprana (Martinez y Albaigés,

2012; Sarasa y Sales, 2009).

- Recursos e infraestructuras comunitarias: - Entorno rural vs urbano; tamafio del
municipio (Faubert, 2012; Albaigés, 2013; MEC, 2013; Flaquer, 2012; Enguita et al.,
2010; Pamies, 2011; Rodriguez, 2010).- Sentido de corresponsabilidad educativa por parte
de la comunidad (Albaigés y Martinez, 2012; Gamella, 2011).- Valores asociales en
relacion a la educacién (Albaigés y Martinez, 2012; Flaquer, 2012).- Violencia y conflicto
social (Bravo y Verdugo; 2007; Flecha y Puigvert, 2002; Pedr6, 2012).- Condicionantes

del mercado laboral (Boada et al, 2011; Pedrd, 2012).- Relaciones entre diferentes agentes,
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organizacidn territorial y trabajo socioeducativo: - Densidad y heterogeneidad del tejido
asociativo (Graaiieras et al, 2011; Paimes, 2011; Marchioni, 1999; Sarasa y Sales, 2009;
Audas y Willlms, 2002).- Apertura del centro educativo al entorno (Diez-Palomar y
Flecha, 2010; Flecha y Puigvert, 2002; Grafieras et al, 2011).- Corresponsabilidad
educativa de las estructuras socioeducatvias (Diaz-Gibson y Civis, 2011; Diaz-Gibson et
al, 2013; Renée y Mcalister, 2011); Gracia et al, 2013, Graiieras et al, 2011; Hatcher y
Leblond, 2001).

Nota: La tabla presenta los principales condicionantes de éxito escolar en los contextos de bajo nivel

socioecondmico. Adaptacién propia de Carrillo et al. (2018).

De otra parte, Furstenberg y Hughes (1995) exploran la relacién entre las medidas del capital
social y los indicadores del éxito de los adultos jovenes, a través de un estudio longitudinal de los
hijos de madres adolescentes. Utilizando 18 medidas de capital social creadas retrospectivamente, sus
resultados sugieren que el capital social ayuda a las y los jévenes a negociar su salida de la desventaja.
En particular, la finalizacion de la escuela secundaria, la matriculacion en la universidad y el estatus
socioecondmico parecen significativamente relacionados con al menos la mitad de las medidas de
capital social utilizadas por Furstenberg y Hughes (1995). Sin embargo, la fertilidad, la actividad

ilegal y la salud mental no estan relacionadas.

2.3.1 Los condicionantes biogrdficos

Stockton (2011) plantea unos factores extraescolares determinantes del éxito o fracaso
escolar, como lo son el bajo peso al nacer, la atencion médica, la seguridad alimentaria, la
contaminacion, las relaciones familiares, el estrés y la escolarizacidn, el lenguaje y las normas de
comunidad. Cada uno de estos siete factores extraescolares contribuye a la creciente brecha de

rendimiento; de manera individual, plantean problemas reales a los entornos de aprendizaje.

En esa misma linea Berliner (2009) explora los diversos factores socioculturales, biolégicos y
psicoldgicos que subyacen en el rendimiento escolar. En ese sentido, cinco de ellos tienen una causa
familiar o ambiental, pero con consecuencias en el desarrollo individual del nifio y nifia que inciden

en su rendimiento académico: (1) bajo peso al nacer, cuya correlaciéon con la disminucion de las
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funciones cognitivas es universal, pero mucho mds frecuente en situacion de pobreza; (2) baja
atencion médica, que junto a la poca sensibilizacion familiar o el desinterés limita la asistencia médica
en caso de indisposiciones agudas o crénicas; (3) malas condiciones nutricionales, que por falta de
ingestas o malos hébitos alimenticios generan falta de energia fisica y mental y déficits de atencién y
concentracion; (4) estrés producido por la tension constante en el seno de la familia, estableciéndose
una correlacion positiva entre pobreza y abuso y agresividad interna, que a su vez puede generar
miedo, enfados, violencia y trastorno mental que inciden directa o indirectamente en el rendimiento
escolar; y (5) bajo nivel de lenguaje y capacidad de expresién, que afectan directamente el

rendimiento académico (Carrillo et al., 2017).

De otra parte, los factores cognitivos o motivacionales como condiciones individuales pueden
conducir al éxito o al fracaso escolar de los estudiantes, sin necesidad de asociarlo con condiciones de
pobreza o precariedad del nifio y nifia (Gonzélez-Pindna, 2003; Lozano, 2003). Por ello es necesario
identificar aquellos condicionantes individuales que tienen un efecto en el éxito o fracaso escolar;
especialmente en contextos de bajo nivel socioecondmico, aunque vengan modulados por factores

externos (Carrillo et. al, 2017).

Segin Borman y Rachuba (2001), los estudiantes pobres y pertenecientes a minorias sociales,
tienen una menor resiliencia académica y presentan dificultades para aumentar la autoestima. Segtn
Henderson y Milstein (2003), habria que incidir especialmente en el desarrollo de vinculos
prosociales, la aceptacion de normas y limites, la mejora de las habilidades sociales, la interiorizacién
de sentimientos de pertenencia y respeto, la incorporacién de expectativas realistas de éxito y
motivacion, y la bisqueda y aprovechamiento de oportunidades de promocion, de toma de decisiones
y de implicacién en proyectos (Carrillo et al, 2017). En esa misma linea Garcia Alegre (2014) aduce
que el éxito educativo no reside sélo en el éxito académico, sino también en el grado de integracion

social, el impacto social, laboral que produce.

Ahora bien, Blair y Raver (2012) examinan los efectos de la adversidad relacionada con la

pobreza en el desarrollo infantil, basdndose en los principios psicobioldgicos de la canalizacion
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experiencial y la incorporacién bioldgica de la experiencia. Los autores, integran los hallazgos de la
investigacion sobre la fisiologfa del estrés, la funcién neurocognitiva y la autorregulacién para
considerar los procesos de adaptacion en respuesta a la adversidad como un aspecto del desarrollo de
los nifios. La investigacion sobre la atencién temprana se combina con la investigacion en la ciencia
de la prevencion para proporcionar una reorientacion del pensamiento sobre las formas en que las

adversidades psicosociales y econdmicas se relacionan con la continuidad en el desarrollo humano.

Por su parte, Jensen (2013) se refiere a los efectos de la pobreza en el cerebro, aduce que las y
los nifios que viven en la pobreza tienen caracteristicas neuronales diferentes del resto, forjadas por un
contexto adverso y destaca siete temas que afectan desproporcionadamente a los estudiantes de bajos
antecedentes socioecondmicos en el aula. Las diferencias comunes entre los estudiantes de entornos
socioecondmicos altos y bajos que aborda son en relacién con: salud y nutricién, vocabulario,

esfuerzo, la esperanza y la mentalidad de crecimiento, cognicidn, relaciones y angustia.

En conclusiodn, los estudios muestran que los factores en el entorno construido pueden afectar
la retencion, la atencidn, la motivacion, el aprendizaje y el rendimiento académico. En ese sentido, los
espacios de aprendizaje tienen efectos fisicos, sociales y psicoldégicos. La investigacion socioldgica y
ambiental del comportamiento ha establecido el impacto de los ambientes construidos en varios
comportamientos: territorialidad, hacinamiento, espacio situacional y personal. Asi las cosas, el éxito
de cualquier estudiante estd influenciado por muchas variables, desde antecedentes socioeconémicos

hasta la motivacion interna sin dejar de lado la influencia de los diferentes estilos de ensefianza.

2.3.2 Los condicionantes economicos

Otra hipétesis importante que se ha planteado en particular por los economistas para explicar
el comportamiento educativo es el de los condicionantes econdmicos. En la literatura socioldgica, una
contribucién importante es la de Boudon (1974), quien elabord esta hipdtesis en contraste con la
hipétesis del capital cultural y la de los valores diferenciales de clase. Segtin este punto de vista, la

educacion, que en la mayoria de los paises debe financiarse con recursos familiares, entrafia costos
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directos (matriculas, libros, derechos, transporte) y costos indirectos como los ingresos no percibidos.
Por lo tanto, es natural esperar que la educacion dependa en parte de los recursos pecuniarios que las

personas y sus familias tienen a su disposicion (Gambetta, 1987).

En ese sentido, cuanto mayor es la riqueza de la familia, mayor es la oportunidad para el
estudiante de permanecer mds tiempo en la escuela. Partiendo del hecho de que la educacién puede
ser considerada como un producto de inversion, los economistas, especialmente aquellos que siguen el
enfoque del capital humano, han sostenido a menudo que, si se cumplen las dos condiciones

siguientes, la relacidn entre los recursos familiares y la educacién de los hijos, se vuelve irrelevante:

“Si la educacién fue adquirida principalmente por su valor de inversion, por su capacidad, es
decir, para aportar rendimientos pecuniarios, y si, al mismo tiempo, el préstamo de dinero

para fines educativos era factible y facil” (Gambetta, 1987, p.78).

Asi se podria esperar que los individuos econémicamente racionales tomen decisiones educativas

independientemente de sus ingresos, pero solo en vista de las futuras recompensas esperadas.

Ahora bien, también se tienen en cuenta otros determinantes de opciones educativas
diferentes a los de las tasas esperadas de retorno (Becker 1975), ya que existen dificultades del
mercado de capitales que significan que, incluso si la educacion se rigiera simplemente por las tasas
de rendimiento esperadas, todavia las familias mds ricas tenderian a invertir més en educacién que los
mds pobres, para €stos tendrian que tener recurso a la financiacién interna ,i.e. recursos del hogar

(Becker 1975).

La tendencia que parece prevalecer ahora es la de considerar la educacién simultdneamente
como una inversién y como una mercancia de consumo (Gambetta, 1987). Una objecioén diferente,
que ha sido planteada por los socidlogos, contra la relacion entre los recursos econdémicos de la
familia y la educacion de las y los nifios, sostiene que en los paises occidentales el ingreso per cépita
ha aumentado tanto que, especialmente desde la Segunda Guerra Mundial ya no ha constituido una

limitacién importante para quienes realmente desean la educacion de sus hijos (Gambetta, 1987).
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La pobreza es vista como el tinico aspecto econdmico relevante y el ingreso, con respecto a la
educacion, es imaginado como una variable binaria: o actia como una barrera o no es ninguna
restriccion en absoluto. Se deduce que, para las familias de los paises occidentales, donde se cree que
la pobreza ha desaparecido, los principales determinantes de las opciones educativas deben buscarse

entre las aspiraciones o los valores subculturales (Craft, 1970; Floud, 1970).

Este conjunto de convicciones ha llevado a un nimero de socidlogos a ignorar las
restricciones econdmicas en las decisiones educativas y a considerar como relevante solo lo que viene
mas alld de las circunstancias materiales. Estas suposiciones parecen bastante simplistas: es
ciertamente plausible sugerir que, mds alld de un determinado umbral, los ingresos no afectan a las
decisiones y que cuanto mayor sea el ingreso, menor seré el efecto marginal sobre la probabilidad de
permanecer en la escuela. Sin embargo, seria muy optimista argumentar que la gran mayoria de las
familias que viven en paises industrializados han cruzado ese umbral; si tal vez los bajos ingresos ya
no representan una limitacion, no se deduce que debamos considerarlo totalmente irrelevante

(Gambetta, 1987).

En el mismo nivel de preferencias, de capacidad y de probabilidad de éxito, se puede esperar
que las familias con ingresos mds bajos rindan mas pronto y saquen a sus hijos de la escuela antes de
tiempo, cuando se observa que nifios de clase media obtienen mds educacién que nifios nacidos en una
familia obrera, incluso si tuvieran las mismas preferencias y ambiciones, los costos relativos de

cumplirlas serfan diferentes y ejercerian diferentes presiones (Gambetta, 1987).

Indudablemente muchas familias de clase trabajadora hoy en dia envian a sus hijos a la
escuela por periodos mds largos, pero esto no contradice la afirmacion de que los recursos econdémicos
cuentan y que las familias que lo hacen necesitan al mismo tiempo hacer sacrificios mas pesados y
tener ambiciones relativamente mds fuertes (Gambetta, 1987). En este contexto, se considera la
educacién como una mercancia que satisface simultdneamente las necesidades de consumo y produce
rendimientos pecuniarios. Por lo tanto, al igual que con cualquier producto de consumo, se adquiere

en mayores cantidades cuanto menor es su precio o cuanto mas ricos son los sujetos que lo adquieren;
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y, como producto de inversidn, se supone que es relativamente mds atractivo cuanto mayor es la tasa

de rendimiento esperada.

2.3.3 Los condicionantes familiares

Siguiendo a Marchesi (2003), la mayoria de las investigaciones relacionadas con el
rendimiento académico de las y los estudiantes hacen referencia a la influencia que tienen los afios de
escolarizacion de las madres y los padres en el mismo; sin embargo, deben tenerse en cuenta otros
factores como la comunicacidn que se establece entre sus miembros, las expectativas de las familias
sobre el futuro académico de sus hijos, el apoyo a sus estudios, las actividades culturales, entre otros,

para determinar las dificultades de los estudiantes en su formacién académica.

Segtiin Llorente (1990), la influencia del nivel socioeconémico sobre los resultados
académicos estd determinada por el nivel de escolaridad de las madres y los padres que, a su vez,
condicionan las expectativas, valores y actitudes de éstos con relacién a la educacién. Bourdieu
(1983) y Coleman (1988) senalaron dicha relacién en términos de capitales, investigando cémo la
estructura familiar condiciona las relaciones entre sus miembros o el capital social, entendido como el
conjunto de conocimientos, habilidades y ventajas que un individuo posee y que le asigna un estatus

mads alto dentro de la sociedad (Martinez y Alvarez, 2005).

La investigacion de Coleman (1988) fue fundamental para determinar que el capital social
puede existir dentro de la unidad familiar como en otras redes sociales. En su anélisis del papel del
capital social en la creacion del capital humano, el autor se centra en las relaciones padre-hijo y utiliza
las medidas de la presencia fisica de los adultos en un hogar y la atencioén que los adultos prestan a los

nifios como indicadores empiricos de tales relaciones.

El enfoque de Coleman (1988) mide deliberadamente el lugar y la composicién de la red
familiar. Sin embargo, el uso de la proporcion de padres e hijos en un hogar como medida de capital
social es cuestionable en este trabajo, ya que no se tiene en cuenta la calidad de la relacién, como por

ejemplo a través de medidas de normas de confianza o reciprocidad. Ademads, Coleman (1988) no
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tiene en cuenta a los padres no residentes, y cuantitativamente trata la presencia de hermanos como
perjudicial para la calidad de cualquier relacién padre-hijo, en lugar de tener potencial de capital

social, extendiendo las redes de relaciones en un hogar (Stone, 2001).

Amato (1998) amplia la definicién de Coleman (1988) de capital social familiar para incluir
las relaciones padre-padre, asi como las relaciones padre-hijo, y utiliza una variable de discordia
conyugal para medir las relaciones padre-padre. Las relaciones entre padres e hijos se miden
utilizando datos retrospectivos sobre: recibir ayuda con los deberes; recibir ayuda con problemas

personales; tener conversaciones; mostrar afecto; y sentirse cerca (Amato, 1998).

Martinez y Alvarez (2005) manifiestan que uno de los elementos mds estudiados en relacién
con la estructura familiar ha sido la tipologia del hogar. Segun datos del informe PISA 2003, el 52%
de los estudiantes que conviven con familiares diferentes a sus progenitores como lo son tios, abuelos,
etc., presentan un alto riesgo de fracaso escolar, mientras que en familias monoparentales las cifras

ascienden al 41,4% y al 33,2% para el caso de familias nucleares (OCDE, 2005).

En ese sentido, siguiente a Enguita et al. (2010), un factor determinante del abandono escolar
prematuro es la estabilidad y unién que tiene la familia de origen, por ejemplo, las familias
monoparentales, inciden en el rendimiento escolar porque en numerosas oportunidades se enfrentan a
procesos dolorosos, como lo son: (1) la ausencia de un progenitor, (2) la presencia de padres con
experiencias traumadticas, (3) el empobrecimiento econémico ligado a la disolucién de la relacion
marital y (4) la presencia de otras fuentes de inestabilidad en la vida familiar. De otra parte, segun la
investigacion realizada por los autores, los riesgos de abandono son més elevados para estudiantes que

provienen de hogares no conyugales, asi mismo se encontrd que:

“La presencia de nuevos cényuges parece mejorar las puntuaciones en las pruebas de
desempefio, pero empeora las repeticiones y los niveles de aspiracién a postsecundaria, sin
diferencias con respecto a los que provienen de hogares monoparentales. Estos ultimos estan
sistematicamente en desventaja en todos los indicadores en relacién con los alumnos que

provienen de hogares conyugales. Sin embargo, cuando los hogares son de otro tipo; es decir,
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cuando son o bien hogares colectivos, o bien jévenes en convivencia con otros familiares que
no son padres y padrastros, los riesgos de fracaso se disparan, hasta el punto de que afectan
nada menos que al 52% de estos alumnos. Téngase en cuenta que en esta categoria estin
reunidos los alumnos que provienen de centros de acogida, los que conviven con familiares
que no son los padres y los que viven en hogares complejos sin sus progenitores”

(Enguita et al., 2010, p.90).

En consecuencia, sobre la base de la revision de la literatura Amato (1998) sefiala que los
estudios de hogares con dos padres sugieren que estos benefician a los hijos en la medida en que
promueven una relaciéon conyugal positiva, y mds especificamente una relacién positiva con los
padres. De igual manera, el apoyo paterno y el control eficaz son buenos para las y los nifios.
Finalmente, encuentra que relacion co-parental sobre la discordia marital tuvo un efecto negativo
directo en el nivel de satisfaccion de vida y su autoestima. En lo que respecta a la relacién entre
padres e hijos, los altos niveles de apoyo de los padres reducen la angustia psicoldgica de las y los
nifios y la discordia marital aumenta indirectamente la angustia psicoldgica de los nifios (Winter,

2001).

Para Martinez y Alvarez (2005) cada unidad familiar tiene unas caracteristicas asociadas a su
estructura (nuclear, monoparental, reconstituida, etc.) a la naturaleza de las relaciones que tienen lugar
en su seno (estilo educativo, valores, normas, creencias, etc.) o a la asuncién y distribucién de roles,
que la hacen diferente del resto. En ese sentido, el nivel educativo de los padres influye sobre sus
actitudes en relacion con la educacion, los recursos educativos con los que se cuenta en el hogar, el
clima educativo en general y la relacién que se establece con otros agentes educativos (Marchesi,

2003; Martinez et al., 2010).

La importancia del clima familiar y el estilo educativo ha sido destacada por numerosos
autores y, en general, una parentalidad positiva ha demostrado ser un elemento clave para el éxito
educativo, asi como un importante atenuante de los efectos de la pobreza y la vulnerabilidad (Kiernan

y Mensah, 2011).
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2.3.4 Los condicionantes escolares

Los condicionantes escolares conforman un conjunto de factores que inciden con claridad en
el éxito y fracaso escolar, por tanto las diversas investigaciones se han interesado por evidenciar
correlacién o causalidad entre las diferentes variables como lo son: la titularidad de los centros
educativos, su nivel de autonomia, las pricticas académicas, la organizacién de la institucién, la
pertinencia del curriculo, el clima académico, las estrategias pedagdgicas, el nivel de financiacidn, los
recursos escolares, el liderazgo, las caracteristicas del profesorado, entre otros, y, los resultados

académicos de los estudiantes (Carrillo et al., 2018).

De acuerdo con Bourdieu (1970), cada sistema educativo institucionalizado debe las
caracteristicas especificas de su estructura y funcionamiento al hecho de que, mediante los medios
propios de la institucién, debe producir y reproducir las condiciones institucionales cuya existencia y
persistencia son necesarias tanto para el ejercicio de su funcién propia de inculcacién como para el
cumplimiento de su funcién de reproduccion de una arbitrariedad cultural de la que no es productor
(reproduccion cultural) y cuya reproduccion contribuye a la de las relaciones entre los grupos o las

clases (reproduccion social).

Dado que un sistema educativo puede cumplir con su funcién propia de inculcacién sélo si
produce y reproduce por los medios propios de la institucion las condiciones de un trabajo
pedagdgico, este debe ser capaz de reproducir al menor costo y en serie un habitus tan homogéneo y
duradero como sea posible; y para cumplir la funcién de reproduccién cultural y social, un sistema
educativo debe producir un habitus lo mds conforme posible a los principios de la arbitrariedad

cultural que tienen el mandato de reproducir.

En esa linea, de acuerdo con el autor, un trabajo escolar, forma institucionalizada del trabajo
pedagdgico secundario, estd predispuesto por las condiciones institucionales de su propia
reproduccién para circunscribir su practica a los limites marcados por una institucién que tiene el

mandato de reproducir la arbitrariedad cultural y no decretarla (Bourdieu, 1970).
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Otro factor importante es el clima escolar del centro, Dronkers y Robert (2003) en su
investigacion muestra que las escuelas privadas dependientes del gobierno son mds efectivas que las
escuelas publicas comparables con los mismos estudiantes, padres y composicion social. La principal
explicacion de esa mayor eficacia es el mejor clima escolar en el primero, en comparacién con el
segundo. De igual manera, el andlisis también revela que las escuelas privadas independientes son
menos efectivas que las escuelas publicas con los mismos estudiantes, los padres y la composicion

social. La principal explicacion de su mayor eficacia es la mejor composicidn social de estas escuelas.

En esa misma linea, los autores plantean que, dadas las posibles diferencias entre los
estudiantes, los padres de familia, la composicidn social de la poblacién escolar, la administracion
escolar y las condiciones para la ensefanza y el aprendizaje entre las escuelas publicas y privadas,
podrian desarrollarse diferentes patrones de comportamiento por parte de profesores y estudiantes.
Estos diferentes patrones de comportamiento promueven creencias compartidas sobre lo que los
estudiantes deben aprender, sobre las normas apropiadas de instruccién, y como las y los estudiantes y
los profesores deben relacionarse entre si. Estos patrones, que forman la base de un clima escolar,
pueden afectar la eficacia de la ensefianza y el aprendizaje en estas escuelas. Estos factores también
pueden afectar la moral de los profesores, lo que también puede influir en la eficacia de la ensefianza

(Dronkers y Robert, 2003).

Por otra parte, los factores relacionados con el profesorado incluyen las expectativas altas o
bajas de los profesores hacia sus estudiantes, el absentismo del profesorado, la frecuencia de los
cambios en el profesorado, el estimulo de los profesores para lograr mejores resultados o el rigor con
las y los estudiantes. Los factores relacionados con estudiantes incluyen ausentismo estudiantil,
interrupcion de las clases, falta de respeto por los maestros, uso de alcohol o drogas, e intimidacién de
otros estudiantes. Estos indicadores se combinan en dos indices: Mal comportamiento del profesor y
mal comportamiento del estudiante. Por ultimo, el indice moral de los profesores expresa las
percepciones de los directores sobre la moral de los docentes, el entusiasmo, cudnto se enorgullecen

de la escuela y cudnto valoran el rendimiento académico (Dronkers y Robert,2003).
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En un estudio llevado a cabo por Martinez Gonzélez, et. al (2000) en centros docentes
siguiendo la metodologia de investigacion-accion cooperativa, las autoras constataron la validez de las
seis dreas o modalidades de cooperacidn entre los padres y madres y el centro educativo, definidas por
Epstein, Coates, Clark, Sandres y Simén (1997) para dinamizar las relaciones entre las familias y los
centros escolares. Estas dreas son las siguientes i) El centro como fuente de ayuda a las familias; ii) La
familia como fuente de ayuda al centro; iii) Colaboracién de los padres y madres en el centro; iv)
Implicacién de los padres y madres en las actividades de aprendizaje de sus hijos en casa; v)
Participacién de los padres y madres en los drganos de gestién y decisién del centro; vi) Conexion y

coordinacion del centro y las familias con otras entidades comunitaria.

Finalmente, ensefiar a estudiantes con alto riesgo de fracaso escolar para que se incorporen en
la sociedad de la informacién y del conocimiento, exige un conjunto de conocimientos, actitudes
personales y estrategias didacticas dificiles de adquirir (Marchesi, 2003). La necesidad de actualizar
los métodos de ensefianza es importante para aquellos docentes que trabajan con estudiantes cuyo
rendimiento escolar es bajo, existe desmotivacion y un alto riesgo de fracaso escolar. Es importante
que existan planes de formacién y cooperaciéon entre docentes que orienten su reflexion sobre las

estrategias de ensefianza mas adecuadas.

Diversos estudios investigan sobre como el liderazgo influye en el aprendizaje de los
estudiantes, algunos de los fundamentos para un lider escolar apuntan a: 1) establecer una visién para
la escuela alineada con las prioridades del estado y el distrito, 2) establecer metas claras, alcanzables,
medibles, articuladas con las metas del distrito y el Estado, 3) alinear los recursos escolares para
establecer las metas, 4) desarrollar capacidades como el aprendizaje profesional adaptado a las
necesidades del profesor, y 5) proteger el tiempo de ensefianza y aprendizaje de las distracciones

externas (Hattie, 2009; Herman et al., 2008; Leithwood et al., 2004; Seashore et al., 2010).
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2.3.5 Los condicionantes comunitarios

Algunas investigaciones sefialan que los condicionantes comunitarios especialmente en
contextos de bajo nivel socioeconémico infieren en el éxito o fracaso académico. Carrillo et. al
(2017), delimitan tres categorias para los condicionantes comunitarios, asi: i) territorio e
infraestructuras; 1i) relaciones entre la poblacién y territorio y, iii) la organizacién y trabajo

socioeducativo.

En relacion con la primera categoria del territorio y la infraestructura, un territorio con mayor
acceso a recursos como el de un entorno urbano incrementa las posibilidades de obtener financiacion
o recursos en detrimento de los territorios rurales. En este sentido, la disponibilidad de recursos y
servicios comunitarios se convierte en un elemento clave para el éxito escolar, asi como la buena

comunicacion territorial (Carrillo et al., 2017).

Por otra parte, la distribucién de la poblacion en el territorio comprendida a partir de
fendmenos sociales como los migratorios o las etnias, contribuye a la estigmatizacion especialmente si
estdn socialmente desfavorecidas, conformando un mecanismo de reproduccion de las desigualdades

sociales (Carrillo et al., 2017; Enguita et al., 2010).

El capital cultural condiciona también el éxito escolar (Carrillo et al., 2017). La creacién y
reproduccidn cultural, respaldados en muchas ocasiones por lideres comunitarios tienen un impacto en
el comportamiento escolar de la poblacién (Gamella, 2011). En esta misma linea, la percepcion de
responsabilidad educativa en la poblacién implica un abordaje mads o menos comunitario de la

educacion en el territorio.

Para Bravo y Verdugo (2007), existen otros factores contextuales como la delincuencia o la
violencia siendo concluyentes para el éxito escolar de sus nifios y jovenes. En ese sentido, la equidad

social y cohesion en el territorio son determinantes en relacion con el éxito educativo.

Otro condicionante que favorece el éxito escolar es el tejido social y asociativo de la

comunidad. Es ese sentido, para Moliner (2008) una comunidad con mayor densidad de asociaciones
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comunitarias, redes de apoyo social y tejido asociativo favorece el éxito escolar. Ahora, al afiadir
relaciones e interacciones entre agentes y asociaciones, promueve también el capital social desde la
corresponsabilidad garantizando un mejor cumplimiento de los objetivos y, en consecuencia, se
incentivan las trayectorias de éxito (Grafieras, Diaz-Caneja, y Gil, 2011; Pdmies, 2011). Por tanto, el
desarrollo comunitario como fuente de accion socioeducativa y sociocultural contribuye como motor

comunitario en la consolidacién de los modelos de éxito (Marchioni, 1999).

En esta direccidn, la relacidn de la escuela con el entorno es considerado como otro factor de
éxito, especialmente el asociado con la apertura que puede consistir en ofrecer el espacio para el uso
publico o bien ofrecer actividades para toda la comunidad (Hatcher y Leblond, 2001); donde se
involucran distintos profesionales y agentes comunitarios, voluntarios, familias, exalumnos,

estudiantes, entre otros (Diez-Palomar y Flecha, 2010; Flecha y Puigvert, 2002; Grafieras et al., 2011).

Las caracteristicas del mercado laboral son otro factor comunitario condicionante (Pamies,
2011). En los territorios donde la resistencia de los empresarios o la poca disponibilidad de las y los
jovenes dificulta la insercion laboral, el rendimiento escolar no es estimulo y en algunos casos nos
encontraremos con programas de formacion especificos que se convierten en externalizadores del

fracaso escolar y estigmatizadores para los participantes.

Por otro lado, el nivel de precariedad de las familias puede tener como implicacién la
necesidad que nifios y jovenes trabajen y dejen de estudiar (Boada et al., 2011). Asi, la dependencia
de las prestaciones por desempleo puede estar asociada con el estigma social y, a su vez, desalentar a
las familias de conseguir un nuevo empleo y a sus hijos de estudiar para conseguir un empleo digno

(Pedro, 2012).

Finalmente, las politicas educativas, sociales, de empleo y su alineacioén con las prioridades
del territorio derivan un condicionante, tanto por sus implicaciones practicas como por la inversion
destinada a educacién y formacion (Albaigés y Martinez, 2012; Faubert, 2012; Gracia et al., 2013;
MEC, 2013). Las politicas son factores relevantes tanto en relacion con el territorio como a otros de

los condicionantes que analizamos en el articulo.
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3 TRAYECTORIAS DE ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR DE JOVENES
RURALES: EL CASO DE UN PROYECTO DE EDUCACION SUPERIOR
RURAL EN COLOMBIA

En este capitulo, se presenta una caracterizacion del sistema educativo en Colombia. A
continuacién, se muestran las profundas brechas que presenta el sistema escolar y las politicas
desarrolladas por el gobierno nacional que pretenden ampliar las posibilidades de acceso y cobertura
del sistema de Educacién Superior. Se muestran asi mismo, las trayectorias discontinuas en la
Educacion Superior del sector rural colombiano y las diferentes hipétesis por las cuales las y los
jovenes colombianos no tienen trayectorias académicas lineales y presentan fragmentacion en sus
condiciones de vida. Para ello, se realiza una caracterizacion de la oferta académica de la Educacion
Superior en Colombia, con mayor énfasis en el Proyecto Utopia de La Universidad de La Salle, objeto
de estudio de esta investigacion. Se finaliza el capitulo con una caracterizacion de los componentes
del mercado laboral rural colombiano para comprender la construccién de las trayectorias de este

colectivo.

3.1 Caracterizacion del Sistema educativo en Colombia.

Colombia es el quinto pais mas grande de América Latina, ocupa un 4rea de 141,748
kilémetros cuadrados, su capital al igual que la del departamento de Cundinamarca es Bogota.
Aunque la mayoria de los centros urbanos se encuentran en las tierras altas de las montafas de los
Andes, el territorio colombiano también abarca la selva tropical de Amazonas, la sabana tropical, asi

como la costa caribefia y la pacifica.

De acuerdo con el censo del 2018, la poblacién colombiana asciende a 48.258.494 de
personas, de las cuales el 24,52% aproximadamente, viven en las zonas rurales cuya Poblacién

Econémicamente Activa (PEA) para 2019 era de 5 millones de personas. Asi mismo, la Encuesta
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Nacional de Calidad de Vida (ENCV) de 2018 realizada por el DANE, muestra que la ruralidad

colombiana estd compuesta por los centros poblados’ y poblacion rural dispersa.

En materia de mercado laboral, la tasa de desempleo'® del trimestre enero - marzo de 2022
(Tabla 5), fue 13,2%, la tasa global de participacion!!' se ubicé en 63,4%, y la tasa de ocupacién en

55,0% (DANE, 2022).

Tabla 5.

Poblacion ocupada, desocupada y fuera de la fuerza laboral. Enero - marzo (2022 - 2021).

Total nacional Total 13 ciudades y areas metropolitanas
Miles de Enero- Enero- Variacion Miles de Enero- Enero-marzo | Variacion
rsonas marzo marzo absoluta personas marzo 2021 absoluta
pe 2022 2021 2022
Poblacion | 51 355 | 19787 | +1.565+ | | Poblacion 10.077 9.226 +850*
ocupada ocupada
Poblacion 3.251 3754 -503+% Poblacion 1.557 2.030 473%
desocupada desocupada
Poblacion Poblacion
Jueradela | 4, 44 14.662 472 Juera de la 6.176 6.303 -127%
Juerza fuerza
laboral laboral

Notas: * Datos expandidos con proyecciones de poblacion elaboradas con base en los resultados del Censo
Nacional de Poblacion y Vivienda 2018. * Los resultados de la variacion absoluta pueden diferir por los valores

aproximados a mil. * Los datos de las poblaciones estdn en miles de personas. * 13 ciudades y dreas
metropolitanas incluyen Bogotd” D.C., Medellin A.M., Cali A.M., Barranquilla A.M., Bucaramanga A.M.,
Manizales A.M., Pereira A.M., Ciicuta A.M., Pasto, Ibagué”, Monteria, Cartagena y Villavicencio

Fuente: DANE, GEIH/’.

° El DANE define tres clases de ubicacién de la poblacién: Cabeceras municipales o distritales, Centros
poblados (se trata de pequefios caserios con un conjunto de manzanas ubicadas en veredas fuera de la cabecera
municipal) y Rural disperso que corresponde la poblacién que vive fuera de la cabecera municipal. Los centros
poblados mas lo rural disperso constituyen la poblacidn rural, denominada resto para efectos censales.

19 El DANE, Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, define a los desempleados como aquellas
personas de 12 afios 0 mds que no trabajaron por lo menos una hora durante la semana anterior de referencia y
que buscaron activamente trabajo durante las dltimas dos semanas y estdn disponibles para empezar a trabajar.

" La Gran Encuesta Integrada de Hogares (GEIH) tiene como objetivo proveer informacién estadistica
relacionada con mercado laboral, ingresos y pobreza monetaria, asi” como de las caracteristicas
sociodemograficas de la poblacién residente en Colombia. A través de la encuesta se clasifica a las personas
segtn su fuerza de trabajo en ocupadas, desocupadas o poblacion fuera de la fuerza laboral. De esta forma, es
posible estimar los principales indicadores del mercado laboral colombiano, como son la Tasa Global de
Participacién (TGP), la Tasa de Ocupacion (TO) y la Tasa de Desempleo (TD).
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La economia de Colombia tiene un gran sector informal'?. Asi las cosas, la medicion de
informalidad comprende la proporcion de ocupados informales segiin tamafio de establecimiento, asi
como los ocupados sin seguridad social en salud y pension (Tabla 6). Asi mismo, la ENCV del DANE
muestra en las zonas rurales el predominio del trabajo informal y déficit en agua potable, salud,

sistemas de eliminacion de excretas, e indicadores educativos.

Tabla 6.

Poblacion ocupada formal e informal. Enero - marzo (2022 - 2021).

13 ciudades y areas metropolitanas 23 ciudades y areas metropolitanas
Poblaciones Marzo Marzo | Variacion Poblaciones Marzo Marzo Variacion
2022 2021 absoluta 2022 2021 absoluta
Poblacion 114580 | 9431 848 Poblacion | 374 10.424 950
ocupada ocupada
Formal 5.725 5014 711 Formal 6.197 5.430 767
Informal 4.555 4418 137 Informal 5177 4.993 183

Notas: 13 ciudades y dreas metropolitanas incluye Bogotd” D.C., Medellin A.M., Cali A.M., Barranquilla
A.M., Bucaramanga A.M., Manizales A.M., Pereira A.M., Ciicuta A.M., Pasto, Ibagué”, Monteria, Cartagena y

Villavicencio. *23 ciudades incluyen 13 ciudades y dreas metropolitanas mds Tunja, Florencia, Popaydn,
Valledupar, Quibdo’, Neiva, Riohacha, Santa Marta, Armenia y Sincelejo. * Por efectos de redondeo, las cifras
de las variaciones pueden diferir ligeramente con la diferencia calculada
Fuente: DANE, GEIH

La moneda del pais es el peso colombiano (COP). En el 2020 su PIB fue de USD 2714
millones y su PIB per cédpita era de USD 5.332,77 (Banco Mundial, 2022). El Banco mundial clasifica
a Colombia como un pais de ingresos medio altos y como la cuarta mayor economia de América
Latina. De otra parte, sefiala que la region viene experimentando un retroceso desde marzo de 2020,
cuando comenzd a sentir los efectos de la pandemia COVIDI19. Esta golpe6 a América Latina y el

Caribe mds que a cualquier otra regién del mundo, tanto en términos de muertes per cdpita como de

contraccion econdmica.

121 a definicién adoptada por el DANE para la medicién del empleo informal se remite a la resolucién 15a CIET
de la OIT de 19 93 y a las recomendaciones del grupo de DELHI (grupo de expertos convocado por Naciones
Unidas para la medicion del fenémeno informal); donde indican que un trabajador se considera como informal
si trabaja en un establecimiento de hasta cinco trabajadores, excluyendo los independientes que se dedican a su
oficio y a los empleados del gobierno.
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América Latina y el Caribe alcanz6 una recuperacion significativa a lo largo del afio 2021,
como consecuencia del despliegue de vacunas y a la ampliacion de programas disefiados para mitigar
el impacto sobre las poblaciones mas afectadas. No obstante, el aumento sostenido en los precios de
los alimentos y combustibles para finales de 2021 ha generado que la inflacién en Colombia se ubique

en un 7% para el primer semestre de 2022 (Banco Mundial, 2022).

La dindmica de la productividad en Colombia ha frenado el crecimiento econémico durante
los tltimos veinte afios, en adicidn, el pais enfrentd una crisis con unos retos preexistentes. Las
exportaciones estin mayormente concentradas en "commodities" no renovables (petréleo
particularmente), lo cual incrementa la exposicion de la economia a los choques externos. También,
Colombia es uno de los paises con mayor inequidad de ingresos e informalidad en el mercado laboral

de Latinoamérica (Banco Mundial, 2022).

La crisis de la COVID-19 ha exacerbado estas vulnerabilidades. Las pérdidas de aprendizaje
que se sufrieron con los cierres de las escuelas y el aprendizaje a distancia afectardn en adelante atin
mas la productividad laboral y pondrd a las y los jovenes de familias de bajos ingresos en una posicion
de desventaja. A pesar de la introduccion del programa de transferencias de dinero no condicionado
"Ingreso Solidario" y el programa de compensacién de IVA a los hogares pobres, que aliviaron el
impacto de la pandemia sobre la pobreza, las pérdidas de trabajo y de ingreso que los hogares
sufrieron durante este tiempo anularon los resultados en reduccién de la pobreza que se habian

logrado a lo largo de una década.

En esa linea, con respecto a la pobreza monetaria de la zona rural de Colombia esta descendié
25,6 puntos porcentuales desde 2002 a 2018, ubicdndose en el 36,1%; es decir 3,9 millones de
personas, mientras que para la zona urbana corresponde al 24,4%, 9,1 millones de personas. El total
nacional fue de 27%, lo que representa a 13 millones de personas. En cuanto a la pobreza extrema
rural, esta corresponde al 15,4% es decir 1,7 millones de personas cuya incidencia es 3 veces mayor

que la zona urbana, la cual corresponde al 4,9% respectivamente (DANE, 2018)
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La Constitucion de 1991 define la educacién en Colombia como un derecho civico y un
servicio publico que tiene una funcién social. En ese sentido, la escuela es obligatoria entre los cinco
y los quince afios. Los nifios colombianos van a preescolar hasta los 5 afios; a educacién bdésica
primaria de los 6 a los 10 (grados 1-5); a educacién bésica secundaria de los 11 a los 14 (grados 6-9);
a educacion media (grados 10-11) de los 15 a los 16 afios. Colombia tiene tanto escuelas publicas, a
las que asisten el 85% de los estudiantes de secundaria, como escuelas privadas, a las que asisten el
15% de los estudiantes de secundaria. Desde el afio 2012, las escuelas publicas son gratis hasta

finalizar la educacién secundaria superior (OCDE, 2012).

De acuerdo con el Sistema Integrado de Matricula -SIMAT (2018), la mayor parte de la
matricula se concentré en las ciudades y aglomeraciones. Es decir, de los 10.104.697 estudiantes, tan
solo 735 mil estudiantes se ubicaban en zonas rurales. Para las ciudades intermedias, el nimero de
estudiantes ascendio a 1,8 millones de los cuales 808 mil correspondian a la zona rural. En relacién
con los municipios rurales se registr6é una matricula de 1,3 millones de estudiantes y finalmente, en los

centros rurales dispersos se concentraron 828 mil matriculados.

El déficit en cobertura de educacién y la baja permanencia de las nifias, los nifios y
adolescentes en el sistema educativo continian siendo una problematica en las zonas rurales del pafs.
Para 2018 el niimero de afios promedio de educacion para el colectivo entre los 15 y 24 afios de las
zonas rurales, tan solo llegé en promedio a los 8,3 afios, lo que corresponde a un nivel educativo entre
bésica primaria y secundaria, mientras que para las dreas urbanas se alcanzé un resultado en promedio

de 10,5 afos, lo cual equivale a un nivel de educacién entre secundaria y media (DANE, 2018).

El titulo colombiano al terminar el Bachillerato es el Diploma de Bachiller'?, equivalente, en
términos generales, al diploma americano “High School”. Ahora bien, si los estudiantes desean

continuar su trayectoria académica en una institucion de Educacion Superior debe aprobar un examen

13 Es requisito bdsico para el acceso a las instituciones de educacién superior. Sin embargo, cada institucién
decide sus propias normas y procesos de admisién. La mayoria (78%) utilizan los resultados de la prueba
SABER 11. En 2016 el 42% de los estudiantes que ingresaron a educacion superior presentaron nivel bajo en los
resultados Saber 11. Sin embargo, la mayoria de estos (72%) utilizan dicha prueba junto con otros criterios.
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nacional del Instituto Colombiano para la Evaluaciéon de la Educacién (ICFES), conocido como
SABER 11"y deben presentarla los estudiantes que cursan el grado 11, convirtiéndose asi en uno de

los indicadores de competencias académicas.

Dentro de los indicadores mds representativos del avance de las politicas de educacion
superior, se encuentra la llamada Tasa de Cobertura Bruta'> — TCB ya que en ella se resumen el
acceso, la ampliacion de la matricula, la permanencia en el sistema, el fortalecimiento de la formacién
Tecnoldgico y Técnico- T y T y el cierre de brechas regionales. La figura 3 muestra la tasa de
cobertura en Educacion Superior para el periodo comprendido desde 2010 al 2020 donde se observa

que ha crecido en 12,2 puntos porcentuales en los ultimos 10 afios (MEN, 2017).

Figura 3.

Evolucion de la Tasa de Cobertura en Educacion Superior 2010-2020.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de informacién del Ministerio de Educacién Nacional. Proyecciones de
poblacién Censo 2018.

14 Test final de la educacién secundaria superior

15 Es comprendida como la proporcién de matriculados en el nivel educativo de pregrado (técnico profesional,
tecnoldgico y universitario) sobre la poblacién de 17 a 21 afios y es representada con la sigla (TCB)

CAPITULO 3. TRAYECTORIAS DE ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR DE JOVENES RURALES: EL 90
CASO DE UN PROYECTO DE EDUCACION SUPERIOR RURAL EN COLOMBIA



En Colombia existen cuatro tipos de instituciones de educacion superior, asi:

1. Universidades: Ofrecen programas académicos de pregrado y programas de posgrado que

conducen a maestria y doctorado, y participan en la investigacion cientifica y tecnoldgica.

2. Instituciones universitarias: Ofrecen programas de pregrado hasta el nivel de titulo

profesional y un tipo de programa de posgrado llamado especializacion'®

3. Instituciones tecnoldgicas: Ofrecen programas hasta nivel tecnolégico'’, y puede seguir
hasta el titulo profesional siempre y cuando los programas en cuestion sean impartidos como ciclos

propedéuticos'®.

4. Instituciones técnicas profesionales: Ofrecen programas de pregrado en los niveles

técnico/profesional para determinados trabajos o carreras.

La Tabla 7 presenta el nimero de Instituciones de Educacion Superior activas en 2020 por

sector y cardcter académico.

Tabla 7.

Numero de IES activas 2020 por sector y cardcter académico

Caracter Oficial Reg1n3en N(.) Total
especial oficial
Universidad 32 1 54 87
Institucién Universitaria / Escuela Tecnolégica 19 12 104 135
Institucién Tecnolégica 5 6 36 47
Institucién Técnica Profesional 9 20 29
Total 65 19 214 298

Fuente: SACES - MEN, diciembre de 2019

16 Es un nivel de cualificacion relacionado con la disciplina, superior al pregrado, pero por debajo de la maestria
17Se distinguen del técnico profesional por su base cientifica

18 En el contexto colombiano, esto significa que los estudiantes completan su titulo profesional primero con una
cualificacidn técnica y después una tecnoldgica aportando progresivamente mayores y mejores conocimientos y
competencias en el mismo dmbito.
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Ahora bien, para el ano 2020, se observa en la tabla 8 que la matricula total en Educacién
Superior llegé a 2.355.603 matriculados, esto significa que entre el 2010 y el 2020 se crearon mas de
426.016 nuevos cupos. Al observar la composicion de la matricula en Educacién Superior se estima
que, el nivel de formacion universitario es el que mds matriculados reporta con el 65%, seguido del
nivel tecnolégico con el 25%. La formacién tecnoldgica ha venido creciendo con una variacion
promedio anual del 2,8%, mientras que la matricula en el nivel universitario crecié con una variacién
promedio anual del 5.8%. En contraste llama la atencién el decrecimiento del 2,9% de la matricula del
nivel técnico profesional. En cuanto a los niveles de doctorado y maestria, se evidencia un
crecimiento promedio anual mas significativo, con el 16,3% y 14,9% respectivamente, que por sus
caracteristicas académicas se consideran claves en los procesos de investigacion y desarrollo. Por otra

parte, se resalta que las especializaciones tuvieron en promedio 85,947 matriculados (tabla 8).

Tabla 8.

Matricula en Educacion Superior desagregada por nivel de formacion. Total Nacional Aiio 2010 a

2020.

NIVEL DE FORMACION 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
TECNICA PROFESIONAL 92.941 82358 78.555  83.016 96.466| 93970, 82585,  73.263  78.618  81.805 68.903
TECNOLOGICA 449686 S04.113.  S515.120 587914,  614.825. 623551 638412, 658579 630928  574.730 581479
UNIVERSITARIA 1045.133. 1.159.512. 1218816 1296.123|  1.369.149. 1.431.983 1.513.288: 1.548.485 1.557.594 1.552.078 1.529.788
ESPECIALIZACION C60.116. 804290 81279 82550  87.784) 86280  90.792. 92516,  98.773  116.783.  104.509
MAESTRIA T 238190 30.360 32745 30488, 48.000 52.608 63.644. 674000  68.229 64.282 64460
DOCTORADO 2326 2.920 3.063 3.800 4428 5.158 5713 6.071 6.225 6.572 6.464

TOTAL 1.674.021 - 1.859.692 | 1.929.587 = 2.092.891  2.220.652 = 2.293.550 2.394.434 = 2446314 = 2.440.367  2.396.250 . 2.355.603

Nota: Desde el 2016 el nivel de especializacion incluye especializaciones técnicas, tecnologicas, universitarias
y médicas quirirgicas

Fuente: SNIES - MEN.

La Educacién Superior en Colombia se ha caracterizado por sufrir de profundas brechas
centradas en tres limitaciones fundamentales: (1) el acceso a la Educacién Superior en territorios
rurales, (2) la limitada oferta de programas e Instituciones de Educacién Superior en territorios, no
solo rurales, sino con baja densidad poblacional y; (3) la pertinencia de los programas ofertados en
territorios rurales, pues como factor determinante el deber ser es ir en armonia con las dindmicas y

contextos propios de cada territorio (MEN, 2017).
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El Gobierno Nacional ha venido reforzando sus acciones para promover el ingreso de nuevos
estudiantes a las instituciones de Educacion Superior-IES, ampliar la cobertura, asi como disefiar
nuevas estrategias que le permita a los estudiantes culminar sus estudios. En ese sentido, disefié un
instrumento que proporciona herramientas, estrategias y acciones que guian a las instituciones de
Educacion Superior para la implementacion de un modelo de gestién de la permanencia y graduacion
estudiantil eficiente, denominado Sistema para la Prevencién y Andlisis de la Desercion de la

Educacién Superior-SPADIES (MEN, 2017).

Debido a las altas tasas de abandono escolar prematuro que registra la Educacion Superior en
Colombia, el Sistema para la Prevencion de la Desercion de la Educacion Superior -SPADIES, se ha
convertido en una herramienta que contribuye a la gestion de la permanencia de los estudiantes,
consolidando y ordenando la informacién con el fin de hacer seguimiento a las condiciones
académicas y socioecondmicas de los estudiantes que han ingresado a la Educacion Superior del pais

(MEN, 2017).

En consecuencia, los determinantes de la desercion se han asociado a las bajas competencias
académicas, pero con un fuerte componente en las caracteristicas socioecondémicas de los estudiantes
al momento de ingresar a la educacién superior. En promedio, los estudiantes de familias méas pobres -
i.e., obtienen resultados mds bajos en las Pruebas de Estado Saber 11'°, lo cual incrementa las
probabilidades de no ser aceptados en las universidades publicas, donde el costo de matricula es

relativamente bajo y asequible (MEN, 2017).

La Educacion Superior en Colombia enfrenta retos importantes en términos de acceso, tanto
para las zonas urbanas como las rurales, ya que la tasa de cobertura a 2016 (46.1%) a nivel nacional
refleja que se deben continuar los esfuerzos para fomentar el acceso en Educacién Superior. Asi

mismo, la tasa de desercidén, acorde a lo reportado por el SPADIES, estd cercana al 50%, tanto para

1 La Prueba ICFES Saber 11 es una evaluacion estandarizada que realiza el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior- ICFES y tiene como fin servir de criterio para el ingreso de los estudiantes
bachilleres a las instituciones de educacioén superior en Colombia, asi como servir de indicador de la calidad
formativa que brindan los establecimientos de educacién media en el pafs.
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los niveles técnico y tecnolégico como para el nivel universitario, evidenciando que los esfuerzos en
materia de permeancia se deben continuar y robustecer (MEN, 2018). En la figura 37, se muestran los
resultados promedio Saber 11, al profundizar en los resultados de las pruebas, se evidencia que los

estudiantes de zonas de mayores niveles de ruralidad tienden a tener resultados

Figura 4.

Resultados promedio Saber 11, periodo 2014-2 — 2019-2 por categoria de ruralidad.

259

m(Ciudad ®™Intermedio ®™Rural ®Ruraldisperso PDET
©~
wn

o~
n
N
7o)
<
N
™
) ™
Nm g o
~N ~N )
Q ~
N ® © ®
N N N
"\1 N N

2015 2016 2017 2018 2019

254

248

I 250
239
242
239
236
239
236
_
239

Fuente: Calculos del MEN con datos de Saber 11

De los desafios que enfrentan los pobladores de las regiones rurales en Colombia, uno de los
mds preocupantes es la desigualdad en el dmbito educativo. En el afio 2006, la ciudad de Bogotd y los
departamentos de Antioquia, Atlantico, Valle del Cauca y Santander representaban el 68,3% del total
de los matriculados. Para 2018 la participacion representa el 65,2%, es decir que entre 2006 y 2018
ese porcentaje disminuy6 en 3,1 puntos porcentuales. Por otra parte, solamente el 2% de los jovenes

rurales pueden acceder a un pregrado.

De las cifras mostradas anteriormente se puede evidenciar que las dificultades asociadas al
acceso y cobertura en zonas rurales pueden asociadas a la concentracién de la oferta en las édreas
urbanas y los bajos niveles de competencias adquiridas durante el transcurso de la educacién bdsica y

media para las y los jovenes rurales.
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Ahora bien, en las zonas rurales los resultados son més bajos que en las zonas urbanas -i.e., en
la prueba PISA de 2018, los resultados en matematicas y lectura para los estudiantes de
establecimientos educativos rurales estuvieron 28 puntos por debajo en comparacién con los
estudiantes que han cursado en establecimientos educativos urbanos. Cabe mencionar que para
SABER 11 las brechas son subestimadas por la desercion rural que se presenta en secundaria, en
términos del puntaje global los resultados del sector oficial muestran que para 2019 los estudiantes de
los municipios rurales dispersos obtuvieron en promedio 25 puntos menos que los estudiantes de las

ciudades (PER ,2020).

3.2 Trayectorias discontinuas en la Educaciéon Superior del sector rural colombiano.

La tasa de absorcién inmediata o de transito inmediato a Educacién Superior, es un indicador
de acceso y eficiencia del sistema educativo, que da cuenta de la proporcidén de bachilleres que
ingresan a programas de Educacién Superior en el afio siguiente a la culminacién de la educaciéon

media.

En Colombia, de acuerdo con el MEN (2017), para el afio 2016 la tasa de cobertura de la
Educacién Superior a nivel nacional fue del 51.5%. Ahora bien, en relacién con las y los jovenes que
lograron hacer transito inmediato, es decir que el 42.6% de jévenes que culminaron grado undécimo
para 2015, lograron acceder a la Educacion Superior en 2016; mientras que tan solo el 22% de jévenes
rurales que culminaron sus estudios de educacién media en 2015 lograron acceder a la Educacion
Superior en 2016. De esta manera se evidencia que en las zonas urbanas las trayectorias completas y

lineales en los jévenes son mucho mas usuales que jovenes rurales (Ospina, 2019).

Las y los jovenes que terminan el grado undécimo en las zonas rurales, se encuentran en
desventaja cuando ingresan a la educacion superior, afectando la transicion inmediata a la Educacién
Superior, a lo cual se suma la necesidad de trabajar como un factor determinante para dejar de
estudiar, asi lo indicé el 32% de las personas que respondieron la encuesta de calidad de vida del

DANE en el 2016.
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Segun el MEN, los motivos que explican el por qué las y los jovenes no hacen trénsito
inmediato a la Educacién Superior una vez culminados sus estudios de educacién media son los
siguientes: a) limitados recursos econdémicos, b) falta de orientacién vocacional que permita a las y los
jovenes tomar una decisién frente a su trayectoria profesional, c) preferencia por programas de
Educacion para el Trabajo y el Desarrollo Humano, d) falta de interés para continuar el proceso de
formacién una vez finalizada la educaciéon media, e) interés o necesidad de vincularse al mercado
laboral, ) aplazamiento del ingreso a la Educacion Superior por razones tales como el servicio militar,
g) deseo de las y los jovenes de tener un receso una vez finalizada la educacién media, h) resultados
bajos en las pruebas de estado SABER 11 o en las pruebas realizadas por las Instituciones de
Educacion Superior- IES para ingresar a los programas seleccionados, entre otras (Ministerio de

Educacion Nacional, 2018).

De acuerdo con la caracterizacion realizada por el MEN en términos de oferta de educacion
superior, menos del 1% de la misma llega a la ruralidad, es decir que, si bien los recientes modelos de
regionalizacién han orientado a que sea “la universidad la que va a las regiones en busca de los
estudiantes para traerlos a su campus universitario, la oferta in situ sigue siendo bastante limitada”

(Ministerio de Educacién Nacional, 2018, p.44).

De otra parte, no hay una demanda potencial en Educacién Superior toda vez que el capital
humano no adquiere las competencias necesarias y no termina la educacion bésica y media en las
zonas rurales, de acuerdo con el Censo Nacional Agropecuario el nivel educativo maximo alcanzado
por la poblacién rural esta en 54.1% para primaria, ademads, el promedio de permanencia en el sistema
educativo es de 5.5 afios, lo cual evidencia la innegable necesidad de fortalecer el sistema educativo
en las zonas rurales, no solo en niveles de educacién superior, sino también los niveles de Preescolar,
Bésica y Media. Por otro lado, se encuentran limitantes familiares socioeconémicas que dejan la

educacién de tltima en orden de prioridad (Ministerio de Educacién Nacional, 2018).

De los cerca de 485 mil estudiantes de grado undécimo reportados para 2015 en el Sistema de
Informacién de Matricula de Educacion Basica y Media - SINEB, ingresaron a la Educacién Superior
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en el primer o segundo semestre de 2016 un total de 184.013 estudiantes, lo que sugiere una tasa de
absorcion inmediata a Educacion Superior del 38%. En otras palabras, de cada 100 estudiantes que
culminaron grado undécimo en el afo 2015, aproximadamente 38 hicieron transito inmediato a un

programa académico en Educacién Superior en 2016 (Figura 5).

Figura 5.
Porcentaje de bachilleres que hacen trdnsito inmediato a educacion superior, segiin el sector de las

Instituciones.
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Fuente: Célculos MEN con base en SIMAT (2015) y SNIES (2016).

El transito inmediato a Educacion Superior por género se presenta de manera equitativa:
37,3% para mujeres y el 38,7% para hombres. De acuerdo con el nivel de formacion se tiene que: el
66% de los bachilleres de 2015 que ingresaron a Educacién Superior en 2016 seleccionaron
programas de nivel universitario, el 29% de nivel tecnoldgico y el 4% de nivel técnico profesional de
los bachilleres graduados en el 2015 que realizaron transito inmediato en el 2016, un total de 160.071
se graduaron de colegios en zona urbana y 23.942 de zona rural. La tasa de absorcion inmediata para
las zonas rurales corresponde al 22%, mientras que esta tasa para la zona urbana es del 42,6%,

mostrando una brecha importante de alrededor de 20 puntos porcentuales entre las dos zonas.
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Al analizar el comportamiento de las y los estudiantes que hicieron transito inmediato para el
afio 2018, en el 4ambito departamental se identifica que las regiones del pais que presentan las mayores
tasas de absorcion inmediata de Educaciéon Superior para 2016 son: Bogotd, Santander, Norte de

Santander, Quindio y Tolima (Figura 6).

Figura 6.
Movilidad de los bachilleres que realizan transito inmediato por departamento de acuerdo con el

lugar de graduacion y al lugar que ingresan al programa de educacion superior.
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Fuente: SIMAT - SNIES - MEN. Elaboracion: Subdireccion de Desarrollo Sectorial - MEN.

En conclusién, uno de los grandes retos que tiene el pais, es lograr que un mayor nimero de
jovenes que culminan la educaciéon media logren hacer trdnsito inmediato a la Educacién Superior.
Justamente, este proceso constituye uno de los momentos mds significativos para la exploracién de las

multiples trayectorias de vida de las y los jovenes. Asis mismo, la tasa de transito inmediato a la
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Educacién Superior es un indicador de acceso y eficiencia del sistema educativo. De los 495 mil
estudiantes de grado undécimo reportados para 2017 en el SIMAT, ingresaron al sistema de
Educacion Superior para el afio 2018 mds de 190 mil, lo que corresponde a una tasa nacional de

transito inmediato del 38,7%.

3.3 Oferta académica de la Educacion Superior rural en Colombia

Para 2018, en la capital del pais, Bogotd D.C. se concentr6 el 32,9% de los estudiantes que
provienen de las zonas rurales del pais (Figura 7), convirtiéndose asi en el mayor receptor de
estudiantes provenientes de zonas rurales matriculados en educacién superior, seguido por Antioquia
con el 13,9%, Valle del Cauca con el 7,4%, Atlantico con el 5,6%, y Santander con el 54%. Esta
distribucién tiene una relacién directa con los lugares donde se encuentra la mayor oferta de

Educacién Superior del pais (Ministerio de Educacién Nacional, 2018).

Figura 7.

Distribucion de la matricula en educacion superior a nivel regional 2018.
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Fuente: SNIES - MEN. Elaboracion: Subdireccion de Desarrollo Sectorial - MEN.
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Segun datos del Sistema Nacional de Informacién de Educacién Superior — SNIES -, en
2018 se encontraban matriculados 2.440.367 estudiantes, lo que evidencia un crecimiento de 766 mil

cupos en los ultimos 8 afos, que equivalen a un aumento del 45,7%.

A continuacion, se muestra la evolucion de la matricula total en Educacion Superior entre
los afios 2010 y 2018 (Tabla 9) segtin el tipo de ruralidad®. Se puede observar que en 2010 se registrd
una matricula de 46.673 en municipios rurales y rurales dispersos, mientras que para 2018 la
matricula fue de 25.293 estudiantes, lo cual deja en evidencia una disminucién de la poblacién
atendida en programas académicos ofertados para estas zonas del pais. En contraste, en las ciudades y
aglomeraciones y municipios intermedios, la matricula en 2010 fue de 1.627.348 y con el paso de los

afios mostrd un crecimiento constante para en 2018 registrar un total 2.415.074 (MEN, 2018).

Tabla 9.
Evolucion de la matricula total en educacion superior segtin el tipo de ruralidad del municipio donde

se oferta el programa.

Tlpo' de 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
ruralidad

Ciudades

1.547.625 | 1.726.318 | 1.796.098 | 1.969.967 | 2.107.572 | 2.191.826 | 2.292.531 | 2.337.991 | 2.329.378
aglomeraciones
Intermedio 79.723 88.231 88.806 84.266 78.358 74.184 75.085 82.041 85.696
Rural 34.850 32.380 32.188 28979 28.480 23.539 23.570 22952 22.536
Rural disperso 11.823 12.763 12.495 9.679 6.242 4.001 3.248 3.330 2757
Total 1.674.021 | 1.859.692 | 1.929.587 | 2.092.891 | 2.220.652 | 2.293.550 | 2.394.434 | 2.446.314 | 2.440.367

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Sistema Nacional de Informacién de la Educacion

Superior- SNIES.

En la tabla 10, se muestra la distribucion de los estudiantes matriculados en 2018 en
programas ofertados en municipios rurales y rurales dispersos segun nivel de formacion, cardcter y
sector de la IES. Predomina la atencién de poblacion rural en IES oficiales, con cerca del 80% del

total de los matriculados (20.071), de los cuales 7.266 cursaron programas de formacion en educacion

20 Los tipos de ruralidad son tomados de la clasificacién sugerida en DNP (2014).
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superior del SENA. De los 15.132 estudiantes matriculados en programas técnicos y tecnolégicos
ofertados en municipios rurales y rurales dispersos, 7.029 (46,5%) estaban atendidos por IES
oficiales, 7.069 (46,7%) por el SENA y 1.034 (6,8%) por IES privadas. De los estudiantes
matriculados en programas universitarios ofertados en municipios rurales y rurales dispersos, 5.613
(58,8%) estaban atendidos por IES oficiales y 3.933 (41,2%) por IES privadas. De los 615 estudiantes
matriculados en programas de posgrado ofertados en municipios rurales y rurales dispersos, 255
(41.5%) estaban atendidos por IES privadas, 197 (32,0%) por el SENA (especializaciones

tecnoldgicas) y 163 (26.5%) por IES oficiales (MEN, 2018).

Tabla 10.
Distribucion de los estudiantes matriculados en programas ofertados en municipios rurales y rurales

dispersos segiin nivel de formacion y cardcter de la IES, 2018.

Nivel Oficiales SENA Privadas Total
Técnico y
7.029 46.5% 6.751 46,7% 1.034 6,8% 15.132
Tecnolégico
Universitario
5.613 163 58.8% N.A. 3.933 41.2% 9.546
Posgrado 163 26,5% 197 32,0% 255 41.5% 615
Total 12.805 51,3% 6.948 27.8% 5.222 20,9% 24975

Fuente: SNIES - MEN. Elaboracion: Subdireccion de Desarrollo Sectorial - MEN.

Por su parte, la figura 8 muestra la distribucion de los estudiantes atendidos en programas
académicos ofertados en municipios rurales y rurales dispersos de acuerdo con el nivel de formacion.
En el grafico se evidencia una mayor participacion de la matricula en programas Técnicos y
Tecnoldgicos, seguida de los programas académicos universitarios. Asi mismo, se muestra una

participacion muy baja en la matricula de la oferta de posgrados (MEN, 2018).
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Figura 8.
Distribucion de los estudiantes atendidos en programas ofertados en municipios rurales y rurales

dispersos segiin nivel de formacion.
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Fuente: SNIES - MEN. Elaboracion: Subdireccion de Desarrollo Sectorial - MEN.

De acuerdo con el MEN, este panorama evidencia que desde 2014, para el nivel académico de
pregrado hay un decrecimiento en la matricula académica. En adicién, la mayor oferta en formacién
académica corresponde principalmente a areas del conocimiento como economia, administracién,
contaduria y afines, ciencias sociales y humanas e ingenieria, y arquitectura, urbanismo y afines.
Este fenémeno de concentracién de la matricula en estas tres dreas puede ser comprendido como el

resultado de la conjuncién de tres elementos.

Por una parte, se encuentra la concentracion de la oferta académica, cerca del 70% de los
programas con registro calificado vigente pertenecen a las dreas de conocimiento de economia,
administracién, contaduria y afines; ingenieria, arquitectura, urbanismo y afines y ciencias sociales y
humanas, que ademds de ser ofertados en diversos lugares del territorio nacional, cuentan con
mayores posibilidades de ser impartidos bajo metodologias virtuales o a distancia, ya que no

requieren de infraestructura especializada o contratos de docencia servicio.
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En segundo lugar, se encuentra el posicionamiento de estos programas como una formacién
de tradicion, siendo reconocidos histéricamente en los contextos sociales (estadisticamente son los
que mayor numero de graduados presentan), y por tanto cuentan con mayor recordacién y
reconocimiento social; y en tercer lugar, se encuentra su posicionamiento en el imaginario social, ya
que se reconocen como profesiones que siempre se requieren, cuentan con un campo laboral

expedito, y por lo tanto generan mayores expectativas sobre los egresados de la educacién media.

Por otra parte, al observar las tasas de graduacidon por drea de conocimiento para el nivel
universitario, resalta que ciencias de la salud, ciencias de la educacion y bellas artes son las dreas
que tienen mejor desempefio desde 2010. En ese sentido, no existe una correspondencia entre las
dreas que concentran la mayor parte de la matricula de pregrado y las que reportan tasas de

graduacién més altas (Tabla 11).

Tabla 11.

Matricula por drea de conocimiento.

AREA DE CONOCIMIENTO 2010 2015 2020
Agronomia, Veterinaria y Afines 40.781 45.260 48.071
Bellas Artes 66.857 76.681 75.854
Ciencias de La Educacion 141.391 192.879 181.425
Ciencias de La Salud 141.239 161.522 176.057
Ciencias Sociales y Humanas 248.046 378.055 443137
Economia, Administracion, Contaduria y Afines 525.470 745.067 750.676
Ingenieria Arquitectura Urbanismo y Afines 475.685 649.333 621.669
Matematicas y Ciencias Naturales 34.552 44.753 46.567
Sin Informacion 12.147

TOTAL 1.674.021 2.293.550 2.355.603

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. Sistema Para la Prevencién y SNIES.

Esta dindmica de concentracién de la oferta plantea la necesidad de fortalecer las acciones de
orientacioén socio ocupacional para los bachilleres que ingresan a la Educacién Superior, con el
propésito de buscar que las y los jovenes realicen una eleccidon informada que responda a sus

expectativas, de esta manera accedan al sistema de Educaciéon Superior y permanezcan hasta

CAPITULO 3. TRAYECTORIAS DE ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR DE JOVENES RURALES: EL 103
CASO DE UN PROYECTO DE EDUCACION SUPERIOR RURAL EN COLOMBIA



alcanzar su graduacion oportuna. Programas de las dreas de ciencias de la salud, ciencias de la
educacion y bellas artes presentan las mejores tasas de graduacidon en el nivel universitario. El
Ministerio de Educacién Nacional, desde el afio 2007, adelanta la estrategia de orientacién socio
ocupacional “Buscando Carrera” que reconoce que la ocupacién es una construccion social. En este
sentido, se plantea la necesidad que la orientacion que recibe el estudiante, para la eleccion de un
programa de formacion en Educacién Superior, debe relacionarse con el contexto en el que vive, sus

intereses, gustos, preferencias y potencialidades.

Otro factor para considerar es el bajo nimero de estudiantes matriculados en programas de
pregrados que conducen a obtener titulos en agronomia, cuando la principal fuente de trabajo en el
sector rural en Colombia es el sector agropecuario, el cual ocupa alrededor del 60% de los empleados

rurales (DANE, 2019).

En contraste, al revisar la oferta de Programas Académicos con Registro Calificado por drea
de conocimiento en Colombia, el 2,7% corresponde a Agronomia, Veterinaria y afines, distribuidos
asi para Agronomia: 29 Programas corresponden al sector privado y 166 para el sector ptblico. Si
bien se evidencia un incremento en la oferta de programas, la composicion de esta no ha cambiado, ya
que mds del 74% de la oferta educativa sigue concentrada en dreas como Economia, Administracion,
Contadurfa y afines con el nivel de participacién del 36%, Ingenierfa, Arquitectura, Urbanismo y

afines con el 28% y Ciencias Sociales y Humanas con el 17% de participacion.

Dicho lo anterior, el fenémeno de concentracién de la matricula en estas dreas puede ser
comprendido porque estos programas académicos logran ser ofertados en diversos lugares del
territorio nacional y dado que no requieren de infraestructura especializada, cuentan con mayores

posibilidades de ser impartidos bajo metodologias virtuales o a distancia.

Asi mismo, dado que estos programas son reconocidos histéricamente en los contextos
sociales colombianos, predomina el posicionamiento de estos como una formacién de tradicién, por

tanto, cuentan con mayor recordacion y reconocimiento social. Por ultimo, se reconocen como
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profesiones que el mercado requiere porque cuentan con un campo laboral expedito y, por lo tanto,

generan mayores expectativas sobre los egresados de la educacién media.

34 Proyecto Utopia

Dentro de la oferta académica que existe en Colombia para el sector rural, el modelo de
Educacion Superior de la Universidad de La Salle?! conocido y reconocido en el Pais como Proyecto
Utopia, busca formar jévenes campesinos empobrecidos de la ruralidad colombiana, como Ingenieros
Agrénomos y convertirlos en lideres para la transformaciéon social y productiva del campo

colombiano.

Bajo este modelo la Universidad ha identificado las zonas de mayor impacto del conflicto
interno del pais con el fin de desplazarse a las diferentes regiones del pais, cuyos indices de desarrollo
humano son bajos y buscar aquellos jévenes azotados por el conflicto armado que quieren continuar

su trayectoria educativa de acceso a la educacion superior. Asi lo manifiesta un estudiante:

“Nosotros somos muchachos de escasos recursos, venimos de la zona roja, lugares donde hay
mucho conflicto armado. Esto es una oportunidad que nos abre a los jovenes de escasos
recursos para salir adelante, porque de no ser por Utopia nosotros quién sabe a esta hora qué

estarfamos haciendo” (Universidad de La Salle, 2015, p. 157).

El Proyecto Utopia de la Universidad de La Salle persigue tres objetivos fundamentales, asi:
1) formar jovenes bachilleres de zonas rurales afectadas por la violencia y graduarlos como Ingenieros
Agrénomos con la metodologia “aprender haciendo y ensefiar demostrando”; ii) hacerlos lideres para

la transformacion social, politica y productiva; y iii) contribuir a la accién empresarial productiva del

21 La Universidad de La Salle es una universidad privada cristiana fundada y regentada por la congregacion de
los Hermanos de las Escuelas Cristianas, cuya sede se encuentra en Bogotd, la capital de Colombia. En el
mundo el Instituto de los Hermanos de las Escuelas Cristianas (o Hermanos de La Salle) estdn presentes en
todas las modalidades educativas conocidas. Trabaja en mds de ochenta paises y dirige centros de educacion
primaria, secundaria y universitaria
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campo a través de la implementacion de los proyectos productivos de las y los jovenes en sus lugares

de origen, como resultado del proceso.

El Proyecto ya cuenta con diez afios de experiencia y mas de doscientos egresados que han
retornado a sus territorios, contribuyendo con una formacion pertinente que preserve la identidad del
campesino relacionada con sus trayectorias de vida, sus practicas sociales, su cultura, el arraigo a la

tierra, la sostenibilidad ambiental y el propio reconocimiento.

El primer componente del proyecto Utopia, que lo configura como una experiencia de
Educacion Superior rural, es que se desarrolla gracias a un programa académico universitario
profesional en la Universidad de La Salle, institucién con Acreditacién de Alta Calidad. En este caso
Ingenieria Agrondmica, con resolucion de Aprobacion del Ministerio de Educacién Nacional nimero
8348, del 20 de noviembre de 2008 y con resolucion de Acreditaciéon de Alta Calidad Numero 21335

del 11 de noviembre de 2020.

El modelo de convocatoria y admisién del proyecto ofrece un auxilio educativo donde el
alumnado se vinculard al campus bajo la modalidad residencia universitaria, este auxilio incluye

alimentacion, vivienda y escolaridad. En palabras de un estudiante:

“Como me habia graduado del colegio en el afio 2009, entonces llevaba mucho tiempo
haciendo otros oficios, otras ocupaciones, nada de tiempo completo, simplemente obrero y

ya” (Universidad de La Salle, 2015, p.154).

En el proceso de seleccidn, en la fase inicial se lleva a cabo una divulgacion general a través
de los aliados estratégicos de las regiones, en adicién a las didcesis y las parroquias y todos sus
agentes de pastoral. Asi mismo, se involucran en este proceso los colegios de las zonas urbanas y
rurales, los académicos y los agropecuarios, en los cuales los rectores y profesores se han convertido
en difusores del proyecto y en algunos casos orientadores de las decisiones. Asi se manifiesta en esta

narracion:
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(...) y me hablé (un profesor del colegio) de la ingenierfa agrondmica; y yo no tenia ni idea
qué era ingenieria agrondmica, entonces le pregunté a €l si era una carrera buena y él me dijo
que si. Hablé luego con la profesora de Quimica quien también me dijo que si, que esa carrera
ella la habia querido estudiar, pero no habia tenido la posibilidad, que participara y le metiera

todo el empefio a ver si lograba pasar (Universidad de La Salle, 2015, p. 154).

La convocatoria es realizada por un equipo de trabajo altamente calificado de la Universidad
de La Salle, conformado por el rector, el director del programa, Hermanos de La Salle y profesores;
por lo general se lleva a cabo en las cabeceras municipales, donde pueden acudir los aspirantes de la
region. Para los aspirantes el momento de la entrevista es uno de los momentos mas significativos por
llevarse a cabo el primer contacto personal con un representante de la Universidad, asi lo expresa uno

de ellos:

“Nos hicieron un examen de matemadticas y uno de comprension de lectura y después
nos hicieron una entrevista, nos iban entrevistando a cada uno de nosotros nos iban
preguntando cosas. Por ejemplo, una que me acuerdo era que si a usted le dieran 10
millones de pesos usted qué haria con ese dinero, entonces cada uno decia la opinién
que tenia, por ejemplo, yo dije que yo lo invertirfa en un cultivo, en un cultivo de

cafia” (Universidad de La Salle, 2015, p. 156)

Utopia nacié con recursos financieros de la Universidad, pero con la clara premisa de buscar
el apoyo nacional e internacional para lograr la autosostenibilidad del proyecto en el tiempo. La
coordinacion de Filantropia y Financiamiento Externo inicié la gestion de fondos en el afio 2011 con
la Resolucion de Rectoria 262 de 2011 que regulaba la aceptacion, recepcion y seguimiento de las

donaciones de la Universidad.
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34.1 Utopia como alternativa educativa universitaria para el mundo real

Este modelo de educacién es percibido por los estudiantes que logran acceder a la
Universidad como una gran oportunidad y asumen con responsabilidad y pasién la vivencia en el
campus, lo que le asigna al Programa académico un caricter diferenciador con respecto a la demds

oferta, asi lo relata uno de ellos:

“Creo que, en la mayoria de nuestros casos, las oportunidades que teniamos de salir del lugar
de origen y encontrar una oportunidad de Educacién Superior eran minimas. Por lo menos en
mi caso, de una familia de bajos recursos y un lugar donde las posibilidades de estudiar no son
muchas; y llega la Universidad de La Salle a decir que hay una oportunidad para estudiar
Ingenieria Agrondmica, entonces se abre la posibilidad. Yo si me vefa como ingeniero
agronomo en un futuro, y pensé si Dios me ha mandado aqui es por algo; tomarlo es una de
las mejores opciones porque uno no sabe si mds adelante se le presente una oportunidad tan

buena como esta” (Universidad de La Salle, 2015, p.158).

En cuanto a la equidad de género, el proyecto va construyendo un ethos distinto al que han
vivido en sus zonas de origen, edificado sobre la base de la dignidad humana, la libertad y la igualdad
de derechos, transformaciones en la mentalidad tanto de los hombres como de las mujeres, a través de
la cooperacion, compartir responsabilidades conjuntas, trabajar en equipos, vivir un suefio en comun y

compartir un horizonte de sentido; Asi{ lo expresa una de las estudiantes:

“El hecho de ser mujer aqui en Utopia para mi es una situacion de igualdad, no en la medida
de que en la practica productiva lo pongan a uno a hacer los mismos trabajos pesados que a un
hombre, no; hablo de igualdad de derechos, aqui somos tratados de igual manera, no hay
machismo como por ejemplo en mi zona de origen. La verdad es que aqui uno cambia
bastante y mds como mujer; uno se siente mds libre como persona, de poder hacer ciertas

actividades, de decir yo también puedo, no necesito ser un hombre para hacer esto o aquello,
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porque yo también soy capaz de hacerlo y eso es lo que resalto mds en contraste con la

sociedad y mi regién” (Universidad de La Salle, 2015, p. 190).

Esta nueva consciencia de igualdad confiere un significativo orgullo femenino que
seguramente impactara a las familias y a los grupos humanos en las zonas de origen pues va a mostrar
caminos alternativos para las mujeres, otras posibilidades de realizaciéon humana. Para las familias de
las jovenes que estudian en Utopia, ellas serdn las primeras profesionales por encima de muchos
hombres, de modo que ese demostrar capacidades serd un importante testimonio para otras, un
ejemplo de que las mujeres si pueden lograr sus propios suefios. Asi se lee en el siguiente fragmento

de entrevista:

“Me siento muy orgullosa de estar acd, porque en muchos pueblos creen que a las mujeres no
se les puede dar educacién porque deben estar preparadas unicamente para casarse, para
servirle a otros en los quehaceres de la casa. En eso Utopia ha sido muy interesante porque me
dio la oportunidad de estar estudiando con tantos hombres, las mujeres solo somos el 30%, o
sea somos minorfa y esto se debe a que muchas mujeres no se atreven a enfrentarse a la
ingenierfa. En cuanto a la convivencia con los hombres, al principio ellos eran un poco
machistas, pero con el transcurrir del tiempo han aprendido que a la mujer no se le debe
maltratar y que somos iguales. Me siento privilegiada de estudiar acd y como mujer también
me siento orgullosa de demostrarles a las mujeres que no les llama la atencién estudiar esta
carrera, que esta no es una profesion de fuerza, sino que también es de conocimiento.
Nosotras a su vez podemos ser un ejemplo de vida para la sociedad y en especial para las
mujeres que en algiin momento no han podido estudiar ni superarse” (Universidad de La

Salle, 2015, p.192).

La Universidad de La Salle comprometida con la transformacién rural del paifs, genera
estrategias que le permita participar en la formulacién de pensamiento estratégico nacional; promover

redes de integracidn social, de intercambio de conocimiento y de experiencias entre lideres politicos y
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sociales; facilitar la adquisicién de los conocimientos y las destrezas requeridas para la gestion de

politicas ptiblicas; y aportar proyectos para el presente del pais de cara al posconflicto.

Finalmente, este modelo enfatiza la dimensién de emprendimiento y estimula el regreso del
estudiante a lugar de origen para emprender proyectos empresariales que exploren las enormes
potencialidades del campo colombiano. Asi mismo, ofrece la posibilidad de construir un proyecto de
vida vinculado a las condiciones del desarrollo territorial. Sin lugar a duda, la promesa de un retorno
de los estudiantes a sus zonas de origen lo constituye un gran reto del cual la Universidad ha

aprendido haciendo y del que queda todavia mucho camino por recorrer.

3.5 Fragmentacion en las condiciones de vida de las y los jovenes rurales en Colombia

Como se ha mencionado en el marco tedrico, algunos autores coinciden en que para hacer el
transito hacia el mercado laboral, reducir la precariedad laboral, encontrar estabilidad y reducir las
brechas de informalidad, es necesario incrementar el nivel de educacién, adquirir capacidades para
emanciparse y disminuir las brechas sociales y futuras inequidades (Bonfil, 2001; Boyd, 2014;

Gutiérrez et al., 2014).

Para el afio 2003 la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT) en el marco del Programa
de Promocién de Cuestiones de Género, comenzd a trabajar el concepto sobre la transicién de la
escuela al trabajo. El Programa disefié unas encuestas estructuradas que sirvieran de insumo para el
disefio de planes de accidn para la juventud. Dicha encuesta fue aplicada en paises como Indonesia,
Sri Lanka y Vietnam. Afios después, la OIT en el marco del Programa de Empleo Juvenil consolid
la encuesta y fue aplicada en 10 paises (Azerbaiyan, China, Egipto, Republica Isldmica de Irdn,

Jordania, Kosovo, Kirguistdn, Mongolia, Nepal y Repiblica Arabe Siria).

En Colombia, para el afio 2015 fue realizada la encuesta de Transicién de la Escuela al
Trabajo-ETET a personas entre los 14 y 29 afios, cuyo objetivo es recopilar informacién sobre la

transicion de la poblacidn joven de la escuela al trabajo a través de la GEIH realizada por el DANE.
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Asf{ las cosas, los resultados obtenidos (Figura 9) sefalan que el 38% de la poblacion que se
encuentran entre los 14 a 29 aflos alcanzaron sus estudios superiores, mientras que el 56% lo hizo con
bédsica secundaria o media. De otra parte, el 16% reportaron que sus padres alcanzaron estudios

superiores (DANE, 2016).

Figura 9.
Distribucion porcentual de la poblacion de 14 a 29 aiios segiin nivel educativo alcanzado de jovenes,

sus padres y madres. Total 13 ciudades. 2015
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Fuente: DANE - Encuesta de Transicion de la Escuela al Trabajo 2016

Para 2016, el 76.33% de las mujeres y el 76.68% de los hombres que obtuvieron su titulo
profesional lograron vincularse al mercado laboral. En cuanto al ingreso promedio para los egresados

por sexo y nivel de formacién del mismo afo, fue de $ 1.465.103 y $ 1.647.458, respectivamente.

De acuerdo con las estadisticas del SNIES relacionadas con la tasa de cobertura para
Educacion Superior para el afio 2019, el 56% de los estudiantes que accedieron a estudios
postsecundarios corresponde a la matricula de mujeres. En relacidn con las perspectivas laborales de
estos jovenes (Figura 10) el 58% deseaban desempefiarse como profesionales o técnicos, mientras que
el 12.9% querian hacerlo como trabajadores de los servicios y como directivos tan solo el 10.8%

(DANE, 2016).
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Figura 10.

Distribucion porcentual de la poblacion de 14 a 29 aiios segiin expectativa de ocupacion en el futuro.
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En cuanto a la poblacién joven entre los 14 y 29 afios que se encuentran ocupados (Figura 11)

el 75% eran trabajadores asalariados, el 22.1% eran trabajadores independientes (DANE, 2016).

De acuerdo con las cifras de obtenidas de la GEIH para 2020 la poblacién ocupada fue de
19.843 personas, de los cuales el 38.3% realiz6 trabajos como Obrero, empleado particular, mientras
que el 44.1% corresponde a ocupacion de trabajador por cuenta propia. El 4.2% corresponde a

trabajadores del gobierno y el 3.3% son patrones o empleadores. (DANE, 2020).
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Figura 11.
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la poblacion de 14 a 29 arfios segiin posicion ocupacional. Total 13

Asi mismo, dentro de los principales obsticulos que encuentran las y los jovenes desocupados

para vincularse al mercado laboral (Figura 12) el 40.8% hacen referencia a no tener suficiente

experiencia laboral, el 16.8% considerd que los requisitos son mayores que la educaciéon o formacién

recibida y, el 14.3% reportd que no existe la suficiente oferta (DANE, 2016).

Figura 12.

Distribucion porcentual de la poblacion de 14 a 29 aiios segiin principal obstdculo para encontrar un

trabajo. Total 13 ciudades 2015.

Principal obstaculo

No hay suficientes puestos de trabajo disponibles

No tiene suficiente experiencia laboral

Los requisitos del trabajo son mayores que la
educacion / formacion recibida

Otro*

0 10 20 30 40 50
Distribucion
2013 W 2015

Fuente: DANE - Encuesta de Transicion de la Escuela al Trabajo 2016
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Para el afio 2019, la proporcién de la poblacion econémicamente activa -PEA con educacion
fue del 11.3% para educacién técnica profesional o tecnoldgica, el 8.7% alcanzé el nivel de educacién

universitaria y el 3.7% logré el nivel de postgrado (DANE, 2020).

Ahora bien, con base en los lineamientos de la OIT, la transicién de la escuela al trabajo para
jovenes entre los 14 y 29 afios se clasifica en tres categorias, asi: (a) Transitado o transicién completa,
(b) En transicién y, (c) Transicién no iniciada. Dicho lo anterior, Para el afio 2015 el 49% de la
poblacion joven habia hecho la transicion completa de la escuela al trabajo, el 20.8% se encontraba en

etapa de transicion y el 29.2% no habfa iniciado la transicién (Figura 13).

Figura 13.
Distribucion porcentual de la poblacion de 14 a 29 afios segiin etapas de la transicion. Total 13

ciudades. 2015.
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Fuente: DANE - Encuesta de Transicion de la Escuela al Trabajo 2016

En ese mismo sentido, el 62.2% de jovenes entre 14 y 29 afios que alcanzaron la educacion
superior, se encontraban en transicion completa. Esta proporcion fue de 50.6% para los que
alcanzaron nivel de educacién media, 27.8% para los de bdsica secundaria y 50.8% para los de

primaria (Figura 14).
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Figura 14.
Distribucion porcentual de la poblacion de 14 a 29 afios segiin niveles educativos alcanzados. Total

13 ciudades. 2015.
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En Colombia, las trayectorias de las y los jovenes rurales se vuelven fluctuantes debido -i.e. a
la baja cobertura de la educacién media y superior, insuficiente desarrollo de infraestructura,
ubicacion geografica, escasas oportunidades para el desarrollo y una insercién econdémica y social en
los diferentes contextos territoriales, entre otros, lo que ha generado segtn la literatura, migraciones a

las ciudades metropolitanas.

De otra parte, otro determinante para estas fluctuaciones en las trayectorias de las y los
jovenes puede estar explicado por el seno familiar donde nacieron, lo que determina inclusive las
oportunidades a las que pueden acceder, ya que las y los jovenes suelen tener aspiraciones por
desarrollar estudios universitarios después de graduarse del colegio; sin embargo, debido a las
dificultades de las familias en relacion con los ingresos, en algunas oportunidades se ven obligados a
iniciar otros estudios de educacién post-media y permanecer con sus familias después de cumplir la

mayoria de edad.
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3.6 El papel del mercado laboral en Colombia
De acuerdo con las cifras del Banco Mundial, (2019) el sector rural en Colombia ha venido
presentando un decrecimiento poblacional. Para 2000 la cifra pasé de 10.320.833 habitantes a

9.512.141 en 2019 (Figura 16).

Figura 16.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de datos del Banco mundial (2019).

Lo anterior, puede estar explicado por el periodo de violencia intensa que vivid el pais entre el
periodo 2000-2003, que en muchos casos condujo al desplazamiento forzado (CODHES, 2014). Otro
factor, es el envejecimiento de la poblacién rural. Para 2019 la poblacién mayor de 65 afios y mds,

femenina, fue de 4.412.670. Para la poblacién masculina fue de 1.958.440 (Banco Mundial, 2019).

A partir del Censo Nacional Agropecuario (DANE, 2016) el 45.6% de habitantes que viven
en zona rural dispersa del pais, se encuentran viviendo en condiciones de pobreza multidimensional,
el cual se incrementa cuando se incluye la poblacion desplazada por el conflicto armado y los grupos

étnicos, pasando al 63.8%.
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Asf{ las cosas, el papel de la educacion en el sector rural es también uno de los determinantes
en el ingreso laboral de las familias, el cual atin no se ha profundizado lo suficiente. Los estudios e
investigaciones al respecto que se encuentran en la literatura (Leibovich et al., 1997; Otero-Cortés,

2019; Tenjo & Jaimes, 2018) se realizan a partir de estadisticas descriptivas.

Leibovich et al. (1997) realizan una caracterizacién de los componentes del mercado laboral
rural colombiano entre 1988 y 1995 y la evolucidn de los ingresos con base en las encuestas del
DANE. La investigacion muestra decrecimiento rural poblacional en relacion con la poblacion urbana
de casi 2 p.p. entre los censos de 1985 y 1993, lo que puede estar explicado en primer lugar por el
envejecimiento de la poblacién rural, seguido del lento avance en materia de educacién del sector

rural y por la migracion del campo hacia las ciudades.

Dentro de los hallazgos, los retornos a la educaciéon como determinante del ingreso laboral
para los hombres del sector rural decrecieron en casi 2 p.p., pasando de 3.5% para 1988 a 1.7% para
1995. En relacion con el rendimiento de la educacién para mujeres, este se incrementd en 3 p.p.

pasando de 5.4% en 1988 a 8.3% en 1995.

Leibovich et al. (2006) retoman la investigacion de 1997 con el propdsito de estimar la
evolucién de la productividad y explicar el comportamiento de los bajos ingresos en el sector rural
colombiano, asi como la oferta del mercado laboral, especificamente para el sector agropecuario a
partir de las encuestas del DANE de 2005. Los autores evidencian que el problema no radica en la
oferta laboral sino en la precariedad del empleo del sector rural, lo que se traduce en bajos ingresos.
Las cifras muestran que el nivel de ocupacion decrece en la medida que se incrementa el nivel
educativo asi: (i) la tasa de ocupacién para trabajadores que no tienen educacién o que su primaria es
incompleta es del 74%; (ii) con educacién primaria completa la tasa de ocupacion es del 67%; (iii)
con secundaria incompleta la tasa de ocupacion es del 68%; (iv) la tasa de ocupacién para trabajadores
con secundaria completa es del 55% y finalmente, (v) con Educacién Superior la tasa de ocupacion

asciende al 21%.
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Tenjo & Jaimes (2018) analizan el ingreso del sector rural en Colombia a través de la tasa de
retornos mincerianas®* evidenciando un alto grado de heterogeneidad en el mercado de trabajo rural
donde, segtin los autores, “esto beneficia a los trabajadores que perciben mayores ingresos, por tanto,
se infiere en que la educacioén no disminuye la brecha social en el sector rural” (p.232). Dentro de la
ecuacion estan los afios de educacion y la experiencia potencial como variables explicativas. El
planteamiento utiliza estimaciones de corte transversal, el cual presenta problemas en el sesgo de
selectividad asociados con la decisién de la participacion en el mercado laboral y la eleccién del

sector economico.

Dentro de los hallazgos hay una alta segmentacion en el sector rural por género cuyo retorno a
la educacion, especialmente en la agricultura, son bajos, debido a otros factores como lo son la escasa
asistencia técnica, la falta de acceso a la tierra, el acceso a bienes y servicios ptblicos. De acuerdo con
el DANE (2019) realizada por el DANE el sector agricola es la principal fuente de trabajo para el
sector rural del pais, el cual ocupa alrededor del 60% de los empleados rurales. En ese contexto, una
de las caracteristicas del sector rural ha sido la mano de obra poco estable, donde el 66% de las

personas ocupadas tienen trabajos como cuenta propia o jornalero.

Otero-Cortés, (2019) realiza una caracterizacidn sobre el mercado laboral rural colombiano de
2010 a 2019 a partir de la GEIH del DANE correspondiente al primer trimestre de 2019, donde
identifican tres hechos estilizados del mercado laboral rural en contraste con las cabeceras: (i) la baja
participacion laboral femenina y alta tasa de desempleo; (ii) alta tasa de informalidad laboral y
precariedad en la cobertura pensional; y (iii) el trabajo infantil en una proporcion significativa de

nifios y adolescentes que no asisten al colegio por estar trabajando.

22 Mincer (1958) presenta un modelo que permite medir los rendimientos a la educacién articuldndose con la
teoria de capital humano, la cual sugiere que todos los individuos tienen las mismas oportunidades para ingresar
al mercado laboral, sin tener en cuenta que las ocupaciones difieren en cuanto a la habilidad que posee cada
individuo. Este es un modelo de diferencias compensadoras. Por lo tanto, estas estimaciones tratan de
determinar cudnto debe capacitarse una persona para maximizar su riqueza, lo que conduce a que la tasa de
retorno a la educacion se sobrestime o subestime de acuerdo con el sesgo de habilidad. Cuando se trata de
estimar los retornos a la educacion, la mayoria de los paises utilizan en las ecuaciones de capital humano de tipo
minceriano.
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La autora sefiala que las dindmicas del mercado laboral rural son diferentes a las del mercado
laboral urbano. La regién oriental, la cual incluye Bogotd, concentra el 38% de la poblacion urbana,
seguido de la region central con el 24%, la region atlantica y pacifica con el 21% y 17%,
respectivamente. Por su parte, la poblacién rural esta distribuida asi: el 28%se encuentra en la regién

central, el 25% en la oriental, el 24% en la atlantica y con un 22% en la region pacifica.

En ese sentido, la Tasa Global de Participacion,;-TGP por sexo refleja las brechas entre
hombres y mujeres para el total nacional y para los Centros Poblados y Regional Dispersos-CPRD:4,

(Figura 17).

Figura 17.

Tasa global de participacion trimestral por sexo en cabeceras y centros poblados y regionales

dispersos, 2010-2019.
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Fuente: DANE - GEIH

2 La tasa global de participacion (TGP) estd definida como la suma de los trabajadores ocupados mas los desempleados
divididos por la poblacién que se encuentra en edad de trabajar y que para el sector rural es la poblacién de 10 afios en
adelante. La TGP permite aproximar el tamafio de la oferta de trabajo en un momento determinado, ya que refleja
informacion sobre la cantidad de personas dispuestas a trabajar o que se encuentran trabajando en la semana en que se realiza
la encuesta4 (ILO, 2013).

24 Se entiende por area rural al dominio “centros poblados y rural disperso” de la (GEIH).
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Los resultados muestran que en las tasas de participacién entre hombres rurales y de las
cabeceras hay una minima diferencia. En relacién con la participacion entre mujeres y hombres

rurales la brecha es de 36 p.p. y entre mujeres rurales y urbanas la brecha es de 17 p.p.

Dentro de las caracteristicas particulares del mercado laboral colombiano la TGP femenina,
en promedio, ha aumentado 5 p.p. entre el decenio 2000-2009 y 2010-2019. Otero-Cortés (2019)
sefialan que el promedio de los hombres tanto urbanos como rurales se ha mantenido alrededor del
75% para el periodo analizado, muy similar a la participacién de los hombres en otros paises como
Argentina, Brasil y Chile. Tiizemen (2018) citado por Otero-Cortés (2019), afirma que este fendmeno
del descenso de la participacion masculina se ha presentado en paises en desarrollo desde 1950 como

respuesta al auge de la participacion femenina.

Para Colombia, la tasa de ocupacién del sector rural entre 2010 y 2019 fue en promedio del
55,5%, para el sector urbano fue del 58,4% (Figura 18). Asi las cosas, la tendencia de la tasa de
ocupacién ha sido mds evidente en las zonas urbanas con 0,5 p.p. que en la zona rural con 0,3 p.p.,

comparando el primer trimestre del afio 2018.

Figura 18.

Tasa de ocupacion trimestral en centros poblados y regionales dispersos, 2010-2019.
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En el sector rural, el 80,5% de los trabajadores que hacen parte del sector agropecuario
provienen de las dreas rurales. Es considerado como el principal sector econdmico generador de
empleo en las dreas rurales del pais, ya que el 59,7% de los ocupados de los CPRD trabajan en

actividades agropecuarias (Tabla 12).

El sector que le sigue en generacién de empleo es el de comercio, hoteles y restaurantes, el
cual representa el 14,3% del empleo total en los CPRD. De otra parte, aunque casi la mitad del
empleo en el sector minero también proviene de los CPRD solo representa el 1,9% del empleo total en

los CPRD.

Tabla 12.
Poblacion ocupada segiin ramas de actividad en los centros poblados y regionales dispersos y total

nacional, enero-marzo de 2019.

Total Total  Participacion del  Participacion del

Sect tividad Omi
ectoro achividad econormica nacional CPRD total nacional (%) empleo en CPRD (%)

Total ocupados 21.945 4.701 21,4% 100,0%
Agricultura, ganaderia, caza, silvicultura y pesca 3.489 2.809 80,5% 59,7%
Explotacion de Minas y Canteras 193 91 47,0% 1,9%
Industria manufacturera 2.539 273 10,8% 5,8%
Suministro de Electricidad Gas y Agua 121 16 13,3% 0,3%
Construccion 1.397 171 12,2% 3,6%
Comercio, hoteles y restaurantes 6.068 674 11,1% 14,3%
Transporte, almacenamiento y comunicaciones 1.794 185 10,3% 3,9%
Intermediacion financiera 335 9 2,8% 0,2%
Actividades inmobiliarias, empresariales y de alquiler 1.712 80 4,7% 1,7%
Servicios comunales, sociales y personales 4297 393 9,2% 8,4%

Fuente: DANE - GEIH
El tercer tipo de ocupacion donde trabaja el 12,4% de la poblacién rural ocupada corresponde
a la de jornalero o peén, en las cabeceras tan solo es del 1%. El 7.5% de los ocupados corresponde a
los trabajadores sin remuneracion; en las cabeceras esta ocupacion representa el 2,5%. Por ultimo,
estdn los empleados domésticos y los empleados del gobierno, cuya sumatoria representan el 3,6% del

empleo para la zona rural y el 8% para las cabeceras (Tabla 13).
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Tabla 13.
Posicion ocupacional de la poblacion ocupada en las cabeceras y centros poblados y regionales,

enero-marzo de2019.

., . Cabeceras CPRD
Posicién ocupacional

% %
Obrero, empleado particular 45,11% 19,43%
Obrero, empleado del gobierno 4,69% 1,42%
Empleado doméstico 3,41% 2,21%
Trabajador por cuenta propia 39,87% 53,45%
Patron o empleador 3,70% 3,45%
Trabajador familiar sin remuneracion 2,23% 6,25%
Trabajador sin remuneracion en empresas de otros hogares 0,24% 1,30%
Jornalero o Pedn 0,69% 12,44%
Otro 0,07% 0,04%

Fuente: DANE - GEIH
Ademds, la tasa de ocupacion por regiones evidencia que la Region Oriental tiene una tasa de
ocupacién del 59,5% en promedio, mientras que la Region Caribe tiene el 52,7% en promedio. En
adicién, en la figura 19 se evidencia que la tasa de ocupacion de la Region Caribe estd convergiendo
hacia la tasa de la Regién Oriental, reduciéndose asi las diferencias en tasas de ocupacion entre las dos
regiones. De otra parte, la Region Pacifico presentd una tendencia creciente hasta 2016 y de ahi en

adelante empezd a caer la tasa de ocupacion.

Figura 19

Tasa de ocupacion por regiones en centros poblados y regionales dispersos 2010-2019.
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En relacién con la tasa de ocupacién para mujeres urbanas y rurales, esta se comporta de
manera similar a la participacion laboral, con una ligera tendencia al alza. La brecha en tasa de
ocupacién entre las mujeres en zonas urbanas-rurales es de aproximadamente 15 p.p. La tasa de
ocupacidn para los hombres rurales es de 73% en promedio, mientras que para los hombres urbanos es

de 67% en promedio (Figura 20).

Figura 20.
Tasa de ocupacion trimestral por sexo en cabeceras y centros poblados y regionales dispersos 2010-
2019.
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Fuente: DANE — GEIH
A nivel mundial la tasa de ocupacién promedio del mundo para las mujeres es cercana al 45%
y la de los hombres es de 71.4%. En paises con ingresos en el rango medio-alto, como es el caso de
Colombia® la tasa de ocupacién corresponde al 51.3% y en América Latina decrece al 46.8% segin

las estadisticas reportadas por la OIT (2018).

De lo anterior, se puede inferir que la tasa de ocupacién en Colombia para las mujeres en
zonas urbanas es muy parecida al promedio de Latinoamérica; empero, no para la tasa de ocupacioén
para las mujeres en zonas rurales, donde la tasa de ocupacién promedio se encuentra 10 p.p. por

debajo. Sin embargo, no es claro si esta realidad se da por un factor estructural del mercado laboral

25 Segun la clasificacion del Banco Mundial, Colombia hace parte de los paises clasificados como “Upper Middle Income”
https://www.worldbank.org/en/country/mic/overview#3
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que afecta principalmente a las mujeres rurales o si es estd relacionado con dificultades de medicidn

producto de las definiciones usadas para clasificar a las personas como ocupadas o no.

En cuanto al ingreso promedio mensual en pesos constantes de trabajadores asalariados e
independientes?® para el drea rural, se puede evidenciar en la figura 21. Otero-Cortés (2019) en su
investigacion sefiala que representan el 354% de los ocupados mientras que los trabajadores
independientes representan el 53,5% de los ocupados. Los jornaleros tienen un ingreso igual o inferior
al salario minimo durante el periodo estudiado y los empleados domésticos tienen un ingreso
promedio equivalente al 70% del mismo. Con respecto a los trabajadores cuentan propia, tienen un
ingreso mensual que es en promedio el 47% del salario minimo. Esta poblacion representa mas de la

mitad de los ocupados de los CPRD.

Figura 21.

Ingreso promedio mensual en pesos constantes de trabajadores asalariados e independientes en

centros poblados y regionales dispersos 2010-2019.
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26 Para el caso de los asalariados, los ingresos calculados incluyen ingresos por concepto de salarios en dinero y en especie,

subsidio de transporte y de alimento, pago de primas, subsidios educativos, etc. Para los trabajadores independientes, incluye

la ganancia neta mensual o los honorarios netos mensuales que recibe la persona por realizar su actividad, negocio, profesion
o finca.
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Adicionalmente, un ejercicio de descomposicién realizado por el DNP (2018) encontré que
una de las caracteristicas de los hogares méas pobres del sector rural es depender en gran medida de sus
ingresos como cuenta propia, mas que del trabajo asalariado, siendo asi este uno de los factores
motivadores para que los individuos de zonas rurales migren a las ciudades en busqueda de mejores

oportunidades y que les permita obtener mejores remuneraciones que en el campo.

La temprana incorporacion de jovenes rurales en el mercado laboral como consecuencia de
los bajos ingresos que perciben las familias rurales colombianas, la baja calidad de la educacién media
y las diferentes barreras de entrada a las que se enfrentan este grupo poblacional para acceder a la
educacion superior, favorece que las y los jovenes rurales cuestionen la pertinencia de continuar con
sus estudios y no completen sus trayectorias educativas. En ese contexto, la juventud rural debe
convertirse en uno de los pilares para el desarrollo territorial dado su gran potencial para generar

respuestas innovadoras, contribuyendo significativamente al desarrollo de los territorios rurales.

3.7 La educacion como mecanismo de movilidad social

En Colombia, las limitadas oportunidades para mejorar las condiciones socioecondmicas de la
poblacién rural generan una mayor incidencia en la pobreza rural en comparacion con la pobreza
urbana. De acuerdo con el DANE (2018), la pobreza multidimiensional asciende al 39.9% y 13, 8%
para la poblacién rural y urbana, respectivamente. En relacion con la pobreza monetaria, las cifras
corresponden al 36.1% para la poblacién rural y el 15.4% se encuentran en pobreza extrema. Para el
sector urbano los niveles registrados corresponden al 24.4% y 4.9%, respectivamente (Segura y

Torres, 2020).

Estas cifras dejan en evidencia la brecha significativa que existe entre el sector rural y urbano,
aunado a las dificultades que tienen las comunidades rurales para acceder a las diferentes
oportunidades que les permita mejorar su calidad de vida y bienestar. En esa misma linea, Parra,
Ordofiez y Acosta (2013) afirman que la falta de capital, innovacion y tecnologia para desarrollar

mejores practicas de produccion, optimizacion de los recursos, acceder al nivel educativo bésico y
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superior, acceder a los servicios de salud, vivienda y poder cubrir todas las necesidades bdsicas
insatisfechas, incrementan los niveles de pobreza rural convirtiéndose asi en un fenémeno estructural.
As{ mismo, la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos OCDE (2013) destaca,
entre los factores que explican esta situacion, la limitada capacidad del sistema educativo en el sector

rural para promover la movilidad social y el capital humano.

La movilidad social puede entenderse como un ascenso o descenso de los agentes dentro de
las posiciones del espacio social, para lo cual, como es ldgico, se requiere de un proceso de
acumulacion o detrimento de capitales o de las relaciones entre los capitales que permitan y soporten
este cambio de posicién, rompiendo con la parsimoniosa ecuacién de disposiciones ajustadas a las

posiciones. Para Henriquez, (2014):

“La movilidad social es un proceso de cambio de posicién transversal y vertical, el cual
someterd a procesos problematicos al sistema de disposiciones. Y no puede ser de otra forma,
ya que lo que hace Bourdieu con el estructuralismo de Lévi-Strauss es introducir el concepto
de experiencia y con eso a un experimentador que es producto histérico del proceso social, en
el cual se fijan esas experiencias agrupadas “arménicamente” en el tiempo. A este elemento
Bourdieu le llama el “efecto histéresis del habitus”, esto es una propiedad de los metales de

soportar los golpes y volver a su estado anterior” (p.60).

Para la teoria econdmica, la educacion es el centro neurédlgico no solamente para el crecimiento
econdémico, sino también para el desarrollo humano y el bienestar de las familias (Appleton, 2001;
Jung & Thorbecke, 2003; Verner, 2004). Al respecto Arias-Gaviria (2017) citado por Segura y Torres

(2020), plantea que:

“No solo se trata de asistir a la escuela para aprender contenidos, los saberes deben responder
a la vida colectiva del campo, deben relacionarse con el medio ambiente, con las plantas, y el
trabajo agricola, con la huerta, la lluvia y las fases de la luna: ;qué elementos del medio se

integran a la préctica docente?, ;cOmo se constituyen los programas educativos y las mallas
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curriculares? Con una pedagogia que hable de las vias, de los caminos, de la diferencia entre
las tonalidades del verde de las montafias, de los problemas en salud, de la mineria, de la

felicidad, la ternura y el sentir de los propios saberes como moradores del campo” (p. 90).

Da silva et al. (2010), Freire & Teijeiro (2010), Tenjo (1993) y Zérate (2003), entre otros,
consideran la educaciéon como uno de los factores determinantes para que un individuo perciba un
mayor salario. Sin embargo, existen algunas variables que pueden inferir en la decision de las y los
jOvenes para educarse y continuar con sus procesos de formacién continua -i.e. habilidades del

individuo, los costos directos y de oportunidad?’ (Freire & Teijeiro, 2008).

Para Causa y Johansson (2010), la educacion es una variable esencial para generar movilidad
social e incrementar el capital humano de acuerdo con las necesidades de la sociedad. Las limitadas
oportunidades de acceso a una educacion de calidad -i.e. para personas de escasos recursos contribuye
a ampliar la brecha de desigualdad salarial, reduciendo asi el crecimiento econémico del pais, un

condicionante socioecondmico desfavorable del &mbito familiar que conlleva al fracaso escolar.

3.8 Desigualdades sociales en la construccion de las trayectorias.

De acuerdo con Ospina (2019) el sector agricola colombiano identifica tres clases de familias,
siendo estas las familias agricolas, las familias no agricolas no especializadas y las familias no
agricolas especializadas. En ese sentido, por familias agricolas se entiende aquellas familias que
tienen acceso a tierra productiva donde han logrado desarrollar las diferentes actividades
agropecuarias. De acuerdo con la GEIH (DANE, 2020) el sector agricola es la principal fuente de

trabajo para el sector rural del pais, el cual ocupa alrededor del 60% de los empleados rurales.

Por tradicidn, la probabilidad de que las y los jévenes que pertenecen a esta clasificacion de

familia continden desarrollando el trabajo agricola es alta, ya sea como propietarios, trabajadores o

27 Los individuos se enfrentan a la disyuntiva entre educarse o no, debido a los costos indirectos tales como los ingresos

laborales que no perciben durante el periodo académico y el tiempo que tardan para recuperar la inversién. Estos costos no
son incluidos en las ecuaciones mincerianas.
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bajo otras formas de tenencia de la tierra tales como usufructo, comodato o aparceria. En muchos
casos para estas familias se hace necesario que todos los miembros del hogar se vinculen al trabajo
agricola por lo que generalmente las y los jévenes son involucrados desde pequefios para realizar estas
labores. En el sector rural colombiano, el 80.5% de los trabajadores que son parte del sector
agropecuario provienen de las dreas rurales y es considerado como el principal sector econémico
generador de empleo en las dreas rurales del pafs, ya que el 59,7% de los ocupados de los Centros
Poblados y Rural Disperso -CPRD trabajan en actividades agropecuarias. La vinculacién a las labores
agricolas desde la temprana edad puede desincentivar a las y los jovenes para terminar la educacién

media o continuar con estudios superiores.

Ahora bien, en cuanto a la categoria de las familias no agricolas no especializadas segun lo
seflalado por Ospina (2019) son aquellas familias que usualmente no cuentan con acceso a tierra, por
lo tanto, habitan en las cabeceras municipales y generalmente el trabajo que realizan los padres son
trabajos no cualificados, lo que dificulta la estabilidad econdmica de las familias limitando su
capacidad de ahorro. Asf las cosas, las y los jévenes deben combinar sus actividades académicas con
labores que generen un ingreso para el hogar, en algunos casos terminan abandonando o postergando

su formacion académica.

Segtin los datos de la GEIH (DANE, 2019) en el ultimo trimestre de 2018, el 49.3% de los
nifios y adolescentes que trabajan entre los cinco y diecisiete afios, afirman que lo hacen porque
deben contribuir con la actividad econdmica de la familia, el 26.7% lo hace por gusto propio y
preferencia por el dinero, para el 11% es una manera de estar ocupados y hacer alguna actividad, el
10.4% sefiala que puede aportar a los gastos familiares y el 2.6% lo hacen para apalancar los estudios

(Otero-Cortés, 2019).

En conexién con lo anterior (Tenjo & Jaimes, 2018) analizan el ingreso del sector rural en
Colombia a través de la tasa de retornos mincerianas donde se evidencia una alta segmentacion en el
sector rural, cuyo retorno a la educacién especialmente para la agricultura, es bajo, principalmente por
la limitada asistencia técnica, la falta de acceso a la tierra, el acceso a bienes y servicios publicos,
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entre otros. En ese contexto, el 66% de las personas ocupadas tienen trabajos como cuenta propia o

jornalero, lo que se traduce en precariedad laboral para esta categoria de familias rurales.

Para Bonfil (2001) a pesar de la gratuidad de la educacién para muchas familias rurales el
costo de oportunidad sigue siendo alto, en términos del ingreso que dejan de percibir las familias
cuando uno de sus miembros diversifica sus actividades laborales con el estudio. En ese sentido, la
autora sefiala que lo anterior es considerado como una de las razones para que las nifas, jovenes y
mujeres no cuenten con el apoyo familiar para acceder a la educacién formal, lo que conduce a un
bajo nivel de escolaridad en la fuerza de trabajo femenina rural y exista una correlacién entre los bajos

indices de escolaridad y los bajos ingresos.

Asi mismo, cuando las y los jovenes perciben que el costo de trabajar y continuar con el
legado de sus padres es mayor que el beneficio en términos de remuneracién o no cuentan con el
apoyo de sus familias, esto puede motivarlos a la migracién. Es por ello por lo que, la falta de

oportunidades puede causar que las y los jévenes terminen retornando a su lugar de origen.

En relacion con la tercera categoria, las familias no agricolas especializadas la autora las
define como aquellas familias donde los padres pueden combinar algin tipo de emprendimiento rural
no agricola con las actividades agricolas. De igual manera, realizan actividades laborales cualificadas,
como es el caso de los padres que son docentes, técnicos, empleados del sector publico, quienes
pueden combinar sus actividades principales con el sector rural -i.e. con las fincas productivas, como
actividades secundarias. Para estas familias existe una mayor viabilidad de apalancar la educacion de
las y los jovenes y sus proyectos de vida, ya que no necesariamente dependen econémicamente de la
fuerza de trabajo de sus hijos. Normalmente las y los jovenes de estas familias son jovenes muy

conectados con otros municipios y con las tecnologias.

Asf{ las cosas, lo anteriormente expuesto coincide con la caracterizacion realizada por Otero-
Cortés (2019) sobre el mercado laboral rural colombiano para el periodo de 2010 a 2019, a partir de la
GEIH del DANE correspondiente al primer trimestre de 2019, identifican (i) baja participacién laboral

femenina (i) alta tasa de desempleo; (iii) alta tasa de informalidad laboral y precariedad en la
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cobertura pensional; y (iii) alta proporcion del trabajo infantil de nifios y adolescentes que no asisten

al colegio por estar trabajando.

Por otro lado, la caracterizacion sefiala que el sector que le sigue en generacion de empleo
después del sector agropecuario es el de comercio, hoteles y restaurantes, es decir correspondiente a
las familias no agricolas especializadas, con una representacion del 14.3% del empleo total en los

Centros Poblados y Regional Dispersos.

El tercer tipo de ocupacién correspondiente a la categorfa de las familias no agricolas no
especializadas, el 12,4% de la poblacién rural ocupada, corresponde a la de jornalero o pedn, en las
cabeceras es del 1%. Asi mismo, el 7.5% de los ocupados corresponde a los trabajadores sin
remuneracion y en las cabeceras representa el 2,5%. Por ultimo, estan los empleados domésticos y los
empleados del gobierno, cuya sumatoria representan el 3,6% del empleo para la zona rural y el 8%

para las cabeceras municipales (Otero-Cortés, 2019).

Las condiciones del hogar de las y los jovenes rurales infieren significativamente en sus
trayectorias, quienes deben ajustarse a las dindmicas diversificadas del entorno lo que conduce a que
sus trayectorias no sean lineales. Asf las cosas, la importancia de profundizar sobre las trayectorias no
tradicionales en relacion con el acceso a la Educacién Superior debe abordarse en el marco de las

desigualdades socioeducativas que pueden surgir.

Ospina (2019) sefiala que algunas trayectorias comienzan a ser mds comunes sin estar
generalizadas en la poblacion rural. Estas trayectorias denominadas trayectorias emergentes
corresponde a las y los jévenes rurales que han culminado sus estudios universitarios, se encuentran
altamente calificados y deciden retornar a su lugar de origen ya sea porque quieren mantener sus
vinculos después de haber experimentado su vida en las ciudades o porque quieren establecerse alli y

generar proyectos para la comunidad a partir de su experticia y conocimientos.

En otros casos, las y los jévenes en la biisqueda por intentar romper con el ciclo de corrupcién

en sus municipios o lugares de origen deciden iniciar su participacion politica fuera de las practicas
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tradicionales por lo que el trabajo comunitario aparece como una forma de participacidon que cada vez
toma mads fuerza. Por otro lado, debido al cambio climético ahora es mds latente la preocupacién que
sienten las y los jovenes rurales por el medio ambiente y los cambios en las tradiciones nutricionales
que ello ha generado, debido a que son ellos los que han evidenciado directamente los cambios que la

humanidad ha generado en sus ecosistemas.

Es asi como las y los jovenes rurales tratan de encontrar el camino para recuperar sus
tradiciones, su identidad, visibilizar su cultura, mostrdndose interesados en proyectos que logren
vincular a las nuevas generaciones con el fin de no perder sus raices, las cuales se han ido

difuminando con la evolucidn de las sociedades.

Por ultimo, aparece como trayectoria emergente la postergacion del matrimonio, dada la gran
incertidumbre sobre la vinculacién al mercado y la estabilidad laborales, por lo que prefieren no tener
hijos en un futuro cercano. Esto se ha traducido en un cambio en la composicion de la estructura
demografica del pafs y las nuevas tendencias en la toma de decisiones, relacionadas con sus

preferencias de aprendizaje, estilos de vida, entre otros.

Asf{ las cosas, los proyectos de vida de las y los jovenes rurales giran en torno a la educacion
como generadora de oportunidades, los ingresos y retornos que le permite mejorar su calidad de vida
y al territorio donde esperan establecerse y establecer sus proyectos con el fin de lograr una
transformacién en sus territorios, por tanto, debido al dinamismo de sus trayectorias y por lo

explicado anteriormente no existe una linealidad en las mismas.

En ese sentido, a partir de los diferentes planteamientos tedricos surgen algunas cuestiones
sobre la complejidad del acceso a la Educacion Superior en Colombia por parte de los y las jovenes
rurales, teniendo en cuenta algunos condicionantes como los econémicos, institucionales, familiares,

escolares y comunitarios. los temporales y los biogréfico-educativos.
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4 DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presenta en primera instancia el disefio metodolégico de la investigacion a
través de una aproximacion al objeto de estudio. Seguido, se dan a conocer los objetivos de esta
investigacion la cual estd orientada a partir de cinco objetivos principales, los cuales se caracterizan
por un desarrollo secuencial y correlativo y se corresponden con las diferentes hipétesis planteadas y,
que permitiran dar alcance al objetivo general el cual es analizar los elementos que condicionan la
construccién de las trayectorias biografico-educativas no lineales, el acceso y la permanencia a la
Educacién Superior en Colombia de jovenes rurales estudiantes del Proyecto Utopia de la
Universidad de La Salle. Posteriormente, se despliegan las diferentes hipdtesis y se procede a realizar
una operativizacion conceptual la cual establece relacion con cada uno de los objetivos planteados en
este trabajo de investigacion, lo cual permite disefiar el modelo de andlisis de la investigacion.

Finalmente se presenta el desarrollo metodolégico.

4.1 Aproximacion al objeto de estudio

Esta investigacion profundiza en el andlisis de las trayectorias educativas no lineales de las y
los jovenes rurales en Colombia en relacion con el acceso a la educacion superior, el cual viene
marcado por un desajuste temporal en relacion con su cohorte generacional debido al dinamismo de

sus trayectorias donde no existe una linealidad en las mismas aunado a lo mencionado anteriormente.

Por una parte, la caracterizacion, en términos de oferta de Educacién Superior realizada
por el MEN (2017), evidencia que menos del 1% de la misma llega a la ruralidad, es decir que, si
bien los recientes modelos de regionalizacion han orientado a que sea “la universidad la que va a
las regiones en busca de los estudiantes para traerlos a su campus universitario”, la oferta in situ

sigue siendo bastante limitada (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2018, p.44).
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De otra parte, no hay una demanda potencial en Educacién Superior toda vez que el capital
humano no adquiere las competencias necesarias y no termina la educacion bdsica y media en las
zonas rurales, lo cual evidencia la necesidad de fortalecer el sistema educativo en las zonas rurales, no
solo en niveles de educacion superior, sino también en los niveles de Preescolar, Basica y Media.
Finalmente, las limitantes familiares socioecondmicas que dejan la educacion de dltima en orden de

prioridad (Ministerio de Educacién Nacional, 2018).

Como fue expuesto en el marco tedrico, la diversa y creciente expansion educativa ha
supuesto que el perfil social de los estudiantes universitarios sea cada vez mds heterogéneo, en
términos de origen social, edad y trayectoria vital. En este contexto, las y los jévenes con trayectorias
no lineales han sido definidos como aquellos que cumplen con las siguientes caracteristicas: quienes
cuya admision a la Universidad viene marcada por un desajuste temporal en relacién a su cohorte
generacional, quienes han estado separados del sistema educativo en algtin momento de su trayectoria
académica, quienes acceden a la Universidad mediante trayectorias mas largas y fragmentadas y/o
quienes provienen de grupos socioecondmicos menos favorecidos e histéricamente excluidos de la

educacién superior.

Dicho lo anterior, este trabajo de investigacién se enmarca en una perspectiva de caracter
socioldgica (micro, meso y macro) donde las trayectorias de las y los jévenes, sus l6gicas y decisiones
conforman una parte micro; lo relacionado con las instituciones de educacion superior, conforman la
fraccién meso y, finalmente los elementos que delimitan el desarrollo de las trayectorias no lineales

supondrian el fragmento macro del fendémeno social.

En consecuencia, esta tesis doctoral estd centrada en la vivencia subjetiva de las trayectorias
no lineales por parte de las y los jovenes rurales del Proyecto Utopia de la Universidad de La Salle
(principalmente en el contexto socioeducativo), ubicados en el municipio de Yopal, capital del

departamento del Casanare, Colombia, de acuerdo con la ubicacién que se muestra a continuacion.
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Figura 22.

Mapa de Colombia. Ubicacion geogrdfica del departamento de Casanare.
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Fuente: Google Maps.
La perspectiva tedrica de esta tesis estd enmarcada principalmente por la teoria de Pierre
Bourdieu (1930-2002) porque explora la relacion entre: la educacién y la desigualdad social y

cultural, rompiendo asi la vision positivista de la educacion propia de las perspectivas funcionalistas®.

La pregunta de investigacion que orienta el andlisis metodoldgico de esta investigacion es:
(Qué elementos condicionan la construccion de las trayectorias biogrdfico- educativas no lineales, el
acceso y la permanencia a la educacion superior en Colombia de las y los jovenes rurales estudiantes

del Proyecto Utopia de la Universidad de La Salle?

28 De acuerdo con este enfoque la desigualdad social serfa producto de la necesidad funcional de estratificacién,
es decir, una sociedad debe distribuir de alguna manera a sus miembros en posiciones sociales e inducirlos a
realizar los deberes de estas posiciones; se parte de una valoracién diferencial de las posiciones sociales en
funcién de su contribucién al sistema social (adecuado funcionamiento), y sobre la capacidad individual
necesaria para desempefiar dichos roles; por tanto la sociedad debe contar con un complejo mecanismo que
asigne recompensas en términos de ingresos, poder y prestigio, que puedan ser usados como incentivos y un
criterio para distribuir estos premios diferencialmente de acuerdo a las posiciones (Quintela, 2015,p.21)
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4.2 Objetivos de la investigacion

El desarrollo de este trabajo de investigacion estd orientado a partir de cinco grandes
objetivos, los cuales tienen como fin obtener el resultado que dan origen a esta tesis doctoral. Estos
objetivos se caracterizan por un desarrollo secuencial y correlativo y, se corresponden con las

diferentes hipétesis planteadas mds adelante.

El objetivo general de este trabajo de investigacion es analizar los elementos que condicionan
la construccidn de las trayectorias biogréfico-educativas no lineales, el acceso y la permanencia a la
Educacion Superior en Colombia de jévenes rurales estudiantes del Proyecto Utopia de la Universidad

de La Salle.

Para ello, el primer objetivo especifico es identificar las vias y principales l6gicas de acceso
de las y los jovenes rurales a la Educacion Superior, estableciendo tipologias de acceso de este
colectivo a partir del perfil socioeducativo y la desigual distribuciéon de oportunidades de este
colectivo. En este sentido, se pretende ampliar el conocimiento sobre la educacion terciaria en
Colombia reconstruyendo las trayectorias de acceso a la Educacion Superior de estos jovenes. Este

objetivo, supone un acercamiento al contexto mas especifico de esta tesis doctoral.

El segundo objetivo especifico corresponde a analizar los condicionantes de acceso a la
Educacion Superior que afectan a los estudiantes con trayectorias académicas no lineales en el
Proyecto utopia de La Universidad de La Salle. Este objetivo obedece al anélisis especifico del acceso
a la IES por parte de aquellos estudiantes quienes provienen de trayectorias académicas no lineales. El
objeto es el de delimitar los condicionantes del acceso, lldmense condicionantes de tipo estructural,
institucional, entre otros, relacionados con la construccién y desarrollo de la trayectoria académica, y

de esta manera analizar su impacto en la tipologia y momento de acceso a la educacion superior.

El tercer objetivo especifico se centra en identificar y analizar las principales 16gicas del
acceso a la Educacién Superior enfrentadas por el estudiantado no lineal en el proyecto Utopia de la

Universidad de La Salle. En ese sentido, este objetivo profundiza en las 16gicas de acceso presentadas
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por el estudiantado no lineal del proyecto Utopia de La Universidad de La Salle, asi como identificar
su naturaleza. El alcance de este es lograr identificar la existencia de diversas ldgicas atribuibles al
acceso a la educacion superior, observando si este colectivo enfrenta otras légicas de accion de
manera significativa, asi como identificar algunas diferencias segtn el perfil social o el tipo de

trayectoria desarrollada.

El cuarto objetivo especifico analiza la permanencia de la Educacién Superior por para de los
estudiantes no lineales del Proyecto Utopia de La Universidad de La Salle, haciendo énfasis en los
procesos de adaptacién al campus en Yopal, Casanare y a su habitus institucional (c6digos, normas,
précticas y trato). Este objetivo se centra en la vivencia y permanencia de las trayectorias educativas
analizadas. Ademds, esta aproximacion busca identificar al estudiantado con trayectorias no lineales
en relacion con las estrategias de acomodacion del habitus desarrolladas, asi como trata de evidenciar
los efectos que estos cambios tienen en la propia identidad de este colectivo una vez se ha

materializado.

El quinto objetivo especifico analiza de qué forma las trayectorias biografico-educativas de
las y los jévenes rurales del proyecto Utopia de la Universidad de La Salle, condicionan su acceso, as{
como sus légicas de acceso y vivencia a la educacién superior. Este objetivo de manera transversal
asocia todos los objetivos presentados, especialmente a lo referido en los objetivos 2, 3 y 4 que
permite incluir todos aquellos elementos condicionantes propios de la biografia de las y los jovenes
que afectan a la construccion de sus trayectorias, como aquellos acontecimientos o circunstancias que
han sido significativas para la vida de este colectivo y por qué no, las razones o vivencias se esconden
detrds de los diferentes puntos de inflexion identificados en sus vidas como la ha sido el conflicto
armado en Colombia. Lo anterior, pueden ser elementos clave en la comprension del desarrollo de su

trayectoria educativa de acceso a la Universidad.
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4.3 El modelo de analisis de la investigacion

En este apartado se desarrollan las diferentes hipétesis alternativas que motivan esta
investigacion. Posteriormente, se delimitan los principales conceptos utilizados en las hipétesis y en la

investigacion en general.

4.3.1 Hipotesis

A continuacién, se presentan las hipétesis que constituyen este trabajo de investigacion. Estas
tienen un desarrollo secuencial, y se estructuran de la siguiente manera: i) las tipologias de estudiantes
segtin su perfil socioeducativo en su acceso a la educacion superior; ii) los condicionantes del acceso a
la Educacién Superior por parte de las y los jovenes con trayectoria académica no lineal; iii) el
andlisis de las logicas de acceso a la Educacién Superior de las y los jovenes con trayectoria
académica no lineal y iv) la permanencia en las instituciones de Educacién Superior, los cambios en el

habitus y la subjetividad de las y los estudiantes con trayectorias académicas no lineales.

Hipétesis general 1

Las trayectorias educativas no lineales de jovenes rurales que accedieron al Proyecto Utopia
de la Universidad de La Salle se caracterizan por un desigual acceso a la Educacién Superior en
relacion con el alumnado que mantiene una trayectoria educativa lineal. Existen algunos elementos
estructurales e institucionales que pueden inferir en la decisidon de acceder a la educacion superior y
continuar con sus procesos de formacion -i.e. los resultados de las pruebas SABER 11, la oferta

académica, el precio, el prestigio de la institucion educativa y la percepcidn del grado de dificultad.

Hipétesis general 2

Las trayectorias educativas no lineales de jovenes rurales colombianos que accedieron al
Proyecto Utopia se caracterizan por una serie de condicionantes biograficos, institucionales y

econdmicos (asociados con la posicion socioecondmica, en particular con la estructura de capitales
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que poseen) que explican las especificidades de su acceso desigual. Asi mismo, la eleccién de los
estudios superiores viene condicionado por la experiencia que tuvieron durante su trayectoria

biogréfico-educativa.

Hipétesis general 3

Jovenes rurales con trayectorias educativas no lineales que accedieron al Proyecto Utopia,
atraviesan por un proceso de transformacion de su habitus. Este proceso genera cambios en las y los
jovenes con trayectorias no lineales, ya sea en la linea de confirmar su habitus, de adaptarlo y/o
substituirlo por el de la institucion o, por el contrario, de generar conflicto y contradicciones que

pueden llegar a provocar el abandono de la institucion.

4.3.2 Operativizacion conceptual

La definicion operacional hace referencia al concepto operativo y se deriva de las
manifestaciones observables, indicativas y aproximativas que implican la especificacion de un
proceso de conversién de las operaciones o técnicas necesarias que permiten la observacion o la

medicidn del concepto (Lopez-Roldan y Fachelli 2015).

A partir de las hipétesis planteadas en esta investigacion, es imperativo establecer los
diferentes conceptos que enmarcan el desarrollo del objeto de estudio, asi como su principal

operativizacion con el objetivo de esclarecer su interpretacion y el andlisis de los resultados obtenidos.

4.3.2.1 Estudiantes no lineales

El objeto de estudio de esta tesis se centra en las y los estudiantes que acceden a la
Universidad pero que han construido su trayectoria académica de manera no lineal. Este colectivo,
viene definido por un amplio nimero de factores individuales, sociales y biogréficos. En este sentido,
y a partir de la investigacion realizada por Montes (2019) la definicion de estudiante no lineal sera

adaptada al objeto de estudio de esta investigacion a partir de los siguientes pardmetros:
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1. Aquel aspirante cuya inscripcion a la Universidad viene marcada por un desajuste temporal, es
decir, quien accede a la institucién educativa universitaria de manera tardfa en relacién con su

cohorte generacional.

2. Aquel estudiante que ha estado fuera del sistema educativo formal en algiin momento de su

trayectoria previa al acceso a la institucion universitaria.

3. Aquel que, vinculado con la idea anterior, presenta una situacion vital diferencial con relacién
al alumnado tradicional. La insercién prematura al mercado laboral (y su impacto en el régimen
de dedicacién educativa) y/o la compaginacion de la vida laboral-educativa con los requisitos de
la vida familiar(existencia de familia, hijos, etc.) son algunos de los elementos que caracterizan la

no tradicionalidad de esta tipologia de alumnado.

Tabla 14.

Operativizacidn de “estudiante no lineal”.

Desfase temporal (edad)
Temporalidad

Interrupcion(es) de la trayectoria educativa

Clase Social Entorno socioeconémico desfavorecido

Estudiantes no

. Insercion prematura al mercado laboral (relacién
lineales

Situacién(es) vital(es) educacion-mercadolaboral)

Situacion familiar (existencia defamilia e hijos)

Via de acceso Vias especificas de acceso no tradicionales

Fuente: Adaptado de Montes (2019).

4.3.2.2 Condicionantes del acceso

El acceso a la Educacién Superior estd condicionado en gran medida por la complejidad
inherente que se deriva de la etapa donde se encuentre clasificado este grupo etario al momento de
acceder a la educacién superior. Asi, se identifican algunos condicionantes de amplia y diversa
naturaleza, agrupables en cuatro grandes categorias y explicados ampliamente en el capitulo 2 de esta

investigacion.
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Tabla 15.

Operativizacion de condicionantes de acceso.

Condicionantes
Biograficos

Condicionantes
Familiares

Condicionantes
escolares

Condicionantes
comunitarios

Cognitivos, motivacionales

Bajo peso al nacer, baja atencién médica, malas condiciones nutricionales, estrés, bajo

nivel de lenguaje y capacidad de expresion
Bajo autocontrol y autoeficacia académica
Menor resiliencia y autoestima
Caracteristicas neuronales

Nivel educativo de los padres

Expectativas parentales

Entorno educativo familiar en forma de recursos disponibles
Cohesion familiar

Tipologia de hogar

Conflicto familiar

Estilo educativo familiar

Apego familiar saludable

Vinculos de la familia con el entorno escolar
Titularidad

Gestion del centro

Priorizacién de recursos

Eleccion del equipo docente

Estilo de liderazgo

Implicacién, formacién y expectativas del profesorado Participacion en redes
socioeducativas juntamente con la Familia y la comunidad

Escolarizacion temprana

Pre-requisitos

Pruebas de acceso y selectividad

Recursos e infraestructuras comunitarias: Entorno rural vs urbano; tamafio del
municipio

Sentido de corresponsabilidad educativa por parte de la comunidad

Valores asociales en relacion con la educacion

Violencia y conflicto social

Condicionantes del mercado laboral

Relaciones entre diferentes agentes, organizacion territorial y trabajo socioeducativo:

Densidad y heterogeneidad del tejido asociativo
Apertura del centro educativo al entorno

Corresponsabilidad educativa de las estructuras socioeducativas
Fuente: Adaptado de Marchesi (2019).
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4.3.2.3 Logicas del acceso a la educacion superior

Las diferentes l6gicas de acceso para que las y los jovenes retornen y continien con sus
trayectorias académicas en especial el acceso a la Educacién Superior, es otro de los factores que se
abordan en el desarrollo de esta investigacion, los cuales se han mostrado en detalle en el capitulo 2.
Estas son las légicas de accién individual, de acceso familiar, de acceso social y finalmente de

acceso institucional.

Partiendo de esta base, las diferentes tipologias de 16gicas de acceso consideradas en la tesis

doctoral son las siguientes:

Tabla 16.

Operativizacion de las l6gicas de accion del acceso a la educacion superior.

Competencia cognitiva

Motivacion

Condiciones cognitivas
Légica de acceso individual

Autoconcepto académico

Bienestar psicoldgico

Inteligencia

Nivel educativo de los padres, especialmente de la madre
Légica de acceso Familiares Influencia de su entorno en general y de su familia

Vinculos de la familia con el entorno escolar

Variables demogréaficas
Logica de acceso Sociales Contexto socioeconémico

Capital cultural

Eleccion de los estudios segtn interés del estudiante
Logica de acceso Institucionales Servicios institucionales de apoyo

Ambiente estudiantil

Fuente: Elaboracién propia.
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Légica de acceso individual: Las l6gicas de acceso individual estdn explicadas por el interés de las y

los jévenes por incrementar su conocimiento; sus motivaciones y resiliencia son factores que pueden

generar voluntad de aprender e interés personal por la disciplina (Guiselle y Vargas, 2007).

Tabla 17.

Logica de acceso individual.

La Competencia
cognitiva:

La motivacion:

Las condiciones
cognitivas:

El autoconcepto
académico:

El bienestar
psicologico:

Inteligencia:

Es entendida se define como la propia percepcion que tiene el individuo sobre su
capacidad y habilidades intelectuales.

Se clasifica en tres aspectos: la motivacién intrinseca, la motivacién extrinseca y las
atribuciones causales. La primera, estd asociada con la fuerza interior auto motivadora
del individuo, que le impulsa a alcanzar sus metas. La motivacion extrinseca, asociada
con elementos externos al individuo y finalmente, las atribuciones causales, derivados del
esfuerzo y capacidad del individuo.

Son herramientas que el estudiante utiliza para los diferentes aprendizajes como la
seleccion, organizacion, y elaboracion de los diferentes aprendizajes.

Estd vinculado con las percepciones y creencias del estudiante y sus resultados
académicos.

Cuanto mayor sea el rendimiento académico del pasado, mayor serd el bienestar
psicolégico en el futuro, incidiendo en un mayor rendimiento académico.

Se debe identificar el tipo de inteligencia que se desee valorar, ya sea la emocional o la
social y seleccionar adecuadamente sus metodologias evaluativas.
Fuente: Adaptado de Guiselle y Vargas (2007).

Légica de acceso familiares: Las 16gicas de acceso familiar estdn explicadas por el entorno en

general y cdmo estos vinculos influyen en las decisiones de las trayectorias académicas de las y los

jovenes (Guiselle y Vargas, 2007).
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Tabla 18

Logica de acceso familiares.

Nivel educativo
de la madre:

Influencia de su
entorno en
general y de su
Sfamilia:

Vinculos de la
Sfamilia con el

entorno escolar:

Mujeres con mejores niveles educativos son madres que tienden a tener una actitud
positiva hacia el estudio de sus hijos, mds preocupadas por el desempefio de ellos y con
una mayor orientacion hacia la importancia de la continuacién de los estudios hasta su
titulacion (Marchesi, 2000).

La influencia del padre y la madre, o del adulto responsable del estudiante, influye
significativamente en la vida académica porque el entorno familiar afecta el desarrollo
del individuo, manifestdndose también en la vida académica y el desarrollo del individuo.

Un ambiente familiar con interés en un entorno académico que incentive la perseverancia
del logro académico se relaciona con excelentes resultados académicos.

Fuente: Adaptado de Guiselle y Vargas (2007).

Légica de acceso social. Esta ampliamente demostrado que las desigualdades sociales y culturales

condicionan los resultados educativos (Guiselle y Vargas, 2007, p.53). Marchesi (2000) sefiala que

factores como la pobreza y la falta de apoyo social estdn relacionados con el fracaso académico;

advierte que, sin embargo, no existe una correspondencia estricta entre las desigualdades sociales y

las educativas, aduciendo que hay otros factores como la familia, el funcionamiento del sistema

educativo y la misma institucién que pueden incidir en forma positiva o negativa en lo que a

desigualdad educativa se refiere (Guiselle y Garbanzo, 2007).

Tabla 19.

Logica de acceso social

Variables
geogrdficas:

Contexto

socioeconomico:

Capital cultural:
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Las condiciones como la zona geogrifica de procedencia del estudiante y tiempo de
desplazamiento hasta la institucién son factores que eventualmente se relacionan con el
rendimiento académico en forma positiva o negativa.

Diversas investigaciones han permitido establecer correlaciones entre el aprendizaje y el
contexto socioecondmico, atribuyendo a causales econdmicas el éxito o fracaso
académico (Seibold, 2003).

Hace referencia al conjunto de relaciones entre el ambiente familiar, sus diversas
experiencias que enriquezcan el ambiente educativo; todo este capital cultural contribuye
a resultados académicos positivos.

Fuente: Adaptado de Guiselle y Vargas (2007).
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Logica de acceso institucionales. Esta categoria es definida por Carrién (2002), como componentes
no personales que intervienen en el proceso educativo, donde al interactuar con los componentes
personales influye en el rendimiento académico alcanzado, dentro de estos se encuentran:
metodologias docentes, horarios de las distintas materias, cantidad de alum- nos por profesor,
dificultad de las distintas materias entre otros que seguidamente se abordaran en forma individual

(Guiselle y Vargas, 2007).

Tabla 20.

Logica de acceso institucional.

Eleccion de los Se refiere a la via por la cual el estudiante ingresé a la carrera, si esta corresponde a su
estudios segiin primera eleccion, o si fue traslado de carrera o por no haber encontrado cupo en otra
interés del carrera, entre otros.

estudiante

Servicios Se refiere a todos aquellos servicios que la institucion ofrece al estudiantado,
institucionales principalmente segtn su condicién econdémica, como lo son: sistemas de becas, servicio
de apoyo de préstamo de libros, asistencia médica, apoyo psicoldgico, entre otros.

Ambiente Un ambiente marcado por una excesiva competitividad con los compafieros o por el
estudiantil contrario se destaca la solidaridad, el compafierismo, entre otros. Lo anterior, puede ser un

factor tanto obstaculizador como facilitador del rendimiento académico.
Fuente: Adaptado de Guiselle y Vargas (2007).

4.3.2 4 Las trayectorias biogrdfico-educativas

El analisis de las trayectorias biografico-educativas ocupa la mayor atencién de esta
investigacion. Siguiendo a Blanco (2011) las biografias de los individuos se ubican en tiempos
histéricos y comunidades determinados, por tanto, quienes pertenecen a una misma cohorte comparten
algunas caracterfisticas fundamentales, diferenciadas por las distinciones de género, la clase social o

estrato socioeconémico y por la raza o etnia, entre otras (Elder y Giele, 2009).

Ahora bien, el concepto de trayectoria se refiere a una linea de vida o carrera, a un camino a lo

largo de toda la vida, que puede variar y cambiar en direccion, grado y proporcion (Elder, 1991). Estas
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trayectorias comprenden las trayectorias escolares®, la cual incluye el proceso de escolarizacion desde
los inicios de la escuela hasta finalizar o dejar los estudios. Esta tesis se centra en tres dimensiones de

las trayectorias educativas de las y los jovenes, asi:

1. Las prdcticas que constituyen la trayectoria. Incluye las pricticas educativas que se
desarrollan dentro de cada una de las etapas que configuran una trayectoria académica, con especial
atencion en la construccidn de las transiciones escolares (educacidn bésica primaria, basica secundaria,

formacidn profesional, etc.) y el desarrollo de estas.

2. La vivencia subjetiva de la trayectoria. Aqui se engloban algunos de los principales
elementos que constituyen la vivencia de la trayectoria y su experiencia®® educativa resultante, esta
vivencia esté prioritariamente anclada en los acontecimientos que este colectivo encuentra en su vida

familiar y personal.

En ese sentido, se recogen algunos elementos tales como los vinculos con sus pares, el
ingreso temprano al mercado laboral, los procesos identitarios, los de socializacidn, el grado de interés
demostrado hacia su formacién académica, la autopercepcion como estudiante, entre otros. Estos
elementos son extremadamente relevantes para comprender la configuracidn de las diferentes practicas

educativas que constituyen la trayectoria biografica- educativa.

3) La linealidad de la trayectoria. Debido a que las trayectorias educativas reales estdn
sujetas a su vivencia subjetiva, en algunas ocasiones estas no encajan con las trayectorias

escolares-tedricas (Terigi, 2009). En este apartado se incorporan elementos de interés especifico para

29 F sistema educativo define, a través de su organizacién y sus determinantes, lo que llamamos trayectorias
escolares tedricas. Estas expresan recorridos de los sujetos en el sistema que siguen la progresion lineal prevista
por éste en los tiempos marcados por una periodizacion estindar. Tres rasgos del sistema educativo son
especialmente relevantes para la estructuracién de las trayectorias tedricas: la organizacidn del sistema por
niveles, la gradualidad del curriculo, la anualizacién de los grados de instruccion (Véase Terigi, 2009).

30 En el campo educativo se recurre frecuentemente al concepto de experiencia para abordar fenémenos y
procesos de muy distinto orden, que van desde el aprendizaje y la did4ctica hasta cuestiones referidas al
comportamiento de profesores y alumnos (véase Gdmez y Saucedo, 2015, p.1023).
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la presente tesis doctoral tales como la existencia o no de procesos de continuidad o discontinuidad de

la trayectoria educativa.

En el desarrollo de la investigacion se incluirdn todos los elementos propios de la biografia
extra educativa de las y los jovenes del Proyecto Utopia de La Universidad de La Salle que de una
manera u otra condicionan, no solo el proceso de discontinuidad31, si no toda la trayectoria de este
colectivo. Los condicionantes y l6gicas de acceso a la educacién superior, son algunos de los factores
biogréficos a tener en cuenta y que podrian afectar de una manera u otra a la trayectoria educativa y a

su linealidad.

Por ultimo, hay un elemento a considerar que si bien no forma parte explicita de la trayectoria
biogréfico-educativa hay que tener en cuenta para entender todas las narraciones biograficas: las
historias de vida de los estudiantes en contextos y dindmicas bien determinadas nos pueden ayudar a

profundizarla (Bolivar y Gij6n, 2008; Martinez, 2008).

31 cualquier etapa dentro de la trayectoria educativa, sea cual sea su duracién, con una ausencia total de

vinculacién con cualquier tipo de institucién educativa formal, y la cual anteceda una reanudacién del proceso
formativo.
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Tabla 21.

Operativizacion de las trayectorias biogrdfico-educativas.

Practicas educativas

Vivencia de la

trayectoria educativa

Practicas y

experiencias
educativas
Linealidad de la
Trayectoria trayectoria
biografico-
educativa

Aspiraciones y

Expectativas

Elementos extra-educativos

(biograficos)

Dimension Narrativa

Etapas y transiciones educativas desarrolladas
Resultados educativos

Repeticién y otros mecanismos punitivos o de control

Sentimiento de pertinencia respecto a la educacion y las
instituciones educativas (grado de vinculacién o
desvinculacién)

Grado de interés demostrado hacia los estudios y la

utilidad de los aprendizajes

Vinculacién con la educacién (papel en el imaginario)

Etapas de discontinuidad

educativa

Vivencia de la discontinuidad educativa
Grado de linealidad de la trayectoria
Aspiraciones educativas

Expectativas educativas

Aspiraciones no educativas

Expectativas no educativas

Principales ocupaciones no educativas (laborales y no
laborales)
Puntos de inflexion biograficos (Enfermedad,

Movilidad geogréfica, etc.)
(re)construccion de la narracion / historia de vida
Omisiones de la narracion / historia de vida

(re)interpretacion de la narracién / historia de vida

Fuente: Adaptacién de Montes (2019).
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4.3.2.5 Percepcion del habitus institucional y vivencia de la educacion superior

El habitus institucional es determinante para la vinculacién escolar de las y los jovenes y,
poder construir asi unas trayectorias de continuidad académica, aunque quizas no sea suficiente para
garantizar el éxito educativo (Tarabini, Curran y Fontdevila, 2016). Es por ello que dentro de los
elementos que las autoras analizan, resaltan de manera particular las concepciones y expectativas del

profesorado.

Retomando a Bourdieu y la teoria de la reproduccion social, el autor plantea que la escuela
es la institucion donde se obtienen una serie de hébitos que sitia a quien los adquiere en una
posicion de privilegio. En ese sentido, la escuela es clave para la reproduccién de la posicién de
clase en una estructura social desigual, donde se ponen en juego los capitales cultural, simbdlico,
social y econémico que cada grupo social posee, para asi reproducir o mejorar su posicién en la

estructura social (Bourdieu y Passeron, 2001)

Algunas investigaciones (Coe y Fitz-Gibbon, 1998; Van Houtte, 2011; Van Houtte y Van
Maele, 2011) han centrado su interés en demostrar que tanto las trayectorias educativas como los
resultados de estas, no dependen exclusivamente de cuestiones cognitivas sino también de aspectos
como lo son el tipo de relacion e interaccidn con el profesorado y sus compaieros de clase, las
motivaciones y expectativas de las y los estudiantes relacionadas con las précticas, las normas, entre

otros.

El profesorado a nivel individual tiene su propia idea sobre cudl es su papel en el proceso
de ensefanza- aprendizaje y sobre la institucion escolar. Sus discursos y sus practicas se encuentran
condicionadas por el contexto institucional en el que desarrollan su trabajo. As{ pues, el profesorado
no actia de forma independiente a su contexto sino, por el contrario, se encuentra influido y
condicionado por los factores contextuales que caracterizan la institucion escolar (Tarabini et al.,

2016).
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Otros autores como Reay (2009) consideran que el habitus es propio de las clases medias y
genera un campo ajeno para los estudiantes de clase trabajadora que acceden a la educacion
superior. Dicho de otra manera, provoca que los estudiantes de clase trabajadora, cuyo habitus no

van en consonancia con el de la institucion, no encajen dentro de ella.

Asimismo, para Hodkinson y Sparkes (1997), Lehmann (2012), la decisién de acceder a la
Universidad y la experiencia vivida dentro de la institucién implica la incorporacién evolutiva de
experiencias y rasgos identitarios propios de la inmersién en una nueva vivencia significativa que
implican un cambio gradual del alumnado, un proceso de adaptacién y transformacién que requiere

como contraparte, abandonar algunos de los aspectos que conforman su identidad de origen.

Este proceso de adaptacién entre individuo e institucidn ha sido definido por Reay, et al.
(2001) como un proceso de transformacién del Habitus. Posteriormente Abrahams e Ingram (2013),
Baxter y Britton (2001) o Hurst (2010), entre otros, han definido las posibilidades resultantes de este
proceso de transformacién acufiando la idea de dislocaciones, adaptaciones y disyunciones del

habitus y definiendo sus impactos en relacion con el alumnado y sus trayectorias.

Ademads, mas alld de la identificacion de las percepciones del habitus institucional y de la
relacion que se da con el habitus individual del alumnado, se incorporan otros elementos especificos
del andlisis de la vivencia de la Educacién Superior como pueden ser, el papel del grupo de iguales y
la experiencia subjetiva del proceso educativo que se desarrolla dentro de esta etapa En la siguiente

tabla se operativizan todos estos conceptos.
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Tabla 21.
Operativizacion de la vivencia y la experiencia de la Educacion Superior y los procesos de

transformacion del habitus.

Percepcion de las normas, reglas y cédigos de la
institucion.

Percepcion de trato institucional desigual (etiquetaje,
disposiciones o expectativas del profesorado y grupo

Percepcion del Habitus de iguales).
institucional y de las
caracteristicas de la Percepcién de impactos, positivos o negativos,
institucién derivados de la composicion social de la institucion.

Percepcién de impactos, positivos o negativos,
derivados de los requisitos académicos y curriculares
asociados al titulo (pricticas, volumen de estudio,

Experiencia y etc.).
Vivencia de la Grado de aceptacién o rechazo de los codigos y
Educacién Superior normas de origen.

Nivel de integracion de las normas y cédigos de la

.. | institucién de educacién superior.
Procesos de Transformacion

del habitus Existencia de conflicto entre las normas y los c6digos
de origen y de destino.

Sentimiento de distancia frente a normas y cédigos de
la institucién de educacién superior.

Valoracion del nivel de dificultad de los estudios.

Experiencia educativa

subjetiva Grado de interés suscitado.

Percepcion de utilidad de los aprendizajes.

Fuente: Adaptacién de Montes (2019).

4.3.3 Mapa de andlisis de la investigacion

La figura 23 muestra la relacion entre los principales conceptos del modelo de andlisis asi
como las relaciones entre estos conceptos dando como resultado el mapa de analisis de la tesis
doctoral asociado a cada uno de los objetivos especificos que permitira determinar los elementos que
condicionan la construccion de las trayectorias biografico-educativas no lineales, el acceso y la
permanencia a la Educacién Superior en Colombia de jovenes rurales estudiantes del Proyecto

Utopia de la Universidad de La Salle.
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Figura 23.

Modelo de andlisis de la investigacion.
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4.4 Desarrollo metodolégico

En consonancia con el disefio analitico presentado a lo largo del capitulo, la aproximacion
metodolégica desarrollada en el marco de la presente tesis doctoral combina elementos propios de
orden descriptivo que emplea una metodologia basada en métodos mixtos cuyo propdsito es fortalecer
el andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos a través de la aplicaciéon de dos técnicas de

investigacion como: entrevista biografica-narrativa y cuestionario o encuesta.

Los instrumentos cuantitativos se han desarrollado especificamente en el marco del primer y
segundo objetivo. La obtenciéon de datos a partir del cuestionario aplicado a los estudiantes del
Proyecto Utopia de La Universidad de La Salle, la cual registraba para el afio 2022 un total de 108
estudiantes, correspondiente a la primera y tercera cohorte, cuyo ingreso se dio en enero de 2022 y

2019, respectivamente.

De otra parte, para los objetivos 3,4 y 5 es decir aquellos relativos al anélisis de las practicas
de vivencia, permanencia y experiencia de la trayectoria biografico-educativa, se desarrollan mediante
una aproximacion metodoldgica de carécter cualitativo. A partir de esta dindmica, se pueden
comprender las diferentes formas de experimentar estas etapas que configuran las trayectorias de las y
los jovenes rurales. Asi las cosas, mediante una aproximacion cualitativa se puede realizar un andlisis
de la dimensién subjetiva de las trayectorias educativas y sociales que permitan comprender la

construccién de la biografia de esta poblacion.

4.4.1 Meéetodos mixtos

De acuerdo con Hamui-Sutton (2013) la caracteristica principal de los métodos mixtos es la
combinacion de la perspectiva cuantitativa y cualitativa en un mismo estudio. En ese sentido, sefiala el
autor que cuando las preguntas de investigacidn son complejas, esta técnica permite darle profundidad
al andlisis y comprender mejor los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta técnica utiliza diversas
fuentes de informaciéon que se combinan de diversas maneras para sustentar andlisis mds

comprensivos, sobre la problematica planteada.
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El disefio explicativo o aclaratorio empleado en esta investigacion, generalmente utilizado en
las ciencias sociales cuando los resultados o las preguntas derivadas del estudio cuantitativo se
investigan cualitativamente para producir datos, que pueden ser usados con el fin de aclarar los
hallazgos originales o de manera complementaria. En este tipo de estudio, la investigacion

cuantitativa tiene mayor peso y guia la investigacion cualitativa.

En esta técnica se debe considerar la forma de seleccionar la muestra de la parte cualitativa
del estudio y se puede incluir a toda la muestra cuantitativa con el fin de elegir de alli los casos para el
andlisis cualitativo, o si fuese el caso, escoger a distintos individuos de la fase cuantitativa cuando se
pierde contacto con ellos Hamui-Sutton (2013). Asimismo, segun Schifferdecker y Reed (2009) es
recomendable que los individuos seleccionados en la parte cualitativa provengan de la misma
seleccion que ha participado en la fase cuantitativa, ya que de esta manera se recoge y representa

mejor sus percepciones, vivencias y experiencias (figura 24).

Figura 24.

Modelo explicativo de métodos mixtos adaptado a la investigacion.

Estudio cuali - Estudio cuanti R Combinacion e
(mayor prioridad) " (mayor prioridad) interpretacion de resultados

Fuente: Tomado de Hamui-Sutton (2013).

Algunas consideraciones para tener en cuenta con este tipo de estudios hacen referencia a la
manera como los datos son producidos, analizados o utilizados. En algunos casos la informacion para
desarrollar la investigacién depende del analisis de datos, como i.e., el desarrollo de cuestionarios a

partir de los datos cualitativos Hamui-Sutton (2013).

Finalmente, tal y como Gardner (2012) destaca mediante las técnicas mixtas cuestionar la

generalizabilidad de los datos cuantitativos y la transferibilidad de los datos cualitativos.
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44.2 Meétodo biogrdfico y el andlisis de las narrativas

La aproximacién metodolégica desarrollada en esta investigacion estd enmarcada en la
técnica biogréfico-narrativa, cuyo propdsito es a través del andlisis de la vida de cada individuo,
explorar la relacion entre las fuerzas sociales e individuales y los elementos estructurantes del
contexto social y, reconstruir los acontecimientos sociales desde la perspectiva de los informantes de

la manera mds directa posible (Jovchelovitch y Bauer, 2000).

En palabras de Erben (1996) este enfoque explora la agencia propia del individuo, respeta la
dimension personal inherente al sujeto humano, a la vez que sitda en un esquema estructural a los
diferentes sujetos y sus acciones en el cual para comprender al Yo, debe comprenderse el entorno en

el que se encuentra.

En la misma linea, el propio Erben (1996) afiade que el objetivo de esta técnica biografica es
proporcionar mas informacion sobre la naturaleza y el significado de la vida individual porque
proporcionan a su vez informacion sobre la naturaleza y el significado de la sociedad en si misma. Sin
embargo, también considera que el método biografico no podrd considerarse como un método

totalmente exitoso toda vez que no es posible replicar una vida de manera exacta, sefiala el autor.

Por otro lado, tal y como sefiala Miller (2000) el método biogréfico se centra en el desarrollo
psicoldgico de los individuos y grupos familiares a lo largo de toda la vida, o incluso a lo largo de
varias generaciones. Este trabajo de investigacion estd centrado exclusivamente en una dimension del

método biogréfico: el andlisis de narrativas y/o de historias de vida.

En términos de Ricoeur (1988) y Torrebadella (2000), el método biogrifico explora la
interseccién entre el individuo y la sociedad, tanto en sus dindmicas de cambio como en su
continuidad. En este sentido, al analizar la biografia de los individuos se estd accediendo a las

estructuras colectivas que estas biografias conforman.

Siguiendo a Verd (2006) sefala que las aproximaciones denominadas investigaciones

narrativas han proliferado enormemente desde la década de los noventa. Miller (2000) por su parte
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afirma que este enforque no es nada nuevo, en la psicologia, era bien conocido y utilizado en las
historias de casos por Sigmund Freud en su desarrollo del psicoandlisis, y también por Jung, Reich y
otros tedricos prominentes en el psicoandlisis. En sociologia, Durkheim, Engels y otros utilizaron

historias de vida para ilustrar el desarrollo social y de clases en el siglo XIX.

Segun Bell (2002) existen multiples procedimientos englobados bajo la categorizacion del
andlisis narrativo. Para Kramp (2003) y Riessman (1993) la narrativa es una actividad humana vital
que estructura la experiencia y le da sentido. Como enfoque de investigacion, proporciona una manera
efectiva de emprender el "estudio sistematico de las experiencias personales y el significado: cémo los
eventos han sido construidos por los sujetos activos". En este sentido, las historias o narraciones son
expresiones construidas culturalmente que se encuentran entre los medios mds universales para

organizar y articular la experiencia (Turner y Bruner, 1986).

Del mismo modo, Polkinghorne (1995) define la narrativa como el tipo de composicién del
discurso que retine diversos eventos, sucesos y acciones de la vida humana en procesos teméaticamente
unificados y dirigidos por objetivos, de igual manera diferencia entre el analisis narrativo y el andlisis
de narrativas. Es decir, la narrativa cumple la funcién de reconstruir, ordenar y de dotar de sentido a
las acciones que constituyen la biografia, mientras que el andlisis de narrativas da como resultado
descripciones y/o categorias de los temas sociales y culturales que subyacen contenidos en las

historias.

En este sentido, el andlisis paradigmaético de la narrativa tiene como objetivo la exploracion
de temas comunes o de manifestaciones conceptuales colectivas entre las historias compiladas. Es por
ello que este enfoque requiere de una base de datos que conste de varias historias de vida, a diferencia
del otro enfoque, cuyo objetivo es el de reconstruir una vida y por consiguiente solo precisa de una

historia o narraciéon (Merrill y West, 2009).

Para Sanz (2005) dentro de las limitaciones metodoldgicas del andlisis biografico de las
narrativas, surgen aquellas propias de la naturaleza de la informacion, de la esencia de la memoria, de

la oralidad y de la interaccion investigador-informante. Asi pues, la exactitud de la informacion

CAPITULO 4. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION 155



recopilada a través de las entrevistas biograficas puede estar potencialmente afectada por variables
como la pérdida de la memoria, la construccién o aparicién de recuerdos selectivos o la influencia de
cuestiones tales como la deseabilidad o indeseabilidad social. Asimismo, el autor sefiala que estos
factores pueden sesgar la informacion recopilada ya sea de manera consciente o inconsciente (Sanz,

2005).

Precisamente para reducir el impacto de estas limitaciones nacen las herramientas de ayuda a
la memoria. Estas, entre las cuales destaca la life-grid** (Parry, Thompson y Fowkes, 1999), ha sido
aclamado como un método preciso para recopilar datos retrospectivos de los encuestados de edad
avanzada que facilitan la estructuracion, sistematizacion y ordenacién de la informacién a la vez que

se mejora la obtencidn de los datos en términos de precisién y calidad reflexiva (Bell, 2005).

En este sentido, estas herramientas facilitan la reconstruccién de eventos mejorando
sustancialmente su coherencia, precision y exactitud. Es por ello que en la presente investigacion se
alterna el uso de estas herramientas con un estilo mucho mds abierto de entrevista biogréfica, el estilo
Rosenthal, donde la reconstruccion secuencial de la historia queda en manos del entrevistado y donde
es el entrevistador quien en un segundo nivel ordena, reconstruye y da significado secuencial a la

narracion principal (Montes, 2019).

44.3 Las técnicas de investigacion: El cuestionario y las entrevistas biogrdficas

Las técnicas de investigacion utilizadas en el marco metodoldgico son: La encuesta y la
entrevista narrativo-biografica. La encuesta es una de las técnicas de investigacién social mas
conocidas y utilizada dentro del campo de las ciencias sociales. En esta técnica cuantitativa de
investigacion, se selecciona una muestra del universo y se realiza un cuestionario cuyo margen de
error dependera del tamafio de la misma (Bordas et al., 2015). De igual manera, para Lopez-Roldan y

Fachelli (2015) la encuesta se considera en primera instancia como una técnica de recogida de datos.

32 Es importante destacar que para el desarrollo y analisis de las entrevistas biogréficas de la presente tesis
doctoral se han utilizado parrillas tipoldgicas (life-grids) como marcos interpretativos y de ayuda a la memoria,
las cuales se han tenido en cuenta para modelar y re-construir las diferentes etapas de las trayectorias de los y las
entrevistados, as{ como para identificar los diferentes puntos de ruptural de las trayectorias biograficas.
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A partir del cuestionario se interroga a los diferentes sujetos seleccionados, sean estos la poblacién o
una muestra representativa de ella, con la finalidad de obtener respuestas sistematicas de los

indicadores previamente construidos sobre los que se les consulta.

Esta técnica implica un alto grado de direccionalidad, las preguntas deben estar
predeterminadas y las respuestas generalmente son cerradas, puesto que solo se captan ciertos
aspectos sin mayor profundidad de los hechos. Sin embargo, permite alcanzar una elevada extension y

un alto grado de validez externa al permitir trabajar con muestras mas amplias y representativas.

Tal y como veremos en el apartado siguiente, el cuestionario disefiado para esta tesis doctoral
ha sido distribuido entre los 108 estudiantes del Proyecto Utopia. Su distribucion fue presencial, en el
campus de La Universidad y en presencia del investigador y de un profesor de referencia. La duracion

de realizacion del cuestionario fue entre unos 20 y 30 minutos, aproximadamente.

En cuanto a la preparacion del cuestionario, éste se ha articulado en cuatro (4) categorias. La
primera categoria, constituye una introducciéon de las caracteristicas socio-personales de los
estudiantes. La segunda, estd encaminado en obtener informacién relativa al perfil socioeducativo
familiar, principalmente la ocupacién de los miembros de la familia y su nivel de estudios. La tercera,
procura obtener informacién sobre la trayectoria educativa previa al acceso a la Universidad,
especialmente en aquellos casos donde existen discontinuidades en la trayectoria educativa. La cuarta
y ultima categoria, indaga sobre las ldgicas de accién subyacentes al acceso y la eleccion de los
estudios universitarios. Finalmente, se posibilita la opcién de manifestar la intencion de participar en
la segunda fase del proyecto: La entrevista biogréafica-narrativa, en el marco de en el marco de la Ley

1581 de 2012 de proteccion de datos personales en Colombia.

En segundo lugar, la aproximacién metodoldgica cualitativa se ha basado en el uso de la

entrevista narrativo-biogréfica como técnica central.

Para los autores Jovchelovitch y Bauer (2000) la gran cantidad de informacién detallada que
ofrecen los relatos biograficos, debido a que el entrevistado tiende a hacer explicititos todos los

vinculos y transiciones, a multiples niveles, ya que es habitual acompafiada de gran cantidad de
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detalles sobre el tiempo, el espacio, las motivaciones y estrategias o las acciones que enmarcan los
diversos acontecimientos, elementos extremadamente ttiles a la hora de analizar fendmenos sociales
(Lozares y Verd, 2008), por tanto podria considerarse como una ventaja metodoldgica en relacién al

uso de otras técnicas o aproximaciones.

De otra parte, Lozares y Verd (2008) sefialan que a través de las entrevistas se desarrollan los
nucleos tematicos considerados cruciales por el entrevistado, facilitando la compresiéon de cémo
fueron vividos los acontecimientos y de qué manera eso influyé en las diferentes decisiones tomadas

por el entrevistado.

El guion de las entrevistas narrativo-biograficas de esta investigacion fue adaptado de Montes
(2019) y presenta tres categorias. La primera categoria, constituida por una Unica pregunta inicial,
capta la narracién en su méixima expresion de libertad y con la minima inferencia por parte del
investigador. Esta pregunta, basada en el estilo Rosenthal, juega un papel catalizador y articula el
desarrollo del resto de la entrevista. La segunda categoria de la entrevista aterriza en las herramientas
de ayuda a la memoria y pretende facilitar al sujeto entrevistado la ordenacion de la reconstruccion
narrativa previamente efectuada. La tercera y ultima categoria, constituida por una amplia cantidad de
sub-categorias temdticas y preguntas especificas, se articula mediante algunos de los ejes principales
en los que pivota la narracién y permite volver y profundizar sobre los elementos que el entrevistador

considere de mayor relevancia (como si de una entrevista semi- estructurada se tratara).

Estas sub-categorias temadticas son: la transiciéon primaria-secundaria, el periodo de
discontinuidad educativa, el retorno a la trayectoria, el acceso y la vivencia de la educacién superior,
las subjetividades desarrolladas en torno a las trayectorias no tradicionales, la valoracién de la

trayectoria, las aspiraciones y expectativas, el papel de la familia y el papel del grupo de iguales.

En este sentido, algunas de las limitaciones mencionadas se han intentado solventar mediante
el uso de instrumentos de ayuda a la memoria. Concretamente dos: la Life Grid y el grafico de

satisfaccion vital. El sujeto entrevistado sitia los diferentes acontecimientos vitales en una parrilla de
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manera cronoldgica permitiéndole al entrevistado poder ordenar y reconstruir la informacién (Verd,

Yepes y Vacchiano, 2016).

El segundo tipo de instrumento de ayuda utilizado es el gréafico de satisfaccion vital. Segin
Verd (2010) este constituye la representacion grafica que el sujeto entrevistado realiza de su propia
trayectoria biogréfica. De acuerdo con la perspectiva de Clausen (1998) esta herramienta no solo
ayuda a comprender la dimension subjetiva que supone la satisfaccion o insatisfaccién producida por
las diferentes actividades desarrolladas en el eje cronoldgico-temporal, sino que ademds permite

identificar los puntos de inflexion dentro de la trayectoria biografica.

En este sentido, los graficos de satisfaccion vital “nos proporcionan pistas sobre qué
acontecimientos o circunstancias han sido mds significativas para el informante, permitiendo a través
de las preguntas del entrevistador profundizar en las motivaciones de los individuos y las razones

detrds de estos cambios importantes” (Clausen, 1998 citado en Montes, 2019, p.172).
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5 RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En este capitulo, se presenta el analisis de los elementos que condicionan la construccién de
las trayectorias biografico educativas no lineales, de las y los estudiantes del Proyecto Utopia de la
Universidad de La Salle, en cuatro grandes categorias asi: i) tipologia de las trayectorias de acceso a la
educacion superior; ii) légicas de acceso a la educacién superior; iii) permanencia y vivencia de la
Educacion Superior y finalmente, iv) los condicionantes del acceso a la Educacién Superior de este

colectivo.

La distribucién del cuestionario se realizé en el mes de marzo de 2022. Segtn los datos
proporcionados por la Universidad de La Salle, el nimero de estudiantes en el campus para el afo de

referencia es de 108 estudiantes.

Para ello, se distribuyeron 92 cuestionarios (N= 92) con el objetivo de afianzar los minimos
necesarios para asegurar la representatividad de la encuesta, a la vez que se cercioraba la cobertura de
la mayor cantidad posible de casos correspondientes a las diversas tipologias de interés especifico
para el andlisis cualitativo. Por consiguiente, si se calcula el margen de error muestral para ambas
poblaciones con un nivel de confianza del 99% y una puntuacion Z de 2.58, el resultado es el

siguiente:

Tabla 22.

Cdlculo del error muestral para la poblacion considerada.

Poblacion (cohorte 2019/2021) Margen de error Formula
Estudiantes en el Campus de Yopal-Casanare: 5% 7% o
Vi

108 estudiantes
n= tamaifio de la muestra

o0 = desviacion estandar de la
poblacion

Fuente: Elaboracion propia
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Como se puede observar en la tabla 22, el margen de error es del 5%, por consiguiente se
afirma que los resultados obtenidos son representativos, y, en consecuencia, son vélidos para su

interpretacion.

En relacién con los estudiantes seleccionados, se escogieron a los estudiantes de primer afo,
correspondiente a los de la cohorte 2021 debido al interés especifico de identificar las l16gicas y
condicionantes del acceso a la institucién. De igual manera, se seleccionaron a los estudiantes de
tercer afo correspondiente a la cohorte 2019, con el fin de poder analizar las 16gicas y condicionantes
de acceso a la Educacion Superior y el proceso de vivencia y permanencia en la Universidad. Lo
anterior dando alcance a los objetivos 2, 3 y 4 de la presente investigacion. En la tabla 23 se muestra

los estudiantes seleccionados para el desarrollo de esta investigacion.

Tabla 23.
Muestra final de los estudiantes seleccionados del Proyecto Utopia, porcentaje y niimero de
alumnado de nuevo ingreso y niimero final de cuestionarios distribuidos.

Estudiantes seleccionados Porcentaje N°. de estudiantes

del estudiantado

Estudiantes cohorte 2019 50,92% 47
Estudiantes cohorte 2021 49.07% 45
Total 100% 92

Fuente: Elaboracién propia

5.1 Operativizacion del perfil social de los estudiantes

Para la conceptualizacion del perfil social de los estudiantes del Proyecto Utopia se presenta
en la tabla 24, las categorias construidas por Subirats, Sdnchez y Dominguez (2002) y adaptadas por
Montes (2019), donde se incluyen las siguientes variables: el nivel de estudios, la situacién laboral,
la categoria profesional y el nivel educativo maximo obtenido por los progenitores. Ahora bien, en
algunos momentos especificos se han tenido en cuenta otras variables extraidas de la entrevista
cualitativa como el lugar de origen o procedencia étnica, la configuracion de la estructura familiar,
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la configuracién de su propia trayectoria, linealidad de la trayectoria u otras cuestiones referentes a

la valoracién subjetiva de la situacion personal y/o familiar.

Tabla 24.

Clasificacion de las categorias y fracciones de clase.

Nivel de estudios: medio y alto
Elite o clase
Categoria laboral: Empresarios con asalariados o posiciones directivas o
alta social
Clase Alta gerenciales de grandes empresas
corporativa
L Situacién econémico-laboral: ingresos altos o muy altos y situacion laboral
privilegiada
estable
Nivel de estudios: medio y alto
Categoria laboral: Empresarios con o sin asalariados (generalmente sin
Clase media
asalariados o con menos de 10 trabajadores)
propietaria
Situacidn econémico-laboral: ingresos medios, situacion laboral estable y
ambos conyuges empleados

Nivel de estudios: medio y alto

Clase media
Clase asalariada

Media profesional

Categoria laboral: Profesionales liberales y técnicos altamente cualificados

Situacidn econémico-laboral: ingresos medios, situacion laboral estable y
ambos conyuges empleados

Nivel de estudios: medio

Clase media Categoria laboral

asalariada . . e P .
Técnicos medianamente cualificados y personal administrativo
dependiente . . . . . . .
P Situacidn econémico-laboral: ingresos medios, situacion laboral estable y
ambos conyugues empleados
Nivel de estudios: medio y bajo
Clase Categoria laboral: Personal administrativo, cargos intermedios y trabajadores
. cualificados agrarios, de la industria o del sector servicios.
trabajadora
estable . - P . . . =
Clase Situacién econémico-laboral: ingresos medios, situacion laboral estable y
trabajadora ambos conyugues empleados
Nivel de estudios: bajo
Clase . . e . e .
) Categoria laboral: trabajadores cualificados y no cualificados agrarios, de la
trabajadora ) ) o N )
) industria o del sector servicios (generalmente no cualificados), trabajadores
precaria

domésticos y desempleados.
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Situacién econémico-laboral: ingresos bajos, situacion laboral inestable y

frecuente presencia del desempefio en alguno de los conyugues.

Tipo de poblacién: Agrupa a las personas en situacién de vulnerabilidad
econdmica y social.
Categoria laboral: trabajadores no cualificados agrarios, de la industria o del

sector servicios, trabajadores domésticos, trabajadores informales y

Riesgo de . desempleados.
» En riesgo de
exclusion . . . | Situacién laboral: Desempleados, trabajadores temporales u ocupaciones mal
. exclusion social
social remuneradas. Situacién laboral inestable y presencia prolongada del

desempleo en uno o ambos cényuges.

Nivel de ingresos: Ingresos temporales iguales o inferiores al salario minimo.

Nivel de estudios: Poco o nulo

Fuente: Tomado de Montes (2019)

5.2 Seleccion la muestra: las entrevistas biografico-narrativas

Los perfiles seleccionados para aplicar el instrumento cualitativo (entrevista) esta
directamente relacionado con los perfiles obtenidos del instrumento cuantitativo (encuesta) aplicado
a los 92 estudiantes de las cohortes 2019 y 2021, toda vez que se seleccionaron aquellos jovenes
cuya trayectoria académica presentaba no linealidad. Lo anterior, a partir de la informacién obtenida
de la construccidn del life-grid realizada por las y los entrevistados (en el capitulo 4 se detalla la

construccién y andlisis de estas categorias).

Una vez identificadas las tipologias de trayectorias, se entrevistd a un 33.33% de mujeres y a
un 66.66% de hombres, de edades comprendidas entre los 19 y los 25 afios. El resultado de este
proceso se ha plasmado en la realizacién de 18 entrevistas biografico-narrativas, las cuales tratan de
captar algunas de las representaciones, practicas y experiencias comunes o divergentes existentes
entre el conjunto de los 73 estudiantes del Proyecto Utopia, cuya trayectoria académica ha sido no
lineal. En la tabla 27 se puede observar la muestra definitiva, asi como sus caracteristicas en

términos de edad, genero, perfil social y estudios realizados.
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Tabla 25.

Muestra final de los estudiantes entrevistados y sus caracteristicas en términos de edad, genero,

perfil social y linealidad de la trayectoria en la que se encuentran inmersos.

NO

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Pseudonimo

Campo
Bagadé
Pintada
Bilbao
Magui
Salgar
Fresno
Pacifico
Barbacoa
San Juan
Bernardo
Julia
Licaligua
Aguazul
Uribia
Robles
Marquecha

Salen

Edad

Entre 21y 23
Entre 18 y 20
Entre 18 y 20
Entre 21y 23
Entre 21y 23
Entre 23 y 25
Entre 18 y 20
Entre 21y 23
Entre 21y 23
Entre 21y 23
Entre 23 y 25
Entre 21y 23
Entre 21y 23
Entre 18 y 10
Entre 21y 23
Entre 21y 23
Entre 18 y 20

Entre 21y 23

Genero

Hombre
Hombre
Hombre
Hombre
Hombre
Hombre
Hombre
Mujer
Hombre
Mujer
Mujer
Hombre
Mujer
Mujer
Hombre
Hombre
Hombre

Hombre

Perfil Social

Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria
Clase trabajadora precaria

Clase trabajadora precaria

Fuente: Elaboracidon propia
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5.3 Sintesis de los resultados

Antes de entrar con mayor detalle en las vicisitudes propias de las y los estudiantes con
trayectorias académicas no lineales del Proyecto Utopia, objeto de estudio de esta investigacion, es
necesario realizar un ejercicio de caracterizaciéon derivado de los resultados del instrumento
cuantitativo aplicado, con el fin de comprender aquellos elementos que estructuran y caracterizan el
desigual acceso a la educacion superior. En ese sentido, se desarrolla una tipologia de las diferentes
trayectorias presentes en la realidad de las y los jévenes estudiantes del Proyecto Utopia de La

Universidad de La Salle.

5.3.1 Caracterizacion de la muestra
De los 92 jovenes encuestados (Figura 25) que se encuentran cursando sus estudios en
Ingenieria Agrondmica en el campus de Yopal, Casanare, el 66% son hombres, el 33% corresponde a

las mujeres y el 1% se declara Elle, lo que equivale a 61, 30 y 1 estudiantes, respectivamente.

Figura 25.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin género, 2019-2021.

= Hombre = Mujer = Otro

Fuente: Elaboracion propia

Asf mismo, la Figura 26 muestra la clasificacion por edad y género. En relacion con los
hombres, el 13% de la muestra se encuentra en el rango de los 18 y 20 afios, el 39% esta entre los 21 y

23 afios y, el 13% se encuentra entre los 23 y 25 afios. En cuanto a las mujeres, el 3% se encuentra
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entre los 18 y 20 afios, 20% esta entre los 21 y 23 afios, mientras que el 8% esta en el rango de los 23

y 25 afios. Finalmente, el 1% clasificado como Elle se encuentra en el rango de los 21 y 23 afios.

Figura 26.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin edad, 2019-2021.

Clasificacién por edad y género

= Entre 18 y 20 Hombre
= Entre 18 y 20 Mujer

= Entre 21y 23 Hombre

1;1% —
Entre 21y 23 Mujer

= Entre 21y 23 Otro

19; 21% = Entre 23 y 25 Hombre

= Entre 23 y 25 Mujer

Fuente: Elaboracién propia

En relacion con la clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia, segtin su etnia, para la
categoria de hombres, el 35% son mestizos, de los cuales el 50% se ubica entre los 21 y los 23 afios;
el 14% son blancos, de los cuales el 61% se encuentra entre los 21 y los 23 afios; el 9% son indigenas
de los cuales el 75% esta entre los 21 y 23 afios y, el 7% corresponde a afrocolombianos, de los cuales
el 71% se ubica entre los 21 y 23 afios. En cuanto a las mujeres, el 25% son mestizas de las cuales el
35% se encuentra en el rango de los 23 y 25 afios, mientras que el 56% esta entre los 21 y 23 afios. De
igual manera, el 4% son blancas cuyo 100% se ubica entre los 21 y 23 afios, el 2% son mujeres
indigenas y el 1% corresponde a mujeres afrocolombianas. Finalmente, el 1% es Elle clasificado

como indigena entre los 21 y 23 afios (Figura 27).
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Figura 27.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin etnia, 2019-2021.

8% 1% 14%

%
%
= Indigena Otro
1 %
1
35%

= Blanco Hombre
= Blanco Mujer
= Indigena Hombre

25%

Indigena Mujer

4
9

\ = Mestizo Hombre
2 ) )
= Mestizo Mujer
% = Mulato Hombre
= Negro (Afro-colombiano) Hombre

= Negro (Afro-colombiano) Mujer
Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo con la clasificacion por cohorte (Figura 24), el 42% de los hombres pertenecen a
la cohorte 2021, de los cuales 59% se encuentra entre los 21 y 23 afios, el 28% entre los 18 y 20 afios
y el 12% esté entre los 23 y 25 afios. En relacion con la tercera cohorte el 24% son hombres, de los
cuales el 54% esta entre los 21 y 23 afios y el 36% entre los 23 y 25 afios. En relacién con las mujeres,
el 25% pertenece a la tercera cohorte, de las cuales el 69% se encuentra entre los 21 y 23 afios y 26%
entre los 23 y 25 afios. Finalmente, el 1% del género Elle se ubica en el tercer afio entre los 21 y 23

anos.
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Figura 28.

Clasificacion de estudiantes segiin cohortes 2019-2021, del Proyecto Utopia.

m Hombre Primer afio

= Hombre Tercer afio

= Mujer Primer afio

= Mujer Tercer afio

m Otro Tercer afio

Fuente: Elaboracién propia
En relacion con el departamento de origen de las y los estudiantes del Proyecto Utopia, el
16% de jovenes provienen de Antioquia, el 15% son del Norte de Santander, el 10% son del Meta. A

continuacion, en la figura 29 se muestra la distribucion total.

Figura 29.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin Departamento de origen, 2019-2021.

7% - 16%

u Antioquia
= Atlantico
= Boyacd
2% = Caldas

= Casanare
= Cesar

2% ®Chocéd
/ u Cundinamarca
= Guaviare
= Huila
1%
; 1%

‘ = La Guajira

7%  ® Magdalena
‘ = Meta
3% = Narifio

= Norte de Santander
-3% Risaralda

2% = Santander

\ = Tolima
‘,2%‘- 3% u Valle del Cauca

0%

15%

Fuente: Elaboracién propia
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La figura 30, muestra el nivel midximo de educacién del padre. Asi las cosas, el 45% de

padres de las y los jovenes tienen estudios de bésica primaria, el 8% corresponde a estudios de bdsica

secundaria, el 13% tiene estudios de educacién media, mientras que el 16% no ha realizado estudios.

Figura 30.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia, segiin nivel mdximo de educacion del padre, 2019-

2021.

16%
1%

Fuente: Elaboracién propia

= Estudios de basica primaria (
1°a5°)

= Estudios de bésica secundaria
(6°a9°)

= Estudios de educacién media
(9°a11°)
Estudios profesionales de
educacién superior (pregrado)

= Estudios técnica profesional

= No aplica

= Otros (indicar cudles)

m Sin estudios realizados

= (en blanco)

Ahora bien, para el nivel maximo de educacién de la madre, el 47% corresponde a estudios de

bdsica primaria, el 11% tiene estudios de bdsica secundaria, el 23% con estudios de educacion media,

mientras que el 5% no ha realizado estudios (Figura 31).
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Figura 31.
Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia, segiin nivel mdximo de educacion de la madre,

2019-2021.

= Estudios de basica primaria (
1°a5°)

= Estudios de bdsica secundaria
(6°a9°)

= Estudios de educacién media
(9°a11°)

Estudios profesionales de
educacién superior (pregrado)
= Estudios técnica profesional
= Otro (indicar cudl)

= Sin estudios realizados

= (en blanco)

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la situacion laboral del padre de las y los jévenes del proyecto Utopia, el 80% se

encuentran ocupados/empleados, mientras que el 10% estan desempleados (Figura 28).

Figura 32.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin situacion laboral del padre, 2019-2021.

= Desempleado/a

= Jubilado/a

= No aplica

= Ocupado/a

Fuente: Elaboracién propia

En relacién con la situacién laboral de la madre de las y los jovenes del proyecto Utopia, el

60% se encuentran ocupadas/empleadas, mientras que el 38% estan desempleadas (Figura 29).
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Figura 33.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin situacion laboral del padre, 2019-2021

= Desempleado/a

= Jubilado/a
\ = No aplica
1% » Ocupado/a
1%

Fuente: Elaboracion propia.

De otra parte, el 41% las y los jévenes del proyecto Utopia, al finalizar su educaciéon media
obtuvieron el titulo de Bachiller Académico, mientras que el 37% obtuvo su titulo de bachiller con

énfasis en agropecuario (Figura 34).

Figura 34.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segun titulo bachiller, 2019-2021.

= Bachillerato académico
= Bachillerato Agropecuario

= Bachillerato comercial
= Bachillerato normalista

= Otro (indicar cual)

Fuente: Elaboracién propia
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En cuanto a la linealidad de la trayectoria académica, 82 % las y los jévenes del proyecto
Utopia, manifiestan haber realizado otras actividades una vez finalizadas sus estudios de educacién
basica media antes de acceder a la Universidad, mientras que el 18% sefiala linealidad en su

trayectoria académica (Figura 35).

Figura 35.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia seguin linealidad de la trayectoria académica, 2019-

2021.

= No uSi

Fuente: Elaboracion propia.

En relacion con la construccion de la trayectoria académica de las y los jévenes del proyecto
Utopia, el 33% manifiesta que una vez finalizados los estudios de educacion media se vincularon al
mercado laboral y posterior a ello accedieron a la Universidad. El 27% sefiala que posterior a la
vinculacién laboral, después de finalizar sus estudios de educacién media, accedieron a la educacién
profesional técnica y seguido, accedieron a la universidad. El 18% manifiesta haber tenido linealidad

en su trayectoria académica (Figura 36).

CAPITULO 5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 172



Figura 36.
Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin descripcion de su propia trayectoria

académica, 2019-2021.

Ll i6n media+ ia+ Uni

= Educacién media+ Universidad

= Educacién media+ Mercado laboral+estudios
técnicos +Universidad

= Educacion media+ Mercado laboral+ Universidad
= Educacién media+ Estudios técnicos+ Universidad

= Educacion Secundaria+Mercado laboral+
Educacién Media+ Est. técnicos+ Universidad

= Educacién media+ Est. técnicos + Est.
icos+ Pandemia+ Universi

= Educacién media+ Estudios técnicos+Mercado
laboral+ Universidad

= Educacion Secundaria+ Educacién Media+ Est.
técnicos+ Universidad

= Educacién media+ Estudios técnicos+Mercado
labor +Pandemia+ Universidad

33,70%; 34% = Educacién media+ Estudios tecnoldgicos +

Mercado laboral + Universidad

= Educacién media+ Mercado laboral+ Estudios
técnicos+Pandemia+Universidad

Fuente: Elaboracién propia

Por otra parte, el 51% de las y los jévenes del proyecto Utopia manifiesta que la oferta
académica post media en la region de origen corresponde a la Profesional Técnica, el 11%
corresponde a Educacién Universitaria y el 24% sefiala que no hay ninguna oferta post media en su

region de origen (Figura 37).

CAPITULO 5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 173



Figura 37.

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin oferta académica post media en la region de

origen, 2019-2021.

= Educacién universitaria

= Formacién profesional técnica

= Ninguna de las anteriores

= Universitaria+ Profesional Técnica

Fuente: Elaboracidon propia

El 71% de las y los jovenes del proyecto Utopia responde que los estudios de Ingenieria
Agrondmica estaban en la primera opcién de seleccion y por ello decidieron estudiar esa carrera,

mientras que el 29% asegura que esta disciplina no estaba dentro de sus principales opciones (figura

38).

Figura 38

Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segiin eleccion de los estudios actuales, 2019-2021

uNo =Si

Fuente: Elaboracidon propia
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Ahora bien, el 63% de las y los jovenes del proyecto Utopia manifiesta que el motivo
prioritario por el cual decidié acceder a la universidad fue por vocacién e interés en los estudios
universitarios, el 18% lo hizo por su mejorar la posicién laboral, el 13% porque aprobé la prueba de

selectividad de la universidad y tan sélo el 2% lo hizo por influencia familiar (figura 39).

Figura 39.
Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segin eleccion de acceder a la Universidad, 2019-

2021.

= Otros:

= Para mejorar la posicién laboral
(més salario, posicién més estable,
etc.)

= Por el prestigio derivado del paso
2% por la Universidad

Por influencia familiar o social
(influencia familiar o de amigos, por
imitacién, etc.)

= Por vocacién e interés en los
estudios universitarios

= Porque aprobé la prueba de
selectividad

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, el 63% de las y los jévenes del proyecto Utopia manifiesta que el motivo
prioritario por el cual escogi6 los estudios que esta cursando actualmente y no otros, fue por vocacién
e interés en la profesion, el 21% porque aprobd la prueba de selectividad de la universidad, el 9% lo

hizo por su mejorar la posicidn laboral, y tan sélo el 2% lo hizo por influencia familiar (figura 40).
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Figura 40.
Clasificacion de estudiantes del Proyecto Utopia segimn motivo principal para seleccionar los

estudios actuales, 2019-2021 .

= Otros:

= Para mejorar la posicién laboral (mas salario,
posicién mds estable, etc.)

= Por el pretigio derivado de esta profesién

Por eleccién aleatoria (podria haber escogido
tanto estos como otros indiferententemente )

= Por influencia familiar o social (influencia
familiar o de amigos, por imitacién, etc.)

= Por vocacién e interés en la profesién/estudios
intrinsecamente

= Porque aprobé la prueba de selectividad

Fuente: Elaboracién propia

5.3.2 Hechos estilizados

Evidentemente, no es suficiente recurrir a la observacién directa de los datos y con estos
realizar conclusiones intuitivas sobre la existencia o no de las relaciones de dependencia entre ellos. Si
la muestra no es muy elevada, a partir de un analisis de una tabla cruzada entre las variables que se

desea comparar, ser conseguird una aproximacién mas adecuada.

El objeto de las tablas cruzadas es extraer informacion del cruce entre dos o mds variables, ya
sea de tipo categdrico y a su vez sean de tipo nominal u ordinal. Se pretende determinar si existe o no
algun tipo de relacion de dependencia entre dos variables. A continuacién, se presentan las tablas
cruzadas con la variable dependiente linealidad en la trayectoria académica y las variables

explicativas para estimar los posibles determinantes.
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Asf{ las cosas, en la tabla 26 se muestra que del 81,52% de las y los jévenes que manifestaron
no tener linealidad en sus trayectorias académicas, el 58,70% corresponde a los hombres de los cuales
el 34,78% se encuentra en el rango de edad de los 21 y 23 afios, mientras que del 22,83% de las
mujeres que no han tenido linealidad en su trayectoria académica, el 15,22% estan ubicadas en ese
mismo rango de edad. De otra parte, para el 18,8% de los y las jovenes que sefialan haber tenido
linealidad en su trayectoria académica, el 4,35% y el 5,43%, respectivamente, se ubican en el rango de

21y 23 afios.

Tabla 26.

Linealidad de la trayectoria académica y edad.

Linealidad de la

trayectoria académica Porcentaje
No 81,52%
Hombre 58,70%
Entre 18 y 20 9,78%
Entre 21 y 23
Entre 23 y 25 11,13%
Mujer 22,83%
Entre 18 y 20 1,09%
Entre 21 y 23
Entre 23 y 25 6,52%
s 18,48%
Hombre 7,61%
Entre 18 y 20 3,26%
Entre 21 y 23
MuJer 3,78%
Entre 18 y 20 2,17%
Entre 21 y 23
Entre 23 y 25 2,175
Otro 1,09%
Entre 21 y 23 1,09%
Total general 100,00%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 27, se puede evidenciar que para el 58,70% de los jévenes que no han tenido
linealidad en su trayectoria académica, el 29,35% corresponde al nivel maximo de estudios de bdsica
primaria que alcanzaron sus madres, mientras que el 13,04% lograron tener estudios de educacion

media.

En relaciéon con las jovenes, del 22,83% que no tienen linealidad en sus trayectorias
académicas, el 8,70% corresponde al nivel mdximo de estudios de bdsica primaria logrado. Ahora

bien, en relacién con el 7,61% de los jovenes que sefialaron tener linealidad en su trayectoria
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académica, tan solo el 2,17% de sus madres alcanzaron como nivel maximo de estudios la educacién
media y el 1,09% logré algun estudio técnico profesional. Finalmente, del 9,78% de las jovenes que
tienen linealidad en sus trayectorias, el 6,52% corresponde al nivel maximo de estudios la educacion

bésica primaria alcanzado por las madres de este colectivo.

Tabla 27

Linealidad de la trayectoria académica y nivel mdximo de estudios de la madre

Linealidad de la trayectoria académica Porcentaje
No 81,52%
Hombre 58,70%
Estudios de bésica primaria ( 1° a 5°) @
Estudios de basica secundaria (6° a 9°) 7,35%
Estudios de educacién media (9° a 11°) 13,04%
Estudios técnica profesional 6,52%
Otro (indicar cudl) 1,09%
Sin estudios realizados 3,26%
(en blanco) 1,09%
Mujer 22,83%
Estudios de basica primaria ( 1° a 5°)
Estudios de basica secundaria (6° a 9°) 2,17%
Estudios de educacién media (9° a 11°) 8,70%
Estudios técnica profesional 2,17%
Sin estudios realizados 1,09%
Si 18,48%
Hombre 7,61%
Estudios de basica primaria ( 1° a 5°) @
Estudios de basica secundaria (6° a 9°) 2,17%
Estudios técnica profesional 1,09%
Sin estudios realizados 1,09%
(en blanco) 1,09%
Mujer 9,78%

Estudios de bésica primaria ( 1° a 5°)

y
\d

Estudios de basica secundaria (6° a 9°)

~
o

Estudios de educacién media (9° a 11°) 1,09%
Otro 1,09%
Estudios profesionales de educacién superior
(pregrado) 1,09%
Total general 100,00%

Fuente: Elaboracion propia
En relacién con la tabla cruzada para la linealidad de la trayectoria académica y el nivel
maximo de estudios del padre, se evidencia en la tabla 30 que para el 58,70% de los jévenes que no
tienen trayectoria lineal, el 23,91% corresponde al nivel maximo de estudios de bésica primaria que
alcanzaron sus padres y, tan sélo el 1,09% alcanzé el nivel profesional de educacion superior. En
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relacion con las jovenes en esta misma categoria, el 9,78% corresponde al nivel maximo de estudios

de educacién bésica primaria logrado por los padres; el 3,26% alcanzé la educacion media. En cuanto

al nivel maximo de estudios de basica primaria para quienes mantienen la linealidad de la trayectoria,

el 3,26% corresponde a los padres de los jovenes y el 7,61% al de las jévenes.

Tabla 28.

Linealidad de la trayectoria académica y nivel mdximo de estudios del padre

Linealidad de la trayectoria académica

No

Hombre
Estudios de basica primaria ( 1° a 5°)
Estudios de béasica secundaria (6° a 9°)
Estudios de educacién media (9° a 11°)
Estudios profesionales de educacidn superior (pregrado)
Estudios técnica profesional
No aplica
Otros (indicar cuéles)
Sin estudios realizados

Mujer
Estudios de basica primaria ( 1° a 5°)
Estudios de basica secundaria (6° a 9°)
Estudios de educacién media (9° a 11°)
Estudios técnica profesional
No aplica
Sin estudios realizados

Si

Hombre
Estudios de béasica primaria ( 1° a 5°)
No aplica
Sin estudios realizados
(en blanco)

Mujer
Estudios de bésica primaria ( 1° a 5°)
Estudios profesionales de educacién superior (pregrado)
Sin estudios realizados

Otro
Estudios técnica profesional

Fuente: Elaboracién propia.

Porcentaje

81,52%

58|i0%

5,43%
9,78%
1,09%
2,17%
3,26%
1,09%
11,96%

2,17%
3,26%
2,17%
3,26%
2,17%

18,48%
7,61%

~
o\

1,09%

1,09%
9,78%

1,00%
1,09%
1,09%
1,09%

La tabla cruzada para la linealidad de la trayectoria académica y la ocupacion del padre (tabla

29) muestra que, tanto para hombres y mujeres sin linealidad en sus trayectorias académicas como
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para los y las que si la tienen, los mayores porcentajes se concentran en la agricultura como la

ocupacion que desempeiia el padre, con el 27,17%, 11,96%,2,17% y 4,35%, respectivamente.

Tabla 29.

Linealidad de la trayectoria académica y ocupacion del padre.

Linealidad de la trayectoria

P Porcentaje
académica
No 81,52%
Hombre 58,70%
Agricultor
Agropecuario 09%
Caficultor 3,26%
Campesino 4,35%
Constructor 1,09%
Fontanero 1,09%
Independiente 7,61%
Mayordomo 1,09%
Mecanico 1,09%
No aplica 6,52%
Obrero 1,09%
Oficios varios 1,09%
Seguridad Privada 1,09%
(en blanco) 1,09%
Mujer 22,83%
Agricultor
Campesino —09%
Capataz 1,09%
Comerciante 1,09%
Independiente 2,17%
Jornalero 1,09%
No aplica 3,26%
Panadero 1,09%
Si 18,48%
Hombre 7,61%
Agricultor
Caficultor 095
No aplica 4,35%
Mujer 2, 78%
Agricultor @
Mayordomo 7 09%
No aplica 1,09%
Oficios wvarios 1,09%
Operario 1,09%
Tractorista 1,09%
Otro 1,09%
Técnico Electricista 1,09%
Total general 100,00%

Fuente: Elaboracién propia

La tabla cruzada para la linealidad de la trayectoria académica y la ocupacién de la madre
(tabla 30) muestra que, tanto para hombres y mujeres sin linealidad en sus trayectorias académicas

como para los y las que, si la tienen, los mayores porcentajes se concentran en la categoria de Amas
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de Casa como la ocupacién que desempefia la madre, con el 35,87%, 14,13%, 435% y 5.43%,

respectivamente.

Tabla 30.

Linealidad de la trayectoria académica y ocupacion de la madre.

Linealidad de la trayectoria

académica SRR
No 81,52%
Hombre 58,70%
Administradora 1,09%
Agricultora 2,17%
Agropecuario 9%
Ama de Casa
Caficultora —09%
Campesina 1,09%
Empleada 1,09%
Floricultora 1,09%
Independiente 5,43%
Madre comunitaria 2,17%
No aplica 3,26%
Panadera 1,09%
Profesora 1,09%
(en blanco) 1,09%
Mujer 22,83%
Administra un restaurante 1,09%
Agricultor 1,09%
Agricultora 09%
Ama de Casa 14,13%
Auxiliar de cocina 092
Cocinera 1,09%
Comerciante 1,09%
No aplica 2,17%
Si 18,48%
Hombre 613
Ama de Casa
Caficultora —09%
No aplica 2,17%
Mujer 9,78%
Agricultora 1,09%
Ama de Casa 5,43%
No aplica 1,09%
Oficios wvarios 1,09%
Servicio Publico 1,09%
Otro 1,09%
Administradora 1,09%
Total general 100,00%

Fuente: Elaboracion propia
En relacién con la tabla cruzada para la linealidad de la trayectoria académica y la
construccién de su propia trayectoria académica, se evidencia en la tabla 31 que para el 8,70% de los
jovenes que no tienen trayectoria lineal, el 27,17% una vez finalizan sus estudios de educacién media
se vinculan al mercado laboral y posterior a ello logran acceder a la Universidad. En relacion con las

jOvenes para esta misma categoria, el 9,78% de ellas, una vez finalizan la educacién media se
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vinculan al mercado laboral, posterior a ello contindan sus estudios técnico-profesionales para luego
acceder a la Universidad. En cuanto a los y las jévenes que manifiestan tener trayectoria lineal, la

distribucién es del 7,61% y 9,78%, respectivamente.

Tabla 31.

Linealidad de la trayectoria académica y construccion de su propia trayectoria.

Porcen
taje
No 81,52%
Hombre 58,70%
Educacién media+ Pandemia+ Universidad 4,35%

17,39%
Educacién media+ Mercado laboral+ estudios técnicos +Universidad !

Educacién media+ Mercado laboral+ Universidad

Linealidad de la trayectoria académica

Educacién media+ Estudios técnicos+ Universidad 1,09%
Educacién Secundaria+ Mercado laboral+ Educacidén Media+ Est. técnicos+ Universidad 2,17%
Educacién media+ Est. técnicos + Est. tecnoldgicos+ Pandemia+ Universidad 1,09%
Educacién media+ Estudios técnicos+ Mercado laboral+ Universidad 1,09%
Educacién media+ Estudios técnicos+ Mercado labor +Pandemia+ Universidad 1,09%
Educacién media+ Estudios tecnoldégicos + Mercado laboral + Universidad 2,17%
Educacién media+ Mercado laboral+ Estudios técnicos+Pandemia+Universidad 1,09%
Mujer 22,83%
Educacién media+ Pandemia+ Universidad 1, 09%
Educacién media+ Mercado laboral+ estudios técnicos +Universidad
Educacién media+ Mercado laboral+ Universidad 6,52%
Educacién media+ Estudios técnicos+ Universidad 1,09%
Educacién media+ Est. técnicos + Est. tecnoldgicos+ Pandemia+ Universidad 1,09%
Educacién media+ Estudios técnicos+ Mercado laboral+ Universidad 1,09%
Educacién Secundaria+ Educacién Media+ Est. técnicos+ Universidad 1,09%
Educacién media+ Estudios tecnoldégicos + Mercado laboral + Universidad 1,09%
Si 18,48%
Hombre 7,61%
Educacién media+ Pandemia+ Universidad 1,09%
Educacién media+ Universidad 6,52%
Mujer
Educacién media+ Universidad 9,78%
Otro 1,09%
Educacién media+ Universidad 1,09%
100,00
Total general %

Fuente: Elaboracion propia
En relacion con la tabla cruzada para la linealidad de la trayectoria académica y la oferta post
media en la regién de origen, se evidencia en la tabla 34 que para el 81,52% de las y los jovenes que
no tienen trayectoria lineal, el 33,70% y 8,70%, respectivamente, cuentan en su regién con una oferta

académica Profesional técnica. De igual manera, para el 18,48% de los y las jévenes que manifiesta
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trayectoria lineal, 3,26% y el 4,35%, respectivamente, cuentan con la misma formacién profesional

técnica en su region de origen.

Tabla 32.

Linealidad de la trayectoria académica y oferta post media en la region de origen.

Linealidad de la trayectoria académica Porcentaje
No 81,52%
Hombre 58,70%
Educacidén universitaria 5,43%

Formacién profesional técnica

Ninguna de las anteriores 13,04%
Universitaria+ Profesional Técnica 6,52%
Mujer 22,83%
Educacidén universitaria 3,26%
Formacién profesional técnica
Ninguna de las anteriores 6,52%
Universitaria+ Profesional Técnica 4,35%
Si 18,48%
Hombre 7,61%
Formacién profesional técnica
Ninguna de las anteriores 2,17%
Universitaria+ Profesional Técnica 2,17%
Mujer 9,78%
Educacidén universitaria 2,17%

Formacién profesional técnica

Ninguna de las anteriores 2,17%
Universitaria+ Profesional Técnica 1,09%
Otro 1,09%
Formacién profesional técnica 1,09%
Total general 100,00%

Fuente: Elaboracién propia.

En cuanto a la tabla cruzada para la linealidad de la trayectoria académica y la eleccion de los
estudios de Ingenieria Agrondmica, se evidencia en la tabla 35 que para el 81,52% de las y los jovenes
que no tienen trayectoria lineal, el 51,09% y 11,96%, respectivamente, lo hicieron por vocacién e
interés en la profesion. Tan solo el 2,17 lo hizo por influencia familiar, el 8,70% de los jovenes eligié

estd disciplina para mejorar su posicion laboral.
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Tabla 33.

Linealidad de la trayectoria académica y eleccion de los estudios actuales.

Linealidad de la trayectoria académica

Porcentaje
No 81,52%
Otros: 1,09%
Para mejorar la posicidén laboral (més salario, posicidn més
estable, etc.) 8,70%
Por el prestigio derivado de esta profesidn 1,09%
Por eleccidén aleatoria (podria haber escogido tanto estos como
otros indiferententemente) 2,17%
Por influencia familiar o social (influencia familiar o de
amigos, por imitacién, etc.) 2,17%
Por vocacién e interés en la profesidén/estudios intrinsecamente 51,09%
Porque aprobé la prueba de selectividad 15,22%
Si 18,48%
Por eleccidén aleatoria (podria haber escogido tanto estos como
otros indiferententemente ) 1,09%
. . . . . . . 11,96%
Por vocacidén e interés en la profesidén/estudios intrinsecamente
Porque aprobé la prueba de selectividad 5,43%
Total general 100,00%

Fuente: Elaboracién propia.

54 Las trayectorias de acceso a la educacién superior

A partir del andlisis cuantitativo del cuestionario, se deja de manifiesto que si bien las
trayectorias tradicionales de acceso a la Universidad siguen manteniendo su hegemonia, cada vez
coexisten dentro del sistema educativo colombiano un mayor nimero de trayectorias académicas, tal y
puede evidenciarse en la tabla 31. En ese sentido, se han identificado diferentes modelos de

trayectorias de acceso a la universidad agrupables en dos tipologias analiticas.

La primera, correspondiente al modelo de acceso tradicional, agrupa a las trayectorias
continuas académicas y supone tan sélo un 18,48% del total de estudiantes de la muestra, lo que deja

en evidencia que las y los jévenes rurales colombianos enfrentan desigualdad de oportunidades para
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realizar transito inmediato a la educacion superior, una vez finalizan sus estudios de bachillerato. La
segunda tipologia, se corresponde con lo que se ha denominado trayectorias académicas de cardcter no
lineales que agrupa a aquellas trayectorias cuyo acceso a la Educacion Superior viene mediado por: 1)
el paso previo por la formacién técnica y/o tecnoldgica de indole formativa, basada en la adquisicién
de algtin tipo de soft skills. De igual manera lo anterior puede estar asociado a que la oferta académica
en este tipo de formacidn que existe en las regiones de origen ascienda al 50%;, tal y como se evidencia
en la tabla 30; ii) por la vinculacién al mercado laboral, enfocada a la incorporacion al mercado laboral
como actividad principal y; iii) por los efectos de la pandemia COVID19. Esta tipologia corresponde

al 81,52% de estudiantes de la muestra.

En relacion con la eleccion de los estudios de Ingenieria Agrondmica (tabla 35) se identifican
diversos patrones segin el tipo de trayectoria realizada. En el caso de quienes no mantienen una
trayectoria académica lineal, su principal motivaciéon para escoger la disciplina de Ingenieria
Agrondémica fue la vocacion e interés en la profesion. En segundo lugar, lo hicieron porque aprobaron
la prueba de selectividad haciéndose beneficiarios de la beca para ingresar y, en tercer lugar, mejorar
su posicion laboral. De otra parte, quienes tienen linealidad en su trayectoria académica el motivo por

el cual seleccionaron estos estudios fue la vocacidn e interés en la profesion.

Este fendmeno concuerda con la idea de que estos jovenes, principalmente aquellos de
entornos socioeconémicos mas desfavorecidos, presentan una mayor probabilidad de elegir aquellos
estudios que les permita generar ingresos econdmicos para su familia. De igual manera,
investigaciones como la desarrollada por Troiano, et al. (2017) identifican que estudiantes
provenientes de contextos socioecondémicos menos favorecidos seleccionan sus estudios con base en
cuestiones tales como la duracion, el coste directo o el coste indirecto asociado a los estudios, grado de

dificultad, entre otros.

Asf{ las cosas, se ha puesto de relieve la importancia de analizar las trayectorias de acceso a la
Educacion Superior como elemento clave de la tipologia de estudio seleccionada. En ese sentido,

comprender como se articulan estas trayectorias e identificar los condicionantes estructurales que
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permitan contextualizar la construccién de las trayectorias académicas, dentro de ellos el origen
socioecondmico, es clave para comprender las dindmicas de desigualdad que se produce en las y los

jovenes rurales colombianos.

Dicho lo anterior, el analisis de este capitulo ha identificado dos tipologias de acceso a la
universidad. Si bien las trayectorias académicas clésicas de acceso a la Educacién Superior siguen
siendo hegemonicas, esta continuidad no se da en el sector rural colombiano, cada vez coexisten
trayectorias mas variadas y diversas, hecho que pone de manifiesto la creciente relevancia social y

analitica de las y los estudiantes del sector rural con trayectorias educativas no lineales.

Asimismo, del andlisis se desprende la elevada desigualdad existente entre las diferentes
trayectorias de acceso a la universidad, en parte por lo que se refiere a su perfil socioecondémico,
demografico y educativo (nivel de estudios y ocupacioén familiar) y, por las logicas de acceso o
seleccion. De hecho, son precisamente las trayectorias no lineales las marcadas por los efectos de la
desigualdad social, por una parte, con lo que respecta al perfil social de las y los estudiantes que
siguen estas trayectorias, y por otra parte, por lo que se refiere a las caracteristicas de sus transiciones
educativas y tipologia de estudios seleccionados para acceder a la universidad (tabla 32). De igual
manera, estos estudiantes terminan siendo las mayores victimas de los efectos de la desigualdad: en
primer lugar, son los que mas apuestan por los estudios superiores como mecanismo de mejora de la
posicion profesional y social, y segundo, son los que més se matriculan en estudios de menor precio y

corta duracién con baja tasa de insercion laboral.
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Tabla 32.

Caracteristicas de las tipologias por factores.

Muestra (N)

Trayectorias académicas

lineales 92
Trayectorias académicas

lineales 92
Trayectorias académicas

lineales 92
Trayectorias

académicas no lineales 92
Trayectorias

académicas no lineales 92
Trayectorias 92

académicas no lineales
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Edad

Entre 18 y
20

Entre 21y
23

Entre 23 y
25

Entre 18 y
20

Entre 21 y
23

Entre 23 y
25

Sexo

20%
Mujeres; 13,3%
Hombres

7,13%
Mujeres; 8,93%
Hombres

9.5%
Mujeres

6,7%
Mujeres; 60%
Hombres

25%
Mujeres; 57,1%
Hombres
28,5%
Hombres;
61,9% Mujeres

Nivel familiar
de estudios

Nivel
educacion basica
primaria

Nivel
educacion basica
primaria

Nivel
educacion basica
primaria
Nivel
educacion basica
primaria
Nivel
educacion basica
primaria
Nivel
educacion basica
primaria

Fuente: Elaboracién propia

Perfil de
Ocupacion
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5.5 La construccion desigual de las trayectorias biografico- educativas no lineales

A continuacion, se presentard el andlisis de la forma en que se construyen las trayectorias
vitales de los y las jévenes rurales en Colombia, cuyo acceso a la Educacion Superior se caracteriza
por la no linealidad de su trayectoria académica. Asi las cosas, este acépite se centra en comprender
como el proceso constituido a lo largo de los afios, asi como en la vivencia subjetiva de la

trayectoria y sus experiencias biografico-educativas resultantes.

De igual manera, se analizan las causas atribuidas a los procesos de no linealidad educativa
y se introducen algunos elementos mds amplios vinculados con la vivencia biogréfica y de esta
manera identificar la influencia de otros elementos significativos, como la vinculacién al mercado
laboral, los cuales pueden llegar a ser los elementos que articulan las trayectorias vitales de las y los

jovenes rurales colombianos.

5.5.1 Caracterizando las trayectorias educativas no lineales

Dentro de las variables que sin duda caracteriza el objeto de estudio de esta investigacion es
sin duda la no linealidad de las trayectorias académicas de las y los jovenes rurales colombianos.
Empero que las trayectorias educativas son diferentes para cada uno de este colectivo; sin embargo,
es importante profundizar sobre los motivos que causan esta interrupcion de la trayectoria
educativa, los aspectos tan relevantes, asi como la duracién de y el espacio geogrifico donde se

lleva a cabo.

En primer lugar, en relacién con el momento de la interrupcidn de la trayectoria se encontré
que solo 6 de los 18 entrevistados han abandonado los estudios durante la Educacién Secundaria

Obligatoria.

[...] mi maméd tom¢ la decision de retirarme a mitad de afio, y me puso a trabajar, me dijo,

como usted no aprovecha el estudio entonces la voy a poner a trabajar, entonces empecé a
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trabajar, primero en una joyeria, después empecé a ayudarle a mi mamd a vender arepas,
fue un castigo y yo vi que era duro sino estudiada y la verdad uno después aprecia el

estudio (Licaligua, 22 afios).

Otro factor determinante del abandono prematuro escolar es el conflicto familiar

[...] Décimo y once me tocé regresar al pueblo, ya estaba cursando el noveno, y sucedié
un problema en la casa con mi mama y el papa de mi hermana menor entonces de cierta
manera ella entré en una amenaza y lo tnico que encontramos fue irnos para Venezuela,
entonces nos fuimos en ese aflo que yo estaba haciendo noveno y mi hermanita estaba

haciendo sexto, nos fuimos para alld y alla trabajamos (Augazul, 23 afios).

En adicién, también se evidencié en este colectivo que una vez finalizan los estudios de
educacion media no hacen transito inmediato a la educacién superior. Para los 12 casos restantes, la
no linealidad en la trayectoria académica se concentra cuando finalizan los estudios de educacién
media. Dentro de las principales variables determinantes de la no linealidad, se encontré un entorno

socioeconomico desfavorecido.

[...] se me estaba complicando a lo ultimo, ya no rendia en lo académico, no sacaba
buenas notas, por muchas razones decidi dejar eso y empecé a trabajar con mi papa
haciendo bloques macizos para construccién de casas, mds O menos como una
construccidn, usted tiene que mezclar con la pala, mezclarlo con cemento, echarlo en un

molde para hacer los bloques, alcancé a hacer 2 semestres (Pacifico, 23 afios).

As{ mismo, la implicacion de la formacién y expectativas del profesorado, tal y como se

explico en detalle en el capitulo 2.
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[...] Habia un profesor muy selectivo, con unos compaiieros, yo en algin momento iba
por alguna explicacién de algo que no entendi y me negaba esa explicacién, la verdad me
estaba afectando, la verdad hablé con el coordinador, la verdad la di mi inconformidad y
me solucionaron esa parte entonces el profesor siguid, pero si cambid, dejo de tener

preferencias (Campo, 21 afios).

Otro determinante de la no linealidad es el la violencia y el conflicto social, CODHES
(2015) estimé para el afio 2000 un desplazamiento forzado de 317.000 personas, para el afio 2001,
341.925 personas y para el afio 2002 un total de 2.135.682 personas, por otra parte, la Red de
Solidaridad Social estimé niveles de desplazamiento del orden de casi 320.000 personas entre el
2000 y 2001, un poco més de 190.000 en el 2001 y para noviembre de 2002 calcularon 926.201
personas desplazadas; (Ibafiez y Querubin, 2004, p.6). Para el mes de marzo de 2016, segtn la
UARIV, Colombia cerré con 7.999.663 de victimas del conflicto armado registradas por el Estado

(UARIV, sf,p.1).

[...] También el conflicto armado, pues también hubo enfrentamientos y tuvimos que
salir, yo miraba asesinar gente, cuando entraba el ejército por alld a la finca como alla
habitaba el otro grupo pues desde entonces empezaban los enfrentamientos diarios y luego
tuvimos que salir al casco urbano, eso eran todos los dias, aviones que bombardeaban, de
mi familia gracias a Dios nadie, pero de vecinos si cayeron muchos en minas y

fallecimientos en mi regién (Magui, 22 afios).

El desplazamiento forzado no solo obedece a la presencia de actores armados, también esta
ligado a la tenencia de la tierra y al interés de propietarios territoriales. De igual manera, la

violencia es una herramienta que facilita la expropiacion de la tierra.

CAPITULO 5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 190



[...] Nosotros vivimos en el chocd, ahi estd la serrania de los paraguas y pues todo se
complicé mucho al siguiente afio pues hubieron (sic) unas amenazas dentro de esas
personas cai yo, amenazas de grupos armados, [...] me tocé salir del territorio entonces
todo cambid, ya yo no sabia cdmo terminar mi tercer semestre que era ya para graduarme,

yo sin dinero (Pacifico, 23 afos).

De igual manera, un numero significativo de entrevistados tuvieron que abandonar

temporalmente la trayectoria educativa debido a las limitaciones de su entorno socioecondémico.

[...] yo vivi siempre en una casita de lona y guadua y siempre me habfan hecho como
bullying pero yo me sentia orgullosa porque era mi casita, pero es que el subsidio no salia

(Licaligua, 22 afos).

[...] En décimo yo sabia que no tenia recursos para pasar a la Universidad entonces yo lo
que pensaba hacer era presentarme al seminario en el internado, mi plan B era acceder a la

Universidad por medio de una Beca (Uribia, 23 afios).

[...] Terminé el bachillerato trabajé 3 afios asi de corrido, por lo que no tenia ingresos
para estudiar, alld de jornalero porque no hay nada mas qué hacer all4, y para trabajar en
el pueblo, primero debe tener palanca, entonces complicado y si uno no sabe mucho se la

montan y es complicado (Robles, 22 afios).

[...] dejé de estudiar ya no podia sustentarme en la ciudad, pagar transporte, a veces no
comia en un dia, no habia para el almuerzo, para el desayuno, incluso cuando llegué al
pueblo mi mama me dijo que estaba muy flaco de aguantar y por esa misma razén, se me
estaba complicando a lo tltimo, ya no rendia en lo académico, no sacaba buenas notas, por

muchas razones decidi dejar eso y empecé a trabajar con mi papé (Barbacoa, 22 afios).
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[...] Yo siempre habia querido estudiar en una universidad, pero yo decia, mi familia no
es de buenos recursos, va a ser complicado, tenfa que ser una beca, pensaba yo, estaba
pensando, me voy a esforzar para tener una beca. La Universidad es costosa, para coger

transporte, para la alimentacion (Campo, 21 afios).

[...] Cuando tuve que dejar la Universidad del Pacifico me senti frustrado, que tal sino
volviera a estudiar, en el momento de salir qué pasaria con mi vida, si ya no tendria mas
esa oportunidad de estudiar, si ya no tengo cémo, o en el momento que ya sea
independiente qué hacer, me senti frustrado. Si no hubiera sido por esta oportunidad en

La Salle, creo que no hubiera tenido la oportunidad de estudiar (Barbacoa, 22 afios).

En definitiva, la forma como se interrumpe la trayectoria educativa determina
significativamente el éxito o fracaso de esta. Sin embargo, no es posible simplificar la compleja
construccién que supone la trayectoria educativa al proceso de interrupcién de la trayectoria
educativa. A continuacion, se analizaran las pricticas y experiencias subjetivas desarrolladas en la
etapa de escolarizacion de educacion bdsica y media con el objetivo de identificar los elementos y
factores causales que definen la experiencia educativa de las y los jovenes con trayectorias

académicas no lineales.

5.5.2 Practicas y experiencias educativas

Siguiendo a Van Houtte y Van Maele (2012) la pérdida del sentimiento de pertinencia
desarrollado hacia la educacién permite caracterizar la vivencia y experiencia educativa de las y los
jovenes rurales colombianos. En este sentido, aunque para la mayoria obtuvieron los resultados
académicos minimos exigidos en la educacién media, la mayoria de estos y estas jovenes
evidencian falta de calidad en su proceso de formacion académica lo que se deriva en una paulatina

pérdida de motivacion respecto a su trayectoria educativa y a la institucion escolar.
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Asimismo, si bien las y los jovenes entrevistados no cumplen con el patron de resistencia
escolar definido por Willis (1977) si que se observa cémo al final se acaban imponiendo los
elementos negativos derivados de su desvinculacidn escolar, siendo la falta de interés suscitado por
las materias desarrolladas y por la baja calidad de la educacién que se ofrece a las y los jovenes

rurales, algunos de los elementos mds sefialados por los y las entrevistados.

[...] en el pueblo no es como en una ciudad que tienen mas oportunidades de mejores
docentes, bueno, entonces yo llego a la universidad y pierdo muchas materias, yo nunca

habfia perdido una materia, entonces eso me empieza como a afectar (San Juan, 23 afios).

Otro de los elementos mas recurrentes dentro de las narraciones es el rol del docente. Este
aparece como un factor en el fracaso escolar. En la mayoria de los casos, debido a su falta de

competitividad, su desinterés y desafeccion hacia este colectivo.

[...] en los colegios rurales hay profesores que tienden a ser muy relajados, entonces no
ensefian por vocacién, cuando llegamos a sexto nos dio duro, las pruebas saber, terrible,
pues no nos daba clase, y eso no estaba bien, no nos daba clase y nos ponia a ver puras

peliculas, no aprendi nada en quinto, lo que aprendi es porque leo o alguna cosa

(Salen, 21 afios).

[...] a veces se presentan situaciones en donde a usted se le dificulta entender algo, una
vez me pasd, y no entendia y pues el man me tir6 duro, me dijo practicamente que yo era
un bruto porque todos estaban entendiendo y yo no le cogia el hilo, entonces pues ahi en
esa parte, uno les hace mala cara porque igual hay un temor, porque es que, hay un
espacio muy grande entre el profe y uno, en el sentido en que uno aqui estd ligado a un

promedio y echarse un profesor es practicamente echarse la soga al cuello

(Fresno, 22 afios).
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[...] Siempre tenia como mds capacidad de retener, memorizar, me iba bien en
matematicas, biologia, me gustaba, en general todos los profesores eran bien, no era la
mejor educacion, pero el trato era bueno, siempre en todo lugar van a existir los preferidos

(Pactfico, 23 afios).

[...] yo tuve un problema del lenguaje, no podia pronunciar ninguna combinacién, ni con
L ni con R ni con nada, no las podia pronunciar y eso me retrasé harto y a veces me daba
ganas de no estudiar porque mis compaiieros lefan super full, fluido y yo no podia decir ni

Plato, ni pluma, ni traba (Salen, 21 afios).

[...] Me desmotivaban la mayorfa de profesores, pero més la de quimica, digamos, bueno
uno no se aprendia bien la tabla periddica, digamos que, si uno no se la aprendia, solo con
hacer una cartelera solucionaba todo, y ni hacian un énfasis en aprender, muchas veces yo
iba, pero para hablar con mis compafieros, porque lo que haciamos all4 yo lo podia hacer
también con un libro, muchas veces pensaba como decirle a un profesor que me ensefara

(Bernardo, 24 afios).

Sin embargo, esta idea no es generalizada a todo el cuerpo de docentes. Cada
estudiante recuerda como minimo a algin o alguna profesora con especial atencion,
identificandolo de manera individualizada como un referente claro y un punto de apoyo en lo
que se refiere tanto a nivel académico como personal. En las siguientes citas se recogen algunas

de estas posturas:

[...] Mira que tuve profesores que tenfan un grado humano muy alto, eran docentes que
daban la confianza para hablar, solo uno que era viejito antiguo que no se le podia hablar

(Bilbao, 22 afios).
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[...] es grato tener personas como esas en la vida, la profesora de espaiiol, son las
personas que me sirvieron de hombro, yo me sentia seguro de contarles las cosas, fuera de

escucharme me ensefiaron mucho y estoy agradecido por eso (Robles, 22 afios).

[...] yo creo que siempre habian de esos profes que vefan que a uno le gustaba estudiar y
tenian como esa motivacion, le daban a uno motivacion para que siguiera estudiando, le
daban a uno libros para que llevara para mi casa, para que siguiera aprendiendo mads, y
siempre me decia, vaya a la universidad, estudie, fue algo muy motivacional por parte de

muchos profes (Salgar, 23 afos).

[...] en cuanto a la primaria si tuve una buena profesora porque en ese caso era una sola
profesora que me acompafié desde primaria, desde primero hasta quinto, siempre
destaqué por mis capacidades de primero hasta quinto, ya con experiencia ocupé el primer
puesto dentro de mis compafieros, me caractericé por trabajar en equipo, estar
relaciondandome con mis demds compafieros y pues eso creo que ha hecho que mis
capacidades sean muy desarrolladas, el liderazgo igualmente que es el que buscamos
muchas de las personas adquirir ese liderazgo para poder mover masas, pienso que yo
cuento con esas capacidades con el acompafiamiento de los profesores en la primaria y en

la secundaria (Bagadd, 20 afios).

[...] yo era muy timida, a mi se me trababa la lengua en publico, la profesora Elena me
agarré y me dijo, Juliana la mejor clave que usted puede hacer para dejar la timidez y
segundo pueda hablar mucho mejor es leer, leer libros y le doy un tip coléquese un lapiz

en la boca y empiece a hablar (Licaligua, 22 afios).

[...] el rector de mi colegio me ayud6é a aspirar a cargos dentro de la institucion

estudiantil, €1 me motivo a hacer procesos de liderazgo, aqui fui personero, este mismo
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afio tuve el encuentro de lideres estudiantiles donde quedé en el primer puesto a nivel

departamental, fue el punto maximo (Bagadd, 20 afios).

Continuando con el andlisis de la experiencia y la vivencia escolar de la educacién
basica y media, se observa que, pese a la desmotivacion en algunos casos, todos estos y estas
jovenes optaron por finalizar su educacién obligatoria. Si bien estaban aburridos o
desanimados, se puede inferir que la mayoria de ellos mantuvieron la idea de lograr sus

metas académicas, obtener su titulo de bachiller y continuar con sus estudios profesionales.

En definitiva, las y los jovenes con trayectorias no lineales se caracterizan por una vivencia de
la educacion bédsica y media marcada por un grado de desajuste entre las expectativas iniciales
y la vivencia durante ese lapso. Sin embargo, se evidencia que este colectivo continta
conectado con su trayectoria educativa, hecho que se demuestra por su posterior retorno a la
misma y finalizacién. A continuacién, se analizardn sucintamente la autopercepcion
desarrollada como estudiantes hasta el momento de finalizacién o abandono prematuro de la

trayectoria académica.

5.5.3 La autopercepcion como estudiante

En este sentido, la idea imperante entre los entrevistados es la de una percepcién
relativamente elevada de si mismos como estudiantes, toda vez que la mayoria se consideran
buenos estudiantes y la dificultad de su linealidad no corresponde a algin tipo de limitacién

cognitiva sino mds bien a su situacién econdmica, a variables geogréficas, entre otros.

[...]Jsiempre fui juicioso, matemadtica, espaifiol, sociales, biologia, educacion fisica, a mi
me gusta mucho la economia, la filosofia... La distancia de mi casa hasta el colegio,
recuerdo me tocaba caminar por ahi 1 hora...en décimo yo sabia que no tenia recursos

para pasar a la Universidad entonces yo lo que pensaba hacer era presentarme al
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seminario en el internado, mi plan B era acceder a la Universidad por medio de una Beca

(Uribia, 23 afios).

[...] de la secundaria para mi fue muy bueno por decirlo asi, me consideré un buen
estudiante, cada periodo académico felicitaban a mi mamad...En la primaria tenfa que
caminar a la escuelita todos los dias como unos 40 minutos...pero llegdbamos como sea,
pero la coordinadora que habia era exigente...en la veredita no habia forma de seguir
estudiando, pero en el pueblo si, pero no habia transporte, y disponer de un transporte

todos los dias mds o menos 45 minutos que quedaba el pueblo (Salgar, 23 afios).

[...] como no me quedaba mucho tiempo de hacer trabajos de estar todos los dias ya
trabajando los sdbados, los domingos, perdi noveno, eso me impactd...yo quiero ser un

profesional, yo quiero seguir estudiando en una Universidad (Campo, 21 afios).

5.5.4 Elpapel de la familia en la trayectoria académica

Algunas investigaciones como las de Bourdieu y Passeron (1977); Sayed (2003); Bolivar
(2006); Butler y Muir (2017); Evans, et al., (1992); Ball (2003); Foster (2006), entre otros,
identifican dos agentes principales que ayudan a comprender el contexto del entorno familiar en la

trayectoria académica.

En ese sentido, cuando se hace referencia al rol del papel de la familia en las trayectorias
académicas de las y los jovenes no lineales se debe considerar el impacto mediador que produce su
contexto y origen social, donde vale la pena resaltar que el 100% de los casos entrevistados en esta
tesis doctoral provienen de familias que han sufrido en sus vidas un claro impacto de la precariedad
laboral y, cuyo nivel mdximo de estudios de la mayoria de ellos se ubica escasamente en la

educacion basica primaria.

CAPITULO 5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 197



As{ las cosas, tal y como se sefialé en el capitulo 1 correspondiente al marco teérico, el
andlisis de esta investigacion se centra en la teoria de los capitales. De acuerdo con Savage, Warde
y Devine (2005) el concepto de capital durante los ultimos afios ha ido evolucionando de la
concepcidn del capital econdmico a una concepcion mas holistica que engloba el capital cultural
(Bourdieu, 1984), el capital simbdlico (Bourdieu 1997), el capital emocional (Reay, 2000) y el

capital social (Putnam 2000).

[...] Yo no me visualizaba estudiando una carrera como es agronomia, creo que esa es
una de las cosas que marcé mi vida, Utopia no era mi primera opcidn, no era lo que yo
queria para mi vida, pero mis papas son campesinos, agricultores y como le dije al
principio, ellos me dijeron nosotros lo apoyamos en lo que usted escoja, cuando llegé la

oportunidad de Utopia fue dificil (Bagadd, 20 afios).

[...] entonces gracias a que mi papd siempre ha tenido ese amor por la agricultura y eso
yo empecé como a involucrarme mds y por eso fue como que segui ddndole esa
continuidad y pues se presentd la oportunidad de ingenieria agrondmica y yo sin pensarlo

la tomé (Bernardo, 24 afios).

[...] mi motivacién principal al siguiente afio después de graduarme siempre fue salir
adelante y apoyar a mis papas, pues ellos trabajen y trabajen, entonces por darles una

mejor condicién de vida a ellos (Salgar, 23 afios).

[...] otra cosa que ha condicionado mi vida, mi familia, porque siempre me han dado la
facultad de que yo escoja lo que quiera, pero siempre me han dado la directriz que si yo
escojo lo que quiero eso lo tengo que hacer bien, por lo mismo que han sido muy estrictos
muy rigidos en esa parte, creo que también ha ayudado a formar mi caracter porque mi
papé aprendi6 del cardcter y mi mama de la humildad, entonces eso también es una de las

cosas que ha condicionado mi vida (Bagadd, 20 afios).
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Las madres no solo juegan un papel de consejeras, brindando su apoyo afectivo, sino que
también ponen a la disposicidn de sus hijos todos los recursos de los que disponen. En las citas de
Uribia, Pintada, Julia, y Bagadd se refleja como el apoyo emocional y el del entorno familiar
especialmente el de la madre influye en las decisiones académicas de estos y estas jovenes,
dejando de lado las dificultades econdmicas. En adicion, pone de relieve el reconocimiento del

valor y de la importancia de los estudios:

[...] mi mam4 me ensefi6 a estudiar, estudiar y estudiar, aunque la gente dice que para qué

estudiar (Uribia, 23 afios).

[...] en el colegio fui muy juicioso nunca perdi una materia y como le dije ahorita, recibi
la mencién de honor, mi mamé siempre le ha gustado que yo estudié, cierto, por ejemplo,
mi mama buscé la pagina del Sena y me dijo, métase a esto, y en si que le empezé a
gustar el tema de la agronomia, entonces ahi por esa parte creo que fui influenciado

(Pintada, 20 afios).

[...] pero mi mam4 fue la pionera, por mi madre yo agradezco estar aca porque ella fue la
que me animé y me dijo no mijo, primero el estudio, mi mam4 de cierto modo entraba en
mucho conflicto con mi papa por eso mismo, pero mi papa decia que yo me quedara para
ayudarle, pero mi mama siempre estuvo en el alto de la educacién, papad sigue muy

arraigado a la cultura (Julia, 21 afios).

En las siguientes citas, a diferencia de las anteriores se pone de manifiesto una clara falta
de mecanismos de apoyo familiar, hecho que se deriva a su vez en un menor reconocimiento del

valor y de la importancia de los conocimientos adquiridos dentro del sistema educativo.

[...] Desde el principio yo estaba enfocado en estudiar, ser profesional no quedarme

estancado, porque incluso hay muchos que han tenido la oportunidad pero no lo hacen,
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hay un error y es que en la familia muchas veces le dicen a uno que el estudio es una
perdedera de tiempo que mejor trabaje que eso si vale la pena, entonces no sabe uno qué
hacer, obviamente la familia le va a tirar a uno mds duro ellos trabajen y trabajen,

entonces por darles una mejor condicién de vida a ellos (Robles, 22 afios).

Un segundo elemento ampliamente relacionado con la desigual posesion de capitales y que destaca
por su presencia constante a lo largo de las entrevistas es el referente a los impactos materiales,
pero también emocionales, de la ruptura de la familia nuclear. Ya sea por la separacién de los
padres o por la defuncién de una de las figuras parentales, se observa como reiteradamente los
jovenes con trayectorias no lineales han tenido que afrontar durante sus etapas académicas una
situacion de pérdida o distanciamiento. En la siguiente tabla, se sintetizan las situaciones familiares

observadas entre el alumnado entrevistado.

Tabla 35.

Sintesis de las situaciones familiares.

N° Pseudénimo | Perfil Sociofamiliar Situacién familiar y/o experiencia
1 Campo Clase Frabajadora Pap4 agricultor, mama floricultora. Vive con sus dos padres
precaria
p Clase trabajadora El papd trabaja en agricultura, la mama4 trabaja en casa de
2 Bagad6 . o ..
precaria familia como empleada del servicio.
3 Pintada Clase Frabajadora Padres separados. Madre diagnosticada de cdncer
precaria
4 Bilba Clase trabajadora Accidente laboral (Bilbao pierde un ojo) fallecimiento de
0 precaria hermano menor
5 Magui Clase Frabajadora Desplazados de conflicto armado
precaria
Clase trabajadora El papd es agricultor dedicado al cultivo de café y la mamd es
6 Salgar . p
precaria ama de casa. Estdn desempleados
Clase trabajadora S-us padres no t.u\ileron educacion pues primaria, el padre
7 Fresno . siempre se dedic a recolectar café, la madre es ama de casa,
precaria .
estd desempleada
g Clase trabajadora .
8 Pacifico . Desplazados de conflicto armado
precaria
. La mam4 es maestra, licenciada, el papa es bachiller, el papa no
Clase trabajadora . . . )
9 Barbacoa cecaria tuvo oportunidad de estudiar, trabaja haciendo bloques para
P construccién
Clase trabajadora El papé él solamente alcanzé a estudiar hasta séptimo de
10 | San Juan . . )
precaria bachillerato. La mamd desempleada
Clase trabajadora Padres separados. Enfermedad de la madre. Desplazados de
11 Bernardo
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12

13

14

15

16

17

18

Clase trabajadora

Julia . Desplazados de conflicto armado
precaria

Licaligua Clase Frabajadora Conflictos familiares con la madre
precaria

Aguazul Clase Frabajadora Vive con sus dos padres
precaria

Uribia Clase Frabajadora No conoce al padre. Vive con su madre
precaria

Robles Clase Frabajadora Muerte del padre Vive con su madre
precaria

Marquecha Clase Frabajadora Vive con sus dos padres
precaria

Salen Clase Frabajadora Vive con sus dos padres
precaria

Fuente: Elaboracion propia

Esta situaciéon familiar, supone una vivencia relevante y significativa para aquellos

jovenes cuyas familias deben lidiar simultdneamente con las necesidades econdmicas, familiares,

sociales del dia a dia, como se muestra en las siguientes citas:

[...] fui un hijo negado, naci gracias a ella, pero uno debe agradecer a Dios por darle la
vida a uno que es lo mds importante, naci en una familia muy humilde, con una cultura

indigena muy apasionada (Uribia, 23 afios).

[...] El colegio de nuestro resguardo se cerré y no podia ingresar nadie, ademds los
profesores de pasto Narifio pues en ese momento no habia, practicamente en ese momento

no dictaban clase y no habia la posibilidad de estudiar (Magiii, 22 afios).

[...] Yo siempre me plantee un objetivo, pero siempre le decian a uno, los jévenes no se
pueden ir a la ciudad, el campo se estd quedando solo, yo estaba muy pequefia, siempre he
sido muy callada pero escucho mucho, observo mucho, yo me acuerdo que una vez me
pare y dije, nosotros si nos podemos ir a la ciudad nos podemos ir a formar ir a aprender,
una cosa es que no hayan oportunidades en el campo para nosotros, pero yo digo que uno

tiene que explorar cosas nuevas y regresar, yo quiero estudiar (Pacifico, 23 afios).

[...] Siempre quise la ingenieria agrondmica o ser piloto, siempre lo decia, pero para

ingresar a la universidad hay cualquier cantidad de barreras, el tema econdmico es la
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principal, una limitante total, porque yo hacia las cuentas para ingresar a la universidad
del Tolima, publica, pagando un semestre de $600.000 y no daba. Yo me presenté a
ESAP, pero como yo vivo a 3 horas de la cabecera, tendria que ir cada 8 dias a pagar
hotel, comida y de todo, yo me gané la beca, pero me tocd dejarla botada (Bilbao, 22

anos).

En resumen, podemos sefialar que el rol de la familia y su impacto en la linealidad de las
trayectorias académicas se convierten en un determinante significativo. Considerar los diversos
elementos familiares, se torna una tarea imprescindible a la hora de comprender el desarrollo y la

vivencia desigual que se da entre las trayectorias analizadas.

Una vez analizados los elementos principales que constituyen y motivan los procesos de no
linealidad en las trayectorias académicas, adquiere relevancia la necesidad de focalizar en dos
aspectos que son ampliamente significativos en el desarrollo de estas trayectorias biograficas.
Estos son la vinculacién temprana al mercado laboral y el papel de la educacién en los imaginarios
de las y los jovenes rurales durante las etapas en la que se encuentran fuera del sistema educativo

formal.

5.5.5 Vinculacion temprana al mercado laboral

Cuando se hace referencia a la vinculacion temprana al mercado laboral de hecho estamos
haciendo referencia a uno de los fendmenos globales mds relevantes que corresponde
especialmente a las y los jévenes, como uno de los elementos clave a la hora de ordenar y delimitar

la vida académica y social (Heinz, 2003; Walther, 2006).

Dicho lo anterior, en primera medida tal y como se ha identificado en las entrevistas se
identifican casos prematuros de vinculacién al mercado laboral durante las etapas previas al
abandono de la trayectoria formativa. A partir de los tltimos afios de la Educacién Secundaria

Media, muchos de los y las jévenes empezaron a experimentar con sus primeros trabajos. Estos se
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caracterizan principalmente por ser trabajos muy precarios (Walther, 2006) de poca duracién e

intensidad, de poca o nula cualificacidn, y vinculados especialmente al sector rural.

[...] no hay la plata para estudiar, hacia las cuentas para estudiar ingenieria agrondmica en
la del Tolima, pero no me daba, el tema de costos de arriendo, matricula, no me daba, la
verdad no me daba por ningun lado lamentablemente, pues eso no me afecté como tal
pero si fue algo que me preocupaba, yo me sentaba y yo como que, ahora qué voy a hacer

(Bilbao, 22 afios).

[...] Yo desde los 14 afios hasta el 2019 he trabajado, como desde el 2014, yo me he
pagado mis estudios, pues alld no nos cobraban nada, pero me refiero a que yo me
costeaba los utiles, trabajaba en campo recogiendo café, cortando cafia, también cargaba
madera, mi papd era aserrador, los fines de semana nos ibamos a cargar madera (Fresno,

22 anos).

[...] Terminé el bachillerato trabajé 3 afios asi de corrido, por lo que no tenia ingresos
para estudiar, alld de jornalero porque no hay nada mas qué hacer all4, y para trabajar en
el pueblo, primero debe tener palanca, entonces complicado y si uno no sabe mucho se la

montan y es complicado (Robles, 22 afios).

En aquellos casos donde el trabajo tiene un peso mas significativo, asi como en los que se produce
una independencia del nicleo familiar. Este hecho acelera el proceso de desvinculacién educativa
causando no linealidad en las trayectorias. Este tipo de perfiles son los mayoritarios en esta
investigacion, puesto que la mayoria de estas no linealidades se dan ya sea en el proceso de
transicion entre etapas o bien una vez finalizada la educacion media, tal y como ejemplifica Robles

y Campo.
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[...] yo soy el hombre mayor y pues por lo general, tenia que seguir las riendas de la casa,
pues a mi me tocaba... de primerazo es muy duro porque el trabajo en el campo es muy
duro y si no se desempefia bien va para fuera... y yo ya con 13 afios me dejaban
dirigiendo filas de obreros, a veces me dejaban de patrén, el azadon era més grande que
yo, el oficio mds duro es el azadoén, estar todo el dia ahi agachado a un ritmo bravo

(Robles, 22 afios).

[...] mi papé es agricultor...el campo muchas veces no es bien pago y mi papa no tenia la
disponibilidad de pagar un trabajador por lo que cuando yo salfa de estudiar por las tardes
me tocaba ayudarle a trabajar... me tocé como jornalero porque mi papd ya tiene bastante
edad y ya se le dificulta, y fuera de eso en otras partes porque mi papd reducio (sic) el area
del terreno entonces no tenfa ya como tantos lotes, se puso pesado el trabajo alla, la
verdad estaban rebajando los sueldos y entonces yo dije, bueno, necesito hacer algo

(Campo, 21 afios).

Otro elemento, relativo a los procesos de vinculacién laboral temprana es aquel referente

a los costos educativos directos e indirectos generados.

[...] como le digo, queria estudiar y pues no contdbamos con los recursos para uniformes,
zapatos y todo eso, luego yo me dediqué a trabajar y le ayudaba a mi papa (Magiii, 22

anos).

[...] De tecnologia ahi si trabajé, consegui trabajo como técnico, pero ya era solo
diligenciar registros y cositas asi, me ganaba el minimo, pero la idea mia era ahorrar para

presentarme a la universidad (Salgar, 23 afos).
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La totalidad de entrevistados coindicen en sefialar la precariedad como caracteristica determinante
de esta etapa de su vida, dadas las oportunidades desiguales que tienen las y los jovenes rurales
colombianos al intentar continuar con sus estudios académicos universitarios. Por tanto, deben
apelar a trabajos poco cualificados del segmento inferior del mercado laboral, derivados de su
mismo entorno. Este hecho procede a acelerar los procesos de desvinculacion educativa y generar el

surgimiento de no linealidad de tipo académico.

[...] yo me gradué en el 2018, como le comenté ahorita por alld estd la finca, la
parcelacion, alld contrataban obreros, yo trabajé en esa parcelacion por dias, pero no
vinculado a una empresa, yo trabajaba 2 o 3 veces a la semana, empecé en el 2019... para
mi es satisfactorio yo tener mi plata y comprarme mis cosas, pero obviamente el trabajo

de campo es muy duro (Pintada, 20 afios).

[...] En el trabajo de la tomatera pues por una parte yo trabajaba para comprar mis cosas,
mis cuadernos, porque no me gustaba, pues me daba cosa con mis papas, pues siempre me
ha gustado si puedo ayudarles y tener mis cosas, me daba esa cosa de querer comprar mis
cuadernos, y ya cuando estuve trabajando en las flores, pues ahi si pensé, si no me salia
esto, pues seguia trabajando y podia estudiar en la noche, pues no tengo obligaciones,
igual en las flores era muy bueno el tiempo porque digamos yo trabajaba de 6.30 a 2.00

pm, entonces tenia el resto del dia (Bernardo, 24 afios).

[...] Yo siempre habia querido estudiar en una universidad, pero yo decia, mi familia no
es de buenos recursos, va a ser complicado, tenia que ser una beca, pensaba yo, estaba
pensando, me voy a esforzar para tener una beca. La Universidad es costosa, para coger

transporte, para la alimentacién (Campo, 21 afios).
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En resumen, la vinculacién temprana al mercado laboral marca un punto de inflexién en cuanto
al desarrollo de las trayectorias académicas no lineales, ya sea una ocupacién de caricter

principal o secundario.

Las investigaciones basadas en el andlisis narrativo permiten obtener informacién
amplia de los diversos acontecimientos que repercuten a las personas entrevistadas. Asi las
cosas, esta metodologia profundiza en los aspectos mds subjetivos referentes a la vivencia de las

diferentes etapas, proporcionando una descripcion de estas, configurando asf la trayectoria vital.

[...] Haber trabajado y no haber entrado directamente a la universidad era la inica opcién
que tenia, si yo hubiera tenido la posibilidad de entrar directamente después de salir del
colegio yo lo hubiera hecho, pero no se podia. Uno de los principales obstaculos aparte de

lo econémico es la negatividad (Salen, 21 afios).

[...] Entonces pues yo dije voy a estudiar, aunque sea un técnico, trabajo este afo parejo,

ahorro y hago algun técnico y mi Dios proveerd (Robles, 22 afios).

En este sentido, el uso de narraciones describe, reordena y evalda los diferentes elementos sociales e
individuales que las constituyen (Verd, 2006). A su vez, facilita el trabajo de identificacion de

elementos relativos a su identidad, a su posicién y relacioén con su entorno.

[...] yo quiero adquirir mis conocimientos para mi lugar de origen, quiero generar
proyectos, hay muchos jévenes que quieren estudiar y no tienen la posibilidad yo he
pensado darles como un consejo que, si se puede, pues alld a veces se presentan muchas
oportunidades, para las victimas, hoy en dia hay muchas posibilidades que no bajemos la
guardia y que sigamos adelante, y que asi se presenten obsticulos seguir adelante

(Magiii, 22 afios).
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De otra parte, existe una constante atribucién de sentido a las decisiones y acciones que conforman
las diferentes etapas de la narracion, en consecuencia, provoca que encajen en una narracion global
articulada bajo unos mecanismos causales coherentes entre si. Esto encaja con la idea de Rosenthal
et al., (2004) de reconstruccién en las narrativas, se debe mantener en todo momento que las
experiencias que constituyen la trayectoria biogréafico- educativa de los y las jovenes entrevistados
parte del pasado, pero se explica a partir de los esquemas mentales y las experiencias vividas desde

el presente.

[...] A mi me gusta mucho el campo, yo vivo muy orgullosa de ser campesina, de ser

montafiera (Pacifico, 23 afios).

[...] porque mi suefio es algln dia poder tener ese pedacito de tierra en el que creci, en el
que naci, en el que me crie y todo poderlo vera bien bonito, organizado, ver a mi mama ahi
sentadita que no tenga que trabajar y yo poderle dar las cosas y que no se esté matando el lomo

como decimos (Robles, 22 afios).

En conclusidn, el andlisis de las narrativas es un recurso eficaz a la hora de comprender
como los individuos estructuran sus experiencias y dan sentido a su vida. Con dicho propdsito, en
este acdpite se han mostrado algunas de las principales problemadticas recurrentes en las y los

jovenes rurales colombianos detrés de la reconstruccién narrativa.

5.5.6 La utopia de Utopia

Desde el punto de vista de las estrategias de regionalizacion y flexibilidad en la educacién
superior, tal y como se detalld en el capitulo 3, este modelo educativo enfatiza la dimensién de
emprendimiento y es de las pocas que estimula el regreso del estudiante a su terrufio y no propicia
su salida, pues ofrece la posibilidad de construir un proyecto de vida vinculado a las condiciones

del desarrollo territorial.
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[...] Dentro de cinco afios me imagino como lider social, ingeniero agrénomo, creando

empresa (Bilbao, 22 afios).

[...] Dios ha sido muy bueno conmigo, he tenido que pasar momentos dificiles pero que
he sentido de que estoy logrando mi proyecto, mi futuro, me siento bien en ese sentido
porque fue lo que siempre sofié, en el colegio siempre quise hacer una carrera profesional

y Utopia es una realizacion (Bilbao, 22 afios).

Sin lugar a duda, la promesa de un retorno de los estudiantes a sus zonas de origen para
emprender proyectos empresariales que exploren las enormes potencialidades del campo
colombiano lo constituye en un aspecto enormemente llamativo y en un gran reto del cual la

Universidad ha aprendido haciendo y del que queda todavia mucho camino por recorrer.

[...] Un agradecimiento a la Universidad, por ese apoyo que me ha brindado, me siento
muy feliz de estar acd, yo creo que es una oportunidad unica, he tenido una experiencia
Unica solamente llegar acd, agradecer todo, a todos los directivos, a los profesores, al

director a los hermanos que son como unos padres aqui. (Barbacoa, 22 afios).

[...] la agricultura me gusta porque obviamente la he practicado y es el oficio de mis
papés, pero yo me habia visionado a otras cosas, y mire, aqui estoy, practicando lo que
es la agricultura, metiéndole ganas, porque asi sea algo que no quisiera hay que meterle
todas las ganas porque lo llevo genéticamente en la sangre, ese empefio, mi papd me

formé el caracter (Bagado, 20 afios).

Las y los estudiantes del Proyecto Utopia sefialan que estar en la Universidad, cursando Ingenieria
Agronémica no solamente implica un cambio de mejora en términos de crecimiento laboral y
profesional sino también implica una oportunidad de mejora de las relaciones personales y un

espacio de reconciliacién de un vinculo dafiado por la crudeza del conflicto armado en Colombia,
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de las amplias brechas entre el sector rural y urbano y la desigualdad de oportunidades en términos
de acceso y calidad de educacién, entre otros, lo que se traduce en la no linealidad de sus

trayectorias académicas.

[...] Yo creo que el hecho no solo de tener el titulo sino lograr el acceso de un mejor trabajo
por ende va a tener mejores ingresos y va a ir mejorando esa calidad de vida un poco, a mis

papas les podria ayudar més (San Juan, 23 afios).

5.5.7 Aspiraciones y expectativas educativas de las y los jovenes rurales colombianos
La educacién también estd presente a partir de unas aspiraciones que de manera frecuente
pasan por la continuidad educativa, guiando y condicionando las decisiones y acciones que

configuran la propia trayectoria.

Siguiendo a (Berrington, et al., 2016; Gale y Parker, 2015) citado en Curran (2017) es

importante tener clara la diferencia conceptual entre aspiraciones y expectativas:

La principal diferencia de estos conceptos es que, si bien las aspiraciones hacen
referencia a la parte mas idealista sobre como los jévenes imaginan su futuro, y tienen
mads que ver con los deseos, los suefos, las esperanzas, los anhelos; las expectativas, en
cambio, hacen referencia a lo que uno espera, prevé, anticipa, asuma y considera probable

que vaya a suceder en su futuro préximo (p. 84).

Ahora bien, aunque este apartado se centra en las aspiraciones de las y los jovenes en la
construccién de las trayectorias, es importante considerar su correlacion con las expectativas y las

distintas sinergias que éstas puedan ocasionar.

[...] Yo me proyecto no solo en mi finca sino en la regién y si no es en la regién
saliendo del pafs, realmente creo que tengo muchas cosas por hacer, mejorar muchas

cosas en la finca en la comunidad hacer algo por ejemplo el proyecto productivo que yo
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pienso hacer es implementar cafia, pero no es como asi explotacion, sino algo mas
tradicional a pequefia escala. Con mi conocimiento brindar apoyo al que lo requiera,
asistencia técnica y mandar como hoja de vida en el municipio si me dan la oportunidad
de trabajar alli o en la Uni6én que tengo conocidos, veterinarios, zootecnistas,

agréonomos (Julia, 21 afos).

[...] Me veo como esa persona emprendedora donde hace negociaciones tanto nacional
e internacional, donde yo pueda exportar productos tanto primarios y secundarios,
donde yo pueda impactar a la gente, brindar empleo a los que necesitan, hacer un

desarrollo social (Barbacoa, 22 afios).

Las aspiraciones educativas y profesionales de las y los jovenes entrevistados del Proyecto
Utopia se articulan en torno a sus propias proyecciones sobre su futuro académico, laboral y
profesional; sin embargo, es importante tener presente que todas y todos han cumplido con el
objetivo de acceder a la Universidad, uno de sus profundos deseos, dando asi continuidad a su

trayectoria académica.

[...] Yo siempre he querido cambiar mi zona de origen, la verdad los gobernantes las
personas que han pasado por alli han prometido muchas cosas pero la verdad no han
llegado como a cumplirlas, prometen pavimentar vias, nunca pavimentan, las vias son
de muy mala calidad entonces, bueno, pensaba como, he pensado también algtin dia si
llego a ser Alcalde, también pensando en mi madre, mi padre, pues por ejemplo a mi
madre le faltarfan 4 afios para pensionarse, pues de todas maneras es como suefios que

uno va teniendo. (Campo, 22 afios).

Ahora bien, siguiendo a Renteria (2012) el proceso de autorrealizacidon guia las 16gicas de
acceso a la educacion y hace referencia a los beneficios que las y los jévenes universitarios esperan

obtener a través de la propia realizacién de sus estudios universitarios y, que permite contemplar el
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valor que el alumnado otorga a los conocimientos y habilidades que estdn adquiriendo en su

proceso formativo, el cual no se limita inicamente al periodo estudiantil.

[...] Mi papd es agricultor, mi mamd también, mis hermanos estudian, somos 4
hermanos, mis hermanos ya estén estudiando en el colegio, ahora que fui en vacaciones
toda mi familia super contenta y admirados por lo que uno sale de lejos y todos me
decian, uy, pues la verdad es duro, pero mi familia me motiva, y bueno, asi. Aqui uno
en Utopia aprende uno a convivir y somos una familia, una experiencia muy bonita

(Magiii, 22 afios).

Este fendmeno obedece, en parte, a que las y los estudiantes que tienen este tipo de l6gicas
provienen mayoritariamente de entornos mds favorecidos y con un perfil sociofamiliar propio de la

clase media.

En resumen, los elementos familiares y sociales que configuran su entorno desempefian un
rol significativo a la hora de determinar las ldgicas que regirdn el retorno educativo. En este
sentido, este colectivo tiende a interiorizar esta etapa como una etapa mas dentro de su trayectoria,

debido principalmente a las experiencias cercanas con su entorno familiar y social.

5.5.8 Los condicionantes institucionales

Tal y como se explicé en el capitulo 2, estos hacen referencia a aquellos elementos
institucionales que, de una u otra manera, limitan y restringen las decisiones de las y los jovenes
rurales con trayectorias académicas no lineales una vez inician el proceso de acceso a la educacién
superior. Dentro de los mds destacados se identifican los prerrequisitos educativos de acceso a la
Universidad, los mecanismos de seleccidn, entre otros, los cuales varian dependiendo la disciplina y

la Universidad.
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[...] Una barrera para el ingreso a la Universidad yo digo que los exdmenes de
admision, porque el colegio a veces, los colegios rurales no prestan una educacion tan
buena como para presentar un examen de admisién, o por ejemplo en el Icfes, yo digo
que es una barrera que nos limita bastante, que es una prueba de admision, ya de pronto
si uno quiere sobresalir en algo ya le toca a uno por su cuenta. El tema econdmico, a
nosotros como jévenes rurales si nos afecta bastante, porque si nosotros que estamos
aqui y no tenemos que pagar nada, bueno, lo del pasaje, pero si aqui a veces nos vemos

cogidos de plata, eso también es una barrera (Pintada, 20 afios)

[...] Las principales barreras para entrar a la Universidad yo dirfa que la parte de la
educacion desde el colegio a la escuela, pues cuando uno ve el examen de admision,
quimica, fisica y todo eso, la falta de preparacidn, y la otra barrera es la poca cantidad
de cupos disponibles para el area que usted quiera estudiar y que no hay muchas
universidades cerca, por ejemplo a la universidad que yo me presenté queda a 12 horas
de donde yo vivo y es la tinica universidad que hay en toda esa subregion (Salgar, 23

afos).

A lo largo de la tesis, se ha ido estableciendo que las y los jovenes con trayectorias académicas
no lineales tienen caracteristicas heterogéneas, es decir, estdn conformados por diversas
categorias como la edad, los condicionantes que han determinado su no linealidad, su perfil
socio econdmico, la vivencia y permanencia, sus aspiraciones y expectativas, entre otros. Tal y
como se recoge en las diferentes narraciones analizadas, a la hora de entender cdmo estos y

estas jévenes experimentan su trayectoria académica.

5.5.9 El habitus institucional: La Universidad como institucion educativa
Toda institucion estd regida por normas, codigos y reglas, generalmente la mayoria de

ellas se encuentran implicitas de manera transversal, haciendo referencia a los valores y actitudes
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propios de la cultura o habitus de la institucién que influyen en las relaciones e interacciones que se
dan en la misma. Asimismo, tanto los elementos como las formas de organizacion e interaccion y
los mecanismos de control son parte imprescindible para comprender de qué manera se define la

presencia del alumnado en la Universidad (Montes, 2019).

En este sentido, entendiendo la Universidad como campo institucional, las y los
estudiantes reconocen la incorporaciéon de cddigos y conductas basados en una alta
individualizacién y un tipo de interrelacion que pese a basarse en relaciones personales de presunta
cooperacion prima al individuo y a su autorrealizaciéon por encima de todo. El sistema de
calificacion de los estudiantes del Proyecto Utopia requiere de una nota minima aprobatoria de 3,5
sobre 5.0, para cada espacio académico, de lo contrario el o la estudiante puede perder la beca de

estudio y ser expulsado del campus, quebrantando asi su continuidad.

En definitiva, la institucion universitaria se define precisamente por una clara definicion
de los elementos relativos a la normatividad que rige a las y los estudiantes del campus. La
percepcion predominante entre el alumnado del Proyecto Utopia es que existen mecanismos de
reconocimiento de las diferentes realidades, la cohesion entre las posturas de los agentes docentes

es practicamente inexistente y existe un trato cercano y respetuoso entre docente-estudiante.

En ese sentido, siguiendo Lehmann (2013) el proceso de confirmacién del habitus es
aquel que genera mayores probabilidades de éxito dentro de la institucion. El éxito de este perfil de
estudiantes no solo provendrd de un mejor rendimiento académico sino también de una mejor

integracion en las cuestiones sociales.

De otra parte, tal y como afirma Reay (2005) las interacciones y procesos institucionales
de los y las estudiantes de clase trabajadora se encuentran inmersas en su dia a dia. Esto impacta su
identidad y su lucha por ser reconocidos, especialmente, en el campo universitario. Asimismo,

luchan por la consecucién de un proceso de movilidad social que implica para la mayoria de estos
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jovenes no lineales, ganar reconocimiento lo cual provoca en su entorno inmediato la

transformacion de su habitus de origen, es decir, un nuevo habitus adquirido (Lehmann, 2007).

CAPITULO 5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 214



6 CONCLUSIONES Y PROSPECTIVA DE LA INVESTIGACION

En este, el dltimo capitulo de la presente tesis doctoral se presentan las conclusiones de la
investigacion en torno al andlisis de los determinantes de la no linealidad de las trayectorias
académicas de las y los jovenes rurales. En ese sentido, en primera instancia se desarrolla una
sintesis de los resultados y aportes obtenidos con el propdsito de validar las hipdtesis planteadas en
el capitulo 4. Asi mismo, se presenta una recopilacion de las principales lineas de investigacién
futuras para contribuir a la mejora del estudio y andlisis de los fendmenos sociales que subyacen en
la desigual construccién de las trayectorias biografico- educativas no lineales, especialmente de las

y los jévenes rurales colombianos.

6.1 Sintesis de los resultados y validacion de las hipétesis

En los tiempos contempordneos, las biograffas de los jévenes asumen nuevas pluralidades
en las que se ven obligados a adaptarse a las demandas cambiantes de su entorno (especialmente en
la zona rural) para aprovechar las oportunidades de formacidon académica y las del mercado de
trabajo; a su vez deben combinar estas opciones con decisiones sobre asuntos personales con el fin
de proyectarse hacia un futuro, con una tendencia hacia la fragmentacion de las trayectorias
poniendo en riesgo la linealidad de las biografias y la conceptualizacion de la juventud como etapa

vital (Cavalli y Galland, 1995; Du Bois-Reymond, 1998).

En este contexto, esta investigacion profundiza en el andlisis de la construccion de las
trayectorias educativas de acceso a la educacién terciaria, haciendo especial énfasis en la

construccion subjetiva de la no linealidad de la Educacién Superior **. Es decir, esta investigacion

33 La OCDE publicé un extenso informe titulado Educacién Terciaria para la Sociedad del Conocimiento
(OCDE, 2008), que dedicé un capitulo completo a lograr la equidad. En ese informe, la designacién
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identifica los elementos macrosociales, referentes a la dimension estructural que delimita el
desigual desarrollo de las trayectorias. Se crefa que las desigualdades sociales podian reducirse
mediante la masificacion de la Educacion Superior y, aunque se han logrado algunos progresos en
términos de aumento de la participacion, las desigualdades parecen persistir. Mucho de lo que
sucede en términos de inequidad esta relacionado con que la Educacién Superior es comprendida

como un bien posicional (Amaral, 2022).

En esa misma linea, los grupos sociales de entornos desfavorecidos no estan en una buena
posicion para competir por bienes posicionales que tienden a ser monopolizados por grupos sociales
de entornos privilegiados. El cardcter posicional de la Educacion Superior hace dificil alcanzar la
equidad. Las politicas de inclusion, al promover un aumento progresivo de los padres con titulos de
Educacion Superior, contribuyen de manera segura, aunque lenta, a reducir progresivamente el

nivel de desigualdad (Amaral, 2022).

En ese sentido, la equidad o la igualdad sustantiva de la Educacién Superior vislumbra que
el rendimiento académico y los resultados deben ser igual entre grupos de estudiantes, pero
reconoce que variables como el sexo, la clase, la condicién socioeconémica, la raza y la etnicidad

determinard lo que los estudiantes necesitan para lograr estos objetivos (Amaral, 2022).

En esa misma perspectiva, Becker (2003) sefiala que la desigualdad educativa se deriva del
equilibrio constante de las ventajas costo-beneficio relativas entre las clases sociales y de la
diferencia del efecto del origen principal entre las clases sociales, en la realizacién de su eleccién
educativa. Asi las cosas, esta investigacion analiza cédmo se construye la relacion entre la

desigualdad social y las trayectorias educativas e identifica como las diferentes dimensiones de

"educacion terciaria" ha reemplazado con frecuencia la designacién " educacion superior " para dar cuenta de
la diversificacion de los sistemas con instituciones que ya no son universidades.
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dicha desigualdad repercuten en diferentes momentos, derivandose los tres ejes en que se articula

esta tesis: trayectoria académica, l6gica de acceso y permanencia.

Dicho lo anterior, los tres ejes de andlisis de esta investigacion se estructuran en las diversas
etapas de la trayectoria biogréafico-educativa; es decir, la trayectoria previa al acceso a la Educacion
Superior, las 16gicas de acceso y por ultimo la vivencia y permanencia en la institucién educativa.
De este modo, el andlisis del eje de las trayectorias académicas de las y los jovenes rurales
colombianos gira en torno a la desigualdad de oportunidades, la desigual construccién de las

biografias socioeducativas y el rol de las instituciones de educacién secundaria, entre otros.

En cuanto al anélisis del eje de las 16gicas de acceso a la Educacidn Superior, este recupera
los aspectos relativos a la desigualdad estructural presentes en las trayectorias, asi como la
importancia de los aspectos institucionales. Por ultimo, el andlisis del eje de la vivencia y
permanencia en la institucion educativa identifica los elementos institucionales que subyacen en la

desigualdad.

Tanto el habitus como las estructuras de oportunidad del mercado de trabajo influyen en los
horizontes de accién y estdn interrelacionadas. Las oportunidades son a la vez subjetivas y
objetivas, debido a que los esquemas filtran la informacién, los horizontes de accién limitan y
permiten nuestra vision del mundo y las opciones dentro de ella. Giddens (1984) lo llama la
dialéctica de la restriccion, por lo tanto, el hecho de que existan puestos de trabajo en Seguridad y
Salud es irrelevante si el joven no percibe la Seguridad y Salud como una carrera apropiada.

Tenemos el caso de nuestros seudénimos Bernardo y Bacadé:

[...] me gradué, y pues mi mama me puso a estudiar un técnico en Seguridad y Salud en el
Trabajo, pero pues eso no me gustaba, yo lo terminé como porque mi mama habia puesto

mucho empefio en que lo hiciera, pero no me gustaba (Bernardo, 24 afos).
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Esto explica lo que Bachrach & Baratz (1963) llamé no decision, donde la posibilidad de eleccién
es efectivamente eliminada. Una razén por la que algunos jovenes rechazan con vehemencia el
asesoramiento profesional es que lo que se les dice estd fuera de sus horizontes. No encaja con su
visiéon esquemadtica existente de si mismos o sus percepciones de oportunidades de carrera
apropiadas. Ademds, las oportunidades son no solo “ahi fuera” para ser elegidos, pueden ser
creados, por ejemplo, los jovenes o sus padres usan contactos locales para encontrar un lugar de
formacion. La nueva informacién es constantemente absorbida dentro del marco esquemético

existente, causando refinamiento y modificacion del habitus y del horizonte de accion.

[...] Utopia no era mi primera opcién, no era lo que yo queria para mi vida, pero mis
papés son campesinos, agricultores y como le dije al principio, ellos me dijeron nosotros
lo apoyamos en lo que usted escoja, cuando llegé la oportunidad de Utopia fue dificil, yo
queria estudiar Derecho, por el liderazgo y capacidad de abogar por las personas me

inclinaba por esta linea (Bagadd, 20 afos).

Es por ello, que esta investigacion se ha articulado en dos fases empiricas. La primera, a partir del
andlisis de una encuesta disefiada y aplicada a las y los jovenes rurales colombianos estudiantes del
Proyecto Utopia, con el fin de hacer una aproximacion tipoldgica a las trayectorias académicas por
perfil socioeducativo y las lgicas de acceso y permanencia de la Educacion Superior. La segunda
fase, apoyada en las entrevistas narrativo-biograficas, se reconstruye la biografia de diferentes
tipologias de este colectivo con trayectorias no lineales de acceso a la Educacion Superior, dando

mayor atencion a los tres ejes que circunscriben esta tesis.

En ese sentido, a modo de conclusion:

- En relacién con las evidencias y los resultados de la presente tesis doctoral, se ha
identificado y definido una nueva tipologia de trayectoria no lineal de acceso a la Educacién

Superior. Esta permite captar la formacion de las desiguales trayectorias de acceso a la Universidad,
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estableciendo no solo desajustes segtin la edad, el perfil social, la 16gica de acceso, entre otros hitos,
sino ademds que supone al alumnado no lineal como una categoria conceptual y analitica. En este
sentido, se incorpora un nuevo perfil que presenta una casuistica determinada, que no se encuentra

en el perfil consensuado y reconocido por la literatura existente en torno a la no linealidad.

- Los resultados del analisis empirico conducen a que las desigualdades horizontales
condicionan algunos elementos como la posibilidad de éxito educativo, la superacion de las diversas
barreras estructurales, institucionales y subjetivas existentes y la conformacién desigual de las
l6gicas de acceso que orientan a mujeres y hombres jovenes hacia determinados horizontes de
accion. El horizonte de accién hace referencia al espacio dentro del cual se pueden tomar medidas y

decisiones. Las personas toman decisiones de profesion dentro de sus horizontes de accion.

- Al examinar la informacién obtenida, se hizo evidente que, aunque los jovenes
entrevistados no tomaron las decisiones en la forma en que se supone debian hacerlo de acuerdo con
la retérica politica actual, estaban siendo racionales, sus decisiones fueron pragmdticas, y no
sistemadticas. La toma de decisiones de las y los estudiantes estaba relacionada con el contexto y no
se podian separar de los antecedentes familiares, la cultura e historias de vida, también estaban

basadas en contactos y experiencias fortuitas, siendo asi influidas por sentimientos y emociones.

- La presente investigaciéon pone de manifiesto que la adaptacion al campo institucional que
constituye la Universidad obliga a los y las jovenes con trayectorias no lineales originarios de
contextos socioecondmicos desfavorecidos a pasar por procesos frecuentes de transformacién

identitaria.

De este modo, se establecieron tres hipdtesis correlacionadas con los objetivos y las dos
fases empiricas de la investigacion. Por tanto, a continuacion, se discutirdn dichas hipétesis a partir
de los resultados y asi confirmar y/o matizar su planteamiento y mostrar las conclusiones mas

relevantes en relacion con cada una de ellas.
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6.1.1 Elementos estructurales e institucionales de la “decision” educativa [Hipotesis 1]

Las trayectorias educativas no lineales de jovenes rurales que accedieron al Proyecto
Utopia de la Universidad de La Salle se caracterizan por un desigual acceso a la Educacion
Superior en relacion con el alumnado que mantiene una trayectoria educativa lineal. Existen
algunos elementos estructurales e institucionales que pueden inferir en la decision de acceder a la
Educacion Superior y continuar con sus procesos de formacion -i.e. los resultados de las pruebas
SABER 11, la oferta académica, el precio, el prestigio de la institucion educativa y la percepcion

del grado de dificultad [Hipétesis 1].

El desarrollo de esta tesis de investigacion se ha centrado en identificar la construccién de
las trayectorias de jovenes rurales colombianos, estudiantes del proyecto Utopia en relacién con el
acceso a la Educacién Superior, teniendo presentes algunos elementos como las desiguales
oportunidades de éxito educativo (Boudon, 1983; Casal et al., 2006; Martinez, 2006; Unterhalter y
Carpentier, 2010), los procesos de desvinculacién y abandono escolar prematuro (Enguita, et al.,
2010; Marchesi, 2003; Tarabini, et al., 2015). Asi mismo, ha sido se ha prestado especial atencién a
la alta presencia de alumnado proveniente de la clase trabajadora (Ball, et al., 2002). Asi las cosas,
esta investigacion se ha centrado en la identificacién y andlisis de aquellos elementos que

correlacionan estas variables dentro del conjunto de la trayectoria biogréafico-educativa.

En ese sentido, a modo de conclusion:

- En primera instancia la Universidad de La Salle carece de una sistematizaciéon de las
trayectorias educativas de las y los jovenes que acceden al campus universitario, por lo que fue
necesario desarrollar un cuestionario con el fin de identificar las tendencias en la construccion de
sus trayectorias formativas, laborales, vitales y de acceso a la Educacién Superior. Si bien la

Universidad recoge datos que permiten identificar la via final de acceso a los estudios universitarios
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y el perfil social familiar, no existe un registro de las trayectorias ya mencionadas, lo que impide su

reconstruccion y posible uso analitico.

- A partir de los resultados se identifica que es mayor la existencia del alumnado que accede
a la Educacion Superior a través del desarrollo de trayectorias alternativas, histéricamente
inexistentes o extremadamente inusuales, tanto en términos cuantitativos como cualitativos. En este
sentido, y considerando elementos tales como la tipologia de estudios previamente desarrollados, la
existencia de procesos de discontinuidad y fragmentacién de las trayectorias, la ocupacion principal
en estos periodos de desvinculacion con la educacién, la existencia de procesos de insercion laboral
prematura en el mercado laboral o la identificacion de no linealidad en las transiciones entre etapas
formativas, se han establecido tres tipologfas de trayectorias de acceso a la Educacion Superior en la
Universidad de La Salle. En adicién, estas tipologias presentan indicadores caracteristicos que

sefialan diferencias sustanciales en lo relativo al perfil social que las compone.

- La primera tipologia, hace referencia a las trayectorias lineales y presentan una baja
presencia correspondiente al 18,5% del alumnado, quienes después de finalizar los estudios de
educacion media, acceden a la Universidad. Sin embargo, el alumnado que presenta esta tipologia
de trayectorias proviene generalmente de entornos de clase baja-media, con alta presencia de
antecedentes familiares que no culminaron los estudios de educacién bdsica primaria y cuyos padres

se ubican en segmentos no cualificados del mercado laboral.

- La segunda y tercera tipologia, marcadas por su alto grado de no linealidad,
individualizacién y fragmentacion, correspondiente al 81.5% del alumnado, denominadas
trayectorias discontinuas expresivas e instrumentales, se caracteriza por agrupar el alumnado con
trayectorias fragmentadas donde la no linealidad viene propiciada de manera temporal para llevar a
cabo actividades formales o informales de aprendizaje personal y/o vital, como cursos técnicos y/o

tecnoldgicos profesionales, cursos para el trabajo y desarrollo humano, entre otros. La trayectoria
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discontinua instrumental de este colectivo del Proyecto Utopia se caracteriza por los perfiles
considerados como no lineales, presentando trayectorias fragmentadas con alternancia de su

formacién académica para vincularse al mercado laboral.

- Los resultados de la investigacion dejan de manifiesto que el perfil social de jovenes del
sector rural colombiano en comparacién con sus homodlogos del sector urbano constituye un
elemento determinante en la construccién de las trayectorias educativas, donde se pueden ver los

patrones sociales y atributos de las diferentes tipologias reconstruidas.

- A partir de la informacién recopilada a través del cuestionario y reforzada por las
narraciones biogréficas, se evidencia que las diferentes tipologfas identificadas mantienen un alto
grado de configuraciones dispares de indicadores de desigualdad. En este sentido, se observa una
significativa cantidad de barreras de acceso a la Educacién Superior, que a su vez estdn
condicionados por las estructuras de oportunidad y por los horizontes de accién como perceptiva

durante el trascurso de la trayectoria.

- Entre el alumnado de acuerdo con las distintas tipologias de trayectorias de acceso a la
Educacion Superior establecidas, se identifican diferencias significativas en cuanto a la eleccién de
la tipologia de estudios. Para jévenes con trayectorias discontinuas instrumentales, la tipologia de
estudios se encuentra en el precio, la percepciéon de dificultad, los horarios y la escasa oferta

académica, los cuales se convierten en las principales barreras de acceso a la Universidad.

- Se evidencia que el alumnado con trayectoria discontinua expresiva e instrumental cuya
acumulacion de capitales econdmico, cultural y social es limitada y, sin experiencia en el dmbito
universitario, generalmente, terminan accediendo a estudios de bajo costo y menor duracion, entre
otros. Dentro de ellos estédn, los cursos que ofrece el SENA, los cursos Técnicos y/o Tecnoldgicos

Profesionales y los cursos para el trabajo y el Desarrollo Humano, donde hay mayor nimero de
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plazas, los horarios no son extensos, la modalidad es virtual o a distancia, la percepciéon de

dificultad es menor y pueden estar vinculados al mercado laboral.

- Dentro de las motivaciones que tiene el alumnado para acceder a la Educacion Superior se
encuentra la l6gica de mejorar en su vida profesional; sin embargo, debido al rol que juegan las
desigualdades horizontales no se da asi en la mayoria de los casos. En primer lugar, la baja nota
obtenida en las pruebas de acceso (muy comun en jévenes que provienen de zona rural) y aunado al
desarrollo de otras actividades como lo es estar vinculado al mercado laboral o desarrollar
actividades del cuidado, no les permite luchar en igualdad de condiciones con sus pares quienes
mantienen una trayectoria lineal. En adicién, durante el lapso en el que se encuentran fuera del
sistema educativo generalmente se ha deteriorado la confianza que mantienen en si mismos como

estudiantes, dificultando que se proyecten en profesiones de alto prestigio.

- En Colombia, las y los jévenes que provienen de la zona rural y llegan a instituciones de
Educacion Superior, carecen de una buena preparacion para acceder la universidad. Por tanto, existe
una gran brecha entre los conocimientos y las competencias que adquirieron en el colegio y que
necesitan para cursar efectivamente sus estudios universitarios. En ese sentido, cuando logran
acceder a la Universidad es mas dificil mantenerse al nivel y exigencia del Programa lo que se
traduce en desercion. En esta linea, los principales motivos de abandono prematuro de la Educacion
Superior suelen ser por motivos académicos y no econdémicos. Asi se muestra en el relato del

siguiente joven:

[...] en ocasiones el estudio que yo tuve, a comparacion de otros colegios es mas baja, hay

temas que yo ni sabia que existia, académicamente es duro (Robles, 22 afios).

La tabla 36, muestra las brechas en términos de acceso en la Educacion Superior rural:
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Tabla 36.
Brechas en términos de acceso en la Educacion Superior rural

Tipo de Brecha Componente
e Bolsas concursables para el disefio y puesta en marcha de nuevos
Déficit de oferta de programas.
programas de formacién e Cofinanciacion de programas relevantes para las apuestas

productivas y sociales regionales.

e Campaiias de promocién de la profesion en cuestion y
sensibilizacién de la sociedad.

e  Orientacion vocacional desde la secundaria, asi como la creacion
de programas enfocados a estudiantes de grado 11 para visibilizar

Déficit de demanda por .
las oportunidades y la demanda laboral de las apuestas

programas de formacién .
productivas.
e Estrategia de formacidn de competencias
e Ajuste de los Proyecto Educativo Institucional

e Sistema de reconocimiento de saberes previos

Baja capacidad de atraccién e Mejoramiento de condiciones laborales
(o retencién) de capital e Fortalecimiento de sistemas de intermediacidn laboral.
humano relevante por parte e Programas de pasantias, practicas, contrato de aprendizaje, etc.
del sector

Fuente: Adaptado del Plan Especial de Educacion Rural (2018)

Finalmente, otros elementos estructurales e institucionales identificados que generan un
desigual acceso a la Educacién Superior son: a) los recursos econémicos insuficientes para asumir
los altos costos de matricula de la Universidad, b) falta de una orientacion clara que permita a las y
los joévenes tomar una decision frente a su trayectoria profesional, c) preferencia por programas de
formacién para el trabajo y desarrollo humano debido a la corta duracién de los mismos, d) falta de
interés para continuar el proceso de formacién una vez finalizada la educacién media, e) interés o
necesidad de vincularse al mercado laboral, f) aplazamiento del ingreso a la Educacién Superior por

razones como el servicio militar para el caso de los hombres.
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6.1.2 Los condicionantes de acceso a la Educacion Superior [Hipétesis 2]

Las trayectorias educativas no lineales de los jovenes rurales colombianos que accedieron
al Proyecto Utopia se caracterizan por una serie de condicionantes biogrdficos, institucionales y
economicos (asociados con la posicion socioecondmica, en particular con la estructura de
capitales que poseen) que explican las especificidades de su acceso desigual. Asi mismo, la
eleccion de los estudios superiores viene condicionado por la experiencia que tuvieron durante su

trayectoria biogrdfico-educativa [Hipétesis 2].

A partir de los resultados de esta investigacion, se deja en evidencia la existencia y
permanencia de algunas barreras que condicionan el acceso a la Educacion Superior de jévenes
rurales y el desarrollo de sus trayectorias educativas. De este modo, se han agrupado en cuatro
categorias algunos condicionantes de acceso a la Educacion Superior identificados a través de las
entrevistas, asi: los condicionantes biografico-educativos, los condicionantes socioeconémicos, los

condicionantes institucionales y los condicionantes informacionales.

Los condicionantes biogréifico-educativos, son transversales en todo el desarrollo de la
trayectoria e incluye todas aquellas situaciones que generan la construccion desigual de las
trayectorias educativas y vitales. En este grupo se encuentran aspectos como el bullying, la
repeticién de los cursos, el abandono escolar prematuro, el sufrimiento del individuo generado por
la pérdida de algtn familiar cercano, una enfermedad grave de un familiar cercano o propia, las
secuelas por algtn tipo accidente, el desplazamiento forzado como resultado del conflicto armado,
el nacimiento de un hijo o hija o cualquier otra vivencia emocional, que sin duda alguna impacta el

transcurso de la trayectoria educativa y vital.

[...]Jtuve problemas con los compafieros por un tema de bullying... yo trato de no ponerle

tanta cosa a la vida, pues fue algo que me afecté un poco pero tampoco fue tanto...la
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mayoria de los compafieros no eran juiciosos, entonces eso pasa mucho, es muy incémodo

(Bilbao, 22 afios)

[...]vivi siempre en una casita de lona y guadua y siempre me habfan hecho como bullying
pero yo me sentia orgullosa porque era mi casita, pero es que el subsidio no salia (Licaligua,

22 afios)

Tal y como se puede evidenciar en las entrevistas realizadas, ninguno de estos elementos
mencionados fue identificado por las y los jévenes como condicionantes de acceso a la Educacion
Superior, pero si se encuentran presentes en su trayectoria académica y biogréfica y asi fue narrado.
En ese sentido, estos elementos son importantes a la hora de explicar las desiguales condiciones de

acceso de jovenes con trayectorias no lineales.

Los condicionantes socioecondmicos hacen referencia a los costos directos, indirectos y
costos de oportunidad en que se incurren cuando se ingresa a la Universidad, inclusive previo a ello.
Generalmente, las y los jovenes se enfrentan a la disyuntiva entre educarse o no, debido a costos
tales como: costo de matriculacion, los ingresos laborales que no perciben durante el periodo
académico y el tiempo que tardan para recuperar la inversién de acceder. Para la mayorfa de los
jovenes entrevistados, cuyo origen social es el de los menos favorecidos, el acceso a una institucion
de Educacién Superior privada implica asumir unos costos que requieren unos ajustes significativos

en la economia del grupo familiar.

En adicién, este colectivo se ve enfrentado a una serie de disyuntivas en relacién con el
coste de oportunidad de renunciar al trabajo para dedicarse al estudio a tiempo completo e
internarse en el Campus de la Universidad ubicado en Yopal. Si bien, las y los estudiantes que
logran acceder a la Universidad de La Salle en el Proyecto Utopia estdn becados y no deben asumir
costos de matriculacion, si deben asumir otros gastos que para muchos no es posible enfrentar o

tienen dificultades para hacerlo, como por ejemplo el elevado costo del desplazamiento para ir a su
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lugar de origen, toda vez que algunos jovenes tardan hasta dos o tres dias para arribar. De otra parte,
algunos jovenes se encuentran vinculados al mercado laboral y el ingreso que percibe es el unico
que posee la familia, lo anterior explicado en la sintesis de la situacion familiar dela tabla 33. Asf las

cosas, se enfrentan a la disyuntiva de renunciar a su trabajo o no.

Las y los jovenes que deciden acceder a la universidad suelen elegir universidades ptiblicas
porque las matriculas son mdas econdmicas y asequibles; sin embargo, algunos estudiantes
manifiestan preferencia por las universidades privadas y hubiesen solicitado la admisién de no ser
por el elevado costo. Aun asi, los que carecen de los medios econdmicos o quienes no aspiran a

ingresar a la universidad, suelen aplicar al SENA.

Los condicionantes institucionales estdn regidos por unos criterios considerados como
justos y equitativos para que las y los jovenes puedan acceder a la Educacion Superior y graduarse.
Sin embargo, surgen algunas dudas sobre el acceso en los casos donde no existen las suficientes
oportunidades. Asimismo, surgen dudas acerca de la equidad cuando los individuos proceden de
diversos contextos, por tanto, sus resultados son significativamente diferentes. El gobierno de
Colombia concede especial importancia al hecho que los jovenes procedentes de diferentes
contextos socioecondmicos deberian disponer de iguales oportunidades de acceder a la Educacion

Superior.

Algunas investigaciones (Shavit y Blossfeld, 1993; Goastellec, 2008; Reay et al., 2001)
seflalan que la desigualdad social continda reproduciéndose en el acceso a la Educacién Superior,
siendo el alumnado con mejores recursos econdmicos, sociales y culturales, el que logra acceder a
las mejores instituciones universitarias. En el caso de jovenes con trayectorias no lineales, los
condicionantes biogrifico-educativos, los escasos recursos econémicos, la procedencia de colegio
publico rural y los pre-requisitos de acceso, entre otros, aparecen principalmente como una barrera

dificil de superar para acceder a la Universidad.
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[...] Una barrera para el ingreso a la Universidad yo digo que los exdmenes de admision,
porque el colegio a veces, los colegios rurales no prestan una educacién tan buena como
para presentar un examen de admision, o por ejemplo en el Icfes, yo digo que es una
barrera que nos limita bastante, que es una prueba de admisién, ya de pronto si uno quiere
sobresalir en algo ya le toca a uno por su cuenta... El tema econémico, a nosotros como
Jjovenes rurales si nos afecta bastante, porque si nosotros que estamos aqui y no tenemos
que pagar nada, bueno, lo del pasaje, pero si aqui a veces nos vemos cogidos de plata, eso

también es una barrera (Pintada, 20 afios).

Un elemento caracteristico y comun de los condicionantes analizados es la mediacion del
perfil social de origen. Los estudiantes que son mas pobres, tienen mayor probabilidad de asistir a
colegios publicos, sin embargo, lo que hace la diferencia no es el hecho de que el colegio sea
publico o privado sino la situacién socioecondmica del estudiante. En promedio, las y los
estudiantes de familias mas pobres obtienen resultados mds bajos en la prueba SABER 11, lo cual
de manera irénica les da limitadas probabilidades de acceder a universidades publicas donde los
costos de matriculacién son mds asequibles. La aparicion de estos elementos condiciona y delimita
las oportunidades de acceso a la institucion universitaria, al igual que la desigual acumulacion de
capitales lo cual explica el impacto de los diversos condicionantes que aparecen en el momento del

acceso a la Educacién Superior.

De otra parte, jévenes con trayectorias educativas mas fragmentadas enfrentan de manera
mds exacerbada las consecuencias derivadas de los diferentes condicionantes generando en si
mismos un sentimiento de falta de pertinencia, identidad, disminuciéon del del autoconcepto,
sensacion de incapacidad, y, por ende, un desinterés por continuar con el proceso de admisién a la
institucion de Educacion Superior. Otro elemento manifestado por las y los joven con trayectorias
no lineales en sus relatos estd asociado con algun tipo de accidente grave vivido (reiterado en

algunos casos), la muerte de algtin familiar muy cercano y la lucha contra alguna enfermedad. Lo
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anterior ha condicionado la construccién de la biografia y en alguno de los casos ha propiciado la

no linealidad.

As{ las cosas, los resultados de esta tesis dejan de manifiesto que los condicionantes del
acceso a la Educacion Superior, estan presentes en sus biografias desde etapas muy tempranas, asi
lo muestran sus narraciones, pero que para ellos es imperceptible como condicionante,
normalizando su situacion vital. Es decir, que para generar un sistema de acceso justo y equitativo

se debe actuar sobre las diferentes barreras existentes.

Por tltimo, los condicionantes informacionales hacen referencia a aquellos elementos
relativos a la desigual distribucion de la informacion y a las diferentes barreras que esta puede
generar. Si los estudiantes no poseen informacion clara, completa y precisa sobre los criterios de
admisiéon de cada instituciéon de Educacion Superior, tomardn decisiones erréneas y sufrirdn
denegaciones y decepciones innecesarias. Si las instituciones que tienen acuerdos con el Ministerio
y reciben financiacién publica no aclaran y publican sus criterios, existe un problema de
transparencia. Si los criterios publicados no estdn siendo respetados de forma rigurosa, o si se estd
admitiendo a estudiantes que no los cumplen a expensas de estudiantes que si los cumplen, entonces

surgen problemas graves de justicia, equidad y responsabilidad (OCDE, 2012).

Ahora bien, en relacién con la informacién propia de la institucién relacionada con la
situacion geogréfica, el prestigio, el nimero de plazas disponibles, los pre-requisitos, las
posibilidades de vinculacidn al mercado laboral, la duracién, el apoyo financiero, etc., esta limita la
asimetria de informacién y ofrece al alumnado un contexto que le permite identificar las
posibilidades de acceso. Sin embargo, son las y los jovenes provenientes de entornos
socioecondmicos mads favorecidos los que obtienen una mejor informacién que les permite

posicionarse y acceder a la Universidad.
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Como se ha visto a lo largo de la tesis, las y los jovenes provenientes de trayectorias no
lineales deben hacer frente a un gran nimero de impedimentos para acceder a la Universidad. Esto
es debido en parte a la distancia del capital social y cultural que presenta este colectivo en relacién
con la institucién universitaria. En este sentido, los resultados permiten evidenciar la importancia
del capital cultural, econdmico, el habitus y la desigual acumulacién de capitales a la hora de definir
la construccion de las trayectorias socioeducativas y el impacto que los diversos condicionantes de

acceso ejercen sobre el alumnado con trayectorias no lineales.

En definitiva, el alumnado con trayectorias no lineales y un perfil socioeconémico mas
desfavorecido debe superar las diversas barreras que dificultan el acceso a la Educacién Superior y
en adicion, deben sufrir los impactos de la desigualdad a pesar de lograr el objetivo de acceder a la
Educacion Superior después de todo (Ball, et al., 2002), significativamente distinto a la situacién

que viven sus compaieros con perfil socioeconémico mds favorecido.

6.1.3 Vivencia y permanencia en la Educacion Superior: El habitus institucional
[Hipotesis 3]

Jovenes rurales con trayectorias educativas no lineales que accedieron al Proyecto Utopia,
atraviesan por un proceso de transformacion de su habitus. Este proceso genera cambios en las y
los jovenes con trayectorias no lineales, ya sea en la linea de confirmar su habitus, de adaptarlo
y/o substituirlo por el de la institucion o, por el contrario, de generar conflicto y contradicciones

que pueden llegar a provocar el abandono de la institucion [Hipotesis 3].

Para analizar el habitus, se ha recurrido a Pierre Bourdieu (2019) donde sefiala que para
entender la eficacia especifica del habitus se debe comprender que las personas llevan su habitus
con ellas y estas no pueden deshacerse de él, por tanto, el habitus es el aspecto del capital que estd
incorporado y representa las consecuencias de la “experiencia vivida” de los sujetos en sus

posiciones sociales. En ese sentido, el capital cultural, el capital lingiiistico y el capital econémico
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al estar incorporado, el capital cultural se vuelve un solo. As{ las cosas, jévenes con trayectorias no
lineales logran acceder al Proyecto Utopia, debe internarse alli durante cuatro afos, tiempo de
duracion de la carrera por tanto se enfrentan a una serie de transformaciones al integrarse al nuevo

entorno social.

En el fondo, cuando se trata de la investigacion social, se intenta extraer las estructuras
incorporadas en los habitus de los agentes y observables en sus pricticas. Por ello, esta
investigacion intenta aproximarse a los efectos de discontinuidad del habitus planteados en la teoria
de Bourdieu, ya que trata de dar cuenta como este colectivo se enfrenta a un nuevo escenario
cuando logra acceder a la universidad generando un despliegue del habitus y las formas en que los

hébitos institucionales pueden marcar la diferencia.

De acuerdo con los resultados, se ha identificado un tipo de transformacién del habitus,
propio para los y las jovenes de clase trabajadora, donde evoca unos principios de sustitucion que se
caracteriza por la transformacién completa del habitus siendo éste remplazado por otro en mayor
consonancia. Siguiendo a Pavcovich (2009), la familia es el espacio que produce el habitus
primario, de esta manera, el habitus secundario estd inculcado por una légica pedagdgica, que sélo
puede realizar o bien la sustitucion completa de un habitus por otro (habitus secundario por habitus
primario), o bien la confirmacién del habitus primario. A pesar de las complejidades, la mayoria de
las y los jovenes de clase media estaban comprometidos con la eleccion de la Educacion Superior

en un contexto de certeza.

[...] ahi llego la convocatoria de UTOPIA, me acuerdo que nos habian reunido a todos los
de once, pero para estudiar era muchisima plata, entonces no podiamos, entonces cuando llego
utopia nos dijeron a los estudiantes de 11 hay una propuesta de ingenieria agrondmica en La Salle,

alcen la mano, y como era ingenieria yo alce la mano... cuando nos dijeron que volviéramos en la
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tarde, qué felicidad, me fui a almorzar y me acuerdo que mi mama me hizo pollo, ella me decia,

mamita usted va a pasar, usted va a pasar (Licaligua, 22 afios)

De otra parte, los conceptos habitus y capital cultural son centrales para comprender cémo
los mecanismos de reproduccién cultural funcionan concretamente dentro de la universidad. En
términos mds especificos un joven hereda de su familia grupos de significados, calidades de estilo,
modos de pensamiento, tipos y disposiciones, a los cuales se les asigna cierto valor social y un
estatus, por tanto, esto se conoce como el capital cultural. En ese sentido, cuando las y los jévenes
acceden a la universidad, gradualmente deben enfrentarse a nuevas ldgicas transformadoras propias
de la institucién como lo son las normas, los hébitos, los valores, lo cual implica cambios inclusive

en su manera de relacionarse con sus pares quienes también habitan en el campus universitario.

[...] si se pueden hacer las cosas, que hay posibilidad, lo reconforta a uno mucho, pisa uno
aqui Utopia y queda uno sin palabras, porque a veces uno piensa que no va a hacer uno nada, y ver

que si se puede que hay posibilidades de salir adelante (Robles, 22 afios).

La universidad desempefia un rol importante en legitimar como reproducir esta cultura
dominante, ya que, especialmente en el nivel de la Educacién Superior, se incorporan los intereses e
ideologia de clase que sacan provecho del tipo de familiaridad y del conjunto de habilidades que
s6lo algunos estudiantes han recibido por parte de sus antecedentes familiares y de sus relaciones de
clase. Por lo tanto, los estudiantes cuyas familias tienen una débil conexién con formas de capital

cultural altamente valuadas por la sociedad dominante, estdn en una gran desventaja.

La sustitucion del habitus implica para estas y estos jovenes deban reemplazar el habitus
como parte del proceso de adopcién de nuevas disposiciones, el habitus buscard los modos en que
puede transformarse en otro habitus, ya que el campo donde se interactia exige a los habitus
enfrentarse a nuevas experiencias como los hébitos, el lenguaje, los cédigos de conducta, la forma

de vestir, las amistades, los principios.
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[...] Cuando ingresé aqui, me ha pasé de todo ... la trasnochadera, un trabajo por aqui, otro
por alli, el estrés, entonces yo no estaba acostumbrado a eso, yo no mds habia estudiado esa
tecnologia del Sena, pero no era tan pesado... cuando llegue aqui fue un cambio muy
brusco, aparte aclimatarse a este clima, estos calores tan fuertes, fue un poco dificil
...convivir con mis compaiieros de diferentes regiones que a veces eso no es tan facil (Julia,

21 afios.)

[...] nosotros tenemos que compartir bafios, el bafio es algo muy personal, usted en una
casa tiene un bafio y son 2 o 3 personas y todos los dias le estan haciendo aseo, pues eso es
algo que me ha afectado, no es tan bueno uno convivir asi, ya algo personal, tal vez las
diferencia que uno tenga con los compaiieros, por lo que uno es de distintas regiones, ya
cuando uno se va a acostumbrando a conocer a las otras personas ya no es tanto (Pintada, 20

afios)

En términos de perfil social, las y los jévenes que conforman esta tipologia provienen en su mayoria
de entornos socioecondémicos y culturales desfavorecidos, afligidos por el conflicto armado, con un
marcado habitus de clase trabajadora y con una escasa posesion de capitales, especialmente el

cultural.

De otra parte, las y los estudiantes del Proyecto Utopia muestran un mejor nivel de
adaptacion en relacion con la institucién universitaria. Asi mismo manifiestan una clara sensacion
abrumadora relacionada con las précticas y tareas. En definitiva, una vez superado el acceso y sus
barreras, integrarse en la institucion de forma exitosa pasa a ser uno de los mayores retos para el

alumnado universitario de clase trabajadora y con trayectorias de acceso no tradicionales.
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6.2 Futuras lineas de investigacion

El desarrollo de la presente tesis doctoral abre nuevos interrogantes a considerar en
investigaciones futuras relacionadas no solamente con el sector rural. En este acdpite se muestran
las principales lineas de los resultados. Asimismo, se presentan los diferentes aportes clasificada en
dos categorias. El primer aporte va en la linea de ampliar el anélisis de algunos temas que no fueron
desarrollados en esta investigacion, asi como plantear posibles andlisis comparativos en el territorio
colombiano. El segundo aporte presenta posibles lineas de extension derivadas de los resultados que

permitan desarrollar propuestas de agenda educativa y politica. Las lineas propuestas son:

- Profundizar en algunos elementos observados en la revision de la literatura que afectan a la
desigual construccion de las trayectorias de acceso a la Educaciéon Superior y que no se
profundizaron en esta investigacion como lo son el abandono prematuro y el fracaso escolar del
alumnado del Proyecto Utopia.

- Analizar los efectos en la desigual construccion de las trayectorias no lineales de elementos
que no fueron objeto de estudio en esta investigacion: el género y la étnica. Asi mismo analizar su
interaccion con el perfil social de origen, dimensién incorporada y analizada en la presente tesis
doctoral.

- Desarrollar estudios comparativos con el alumnado de la zona urbana a nivel nacional y/o
internacional con paises de la region como Argentina, Chile, Perd, entre otros, que permitan
extender a otras instituciones de igual o mayor relevancia en el territorio el andlisis realizado con las
y los estudiantes de la Universidad de La Salle. Esto permitirfa analizar similitudes y diferencias
entre los perfiles y las I6gicas de acceso de los que deciden acceder a las diferentes instituciones de
Educacién Superior.

- Continuar con el analisis conceptual en torno a la categoria de alumnado no lineal. Dentro
de los principales aportes de esta investigacién ha sido identificar perfiles sociales, educativos y

biogréficos que contribuyen a la concepcion de la no linealidad, asi como a las trayectorias.
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- Asimismo, analizar de manera focalizada algunos de los diversos perfiles socioeconémicos,
que no superan los condicionantes del acceso a la Educacién Superior, también podria suponer un
amplio enriquecimiento en torno al conocimiento actual de la construccién de las trayectorias
biogréfico-educativas no lineales de acceso a la Educacién Superior.

- Explorar que sucede mas alld de la vivencia de la Educacioén Superior. En este sentido, se
considera pertinente continuar analizando la vivencia y permanencia por parte del alumnado no
lineal durante el curso de sus estudios en la Universidad, asi como sus futuros procesos transitivos
entre la educacion y la vinculacion al mercado laboral. En definitiva, esto permitiria observar si el
Proyecto Utopia de la Universidad de La Salle cumple su funcién en términos de movilidad social y
si las desigualdades horizontales disminuyen este efecto.

- Fortalecer los procesos de transicion entre los niveles educativos, que permita construir
condiciones para que las trayectorias de las y los estudiantes dentro del sistema educativo sean
continuas.

- Reenfocar los esfuerzos gubernamentales hacia estrategias centradas en mejoras
pedagdgicas de docentes, de manera que se genere mayor motivacidn e interés en los estudiantes
para adquirir conocimientos y competencias por medio de la educacion.

- Ampliar los modelos de educacion flexible a zonas rurales y la formacién de docentes en
diferentes metodologias a lo largo del pais, para que los estudiantes se sientan participes de su
proceso, aumenten su motivacién y se rompan esquemas tradicionales de la ensefianza. Es esencial
que dichos modelos respondan a un sentido de realizad y al contexto de cada zona.

- Crear espacios de aprendizaje de bajo costo y de rapida implementacién para incrementar la
matricula en la ruralidad y reducir la desigualdad de género en el acceso a la educacion, que se
aumenta en esas zonas.

- Promover précticas de apoyo mutuo en las que se demuestre como cada persona se fortalece
en lo individual y, a su vez, fortalece su comunidad, lo que genera nuevas experiencias

colaborativas.
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- Fortalecer el liderazgo institucional, desde los mismos ecosistemas regionales, y que cobije
a la totalidad de directivos para que pueda expandirse ese liderazgo a docentes, estudiantes, padres

de familia y comunidad.
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ANEXOS

Instrumento 1

Cuestionario

TRAYECTORIAS NO LINEALES DE ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR DE JOVENES RURAL
EL CASO DE UN PROYECTO DE EDUCACION SUPERIOR RURAL EN COLOMBIA (2014 - 2020)

Este cuestionario se enmarca en el trabajo de tesis titulado TRAYECTORIAS NO LINEALES DE ACCESO A LA
EDUCACION SUPERIOR DE JOVENES RURALES: EL CASO DE UN PROYECTO DE EDUCACION SUPEF
RURAL EN COLOMBIA (2014 — 2020) realizado por la doctoranda Alba Yaneth Varén Torres del Programa en

andlisis de Problemas Sociales de la UNED, Espaiia.

La informacién proporcionada a través de la encuesta se utilizard tinicamente con fines académicos de investigacion
anonimato de las respuestas se garantiza en el marco de la Ley 1581 de 2012 de proteccién de datos personales en

Colombia. Agradecemos por anticipado su colaboracidn, sin la cual seria imposible realizar este estudio.

BLOQUE 1

PREGUNTA 1

PREGUNTA 2

PREGUNTA 3

ANEXOS

INTRODUCCION

¢Cual es tu edad?

Entre 15y 17
Entre 18 y 20
Entre 21 y 23

Entre 23 y 25

¢En cual categoria de sexo te clasificas?

Hombre
Mujer
Otro. Cual

¢ Cual es tu origén etnico?

Indigena
Nego (Afro-colombiano)
Mestizo

Mulato
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PREGUNTA 4

PREGUNTA 5

BLOQUE 2

PREGUNTA 6

PREGUNTA 7

ANEXOS

¢ Qué nivel académico te encuentras cursando actualmente?

Primer afio | Primer Cuatrimestre
Segundo afio | Segundo Cuatrimestre
Tercer afio | Tercer Cuatrimestre
Cuarto afio | Cuarto Cuatrimestre

¢Cual es tu region de origen?

Departamento

Ciudad

Municipio

Vereda

(cudl es la distancia en tiempo para llegar a la cabecera municipal?

(Cudl es el medio de transporte para llegar a la cabecera municipal?

PERFIL SOCIOEDUCATIVO
FAMILIAR

(Cudl es la situacion laboral actual de tu padre y tu madre?

Ocupacion Padre Madre

1. Ocupado/a
2. Desempleado/a
3. Jubilado/a

Sélo en el caso de haber contestado OCUPADOV/A, cudl es la ocupacion de tu padre y de tu t

Padre
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PREGUNTA 8

PREGUNTA 9

BLOQUE III

PREGUNTA 10

PREGUNTA 11

ANEXOS

Madre

Sélo en el caso de haber contestado DESEMPLEADO / JUBILADO/A, cuél fue la tltima oc

tu padre y de tu madre?

Padre

Madre

(Cudl es el nivel de estudios maximos de tu padre y de tu madre?

Nivel de estudios

1. Sin estudios realizados

. Estudios de bésica primaria ( 1° a 5°)

. Estudios de bésica secundaria (6° a 9°)

. Estudios de educacién media (9° a 11°)

. Estudios técnica profesional

. Estudios profesionales de educacion superior (pregrado)

. Estudios posgraduales (especializacién, mdster, doctorado)

oIS e Y 2 I S

. Otros (indicar cudles)

TRAYECTORIAS EDUCATIVAS

(Cudl fue la modalidad en la que te graduaste del bachilerato?

1. Bachillerato comercial

2. Bachillerato Agropecuario
3. Bachillerato académico

4. Bachillerato normalista

5. Otro (indicar cudl)

Padre

(Ingresaste a la Universidad apenas te graduaste del bachillerato ?
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1.Si
2.No

PREGUNTA 12 (Qué opinidn crees que identifica mejor tu rayectoria educativa?

1. Educacién media+ Universidad

2. Educacién media+ vinculacién al mercado laboral+ Universidad
3. Educacién media+ vinculacién al mercado laboral+ estudios técnicos o profesionales +Un

4. Educacion secundaria + vinculacion al mercado laboral+ Educacion media+ estudios técni
profesionales+ universidad

5. Educacién secundaria+ educacién media+ Estudios técnicos o profesionales + Universidac

6. Otros (especifica tu trayectoria)

PREGUNTA 11.1 En caso de haber vivido un periodo sin realizar ningin tipo de estudios previamente a tu a
Universidad, podrias sefialar cuando se producjo, cuinto tiempo duré y que hiciste durante este periodo?

Ejemplo: Después de realizar mis estudios en Educacion Media, 1 afio aproximadamente, trabajé de mesero

BLOQUE IV LOGICAS DE ACCESO

PREGUNTA 13 (Cudl es la oferta de educacién post-media que hay en tu lugar de origen?

1. Educacién universitaria

2. Formacién profesional técnica

3. Ninguna de las anteriores
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PREGUNTA 14 (Escogiste tus estudios actuales en primera opcién?

1.Si
2.No

PREGUNTA 14.1  Si seleccionaste NO ;Cudles escogiste antes?

PREGUNTA 15 (cudl es el motivo prioritario por el que accediste a la Universidad?

1. Por vocacion e interés en los esttudios universitarios

2. Para mejorar la posicién laboral (mds salario, posicién més estable, etc.)

3. Por el prestigio derivado del paso por la Universidad

4. Por influencia familiar o social (influencia familiar o de amigos, por imitacidn, etc.)

5. Por eleccién aleatoria (podria haber escogido tanto estos como otros indiferententemente )

6. Porque aprobé la prueba de selectividad

7. Otros:

PREGUNTA 16 (cudl es el motivo prioritario por el que escogiste estos estudios y no otros?

1. Por vocacion e interés en la profesion/estudios intrinsecamente

2. Para mejorar la posicion laboral (mds salario, posicién mads estable, etc.)

3. Por el pretigio derivado de esta profesion

4. Por influencia familiar o social (influencia familiar o de amigos, por imitacion, etc.)

5. Por eleccidn aleatoria (podria haber escogido tanto estos como otros indiferententemente )

6. Porque aprobé la prueba de selectividad

7. Otros:
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BLOQUE IV CONTACTO

En caso de estar interesado en participar en una segunda parte de la investigacion, la cual consistiria en una et
cardcteer cualitativo, indica tu correo electrénico. Este no se recogera con la informacion de la encuesta para «
su anonimato.

Correo electronico

iMuchas Gracias!

Instrumento 2

Guion de la entrevista narrativo- biografica

Guion de la entrevista narrativo- biografica

Inicio: Explicar el proyecto, sus objetivos y realizar la peticion de grabacion. Explicar
confidencialidad y anonimato, la voluntariedad de responder o no las diversas cuestiones y

agradecer su participacion.

Bloque 1: Narracion (pregunta abierta)

1. Podrias explicarme ;cémo ha sido el desarrollo de tu trayectoria educativa hasta el
momento, centrandote en aquellos aspectos (educativos y no educativos) que crees que, ya
sea de forma positiva o negativa, han afectado y condicionado de mayor manera tu
trayectoria vital? Para ello me gustarfa que empezaras por la educacion primaria y fuera
centrdndote, etapa por etapa hasta llegar a la universitaria, en los diferentes aspectos que
consideras mds relevantes. Desde la escuela y los profes a la familia, trabajo, novia, hijos,

colegas, lo que sea. Cualquier cosa que creas que no es relevante, seguro que lo es.

ANEXOS 264



[Procurar cubrir una narracion de minimo 30 minutos (que permita articular la entrevista).
Primero explicitar mucho que se lo tome con calma, paso a paso, que vuelva atrds si lo necesita y
que aflada los elementos de contexto que crea necesario. Después, ir acompaiiando y animando a
seguir, guiando hacia las dimensiones que mds nos interesen en cada caso. Buscar no solo el qué

sino también el como, el por qué, etc.]

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2. (Podrias rellanar estos dos graficos? [Explicar bien el funcionamiento de LG y GSV]

1. (Hasta qué punto dirfas que la trayectoria representada en la gréfica (LG) explica

tu trayectoria vital? ; Modificarias algo? ;Como relacionarfas esta con el GSV?

1. (Los puntos de inflexién en el SGV dirfas que representan puntos clave en tu
trayectoria biogréfica, familiar, profesional o laboral [Elementos no educativos]

(En qué sentido?

2. (Si en la realidad pudieras modificar (eliminar, cambiar de dimensién, etc.) algtin
segmento de la trayectoria que has dibujado, lo harias? ;Por qué? [Que argumente

su respuestal

[Especificar que estd haciendo referencia en el primer caso (GSV) a una dimension de satisfaccion
global, no exclusivamente educativa o laboral, si no a como se sentia de satisfecho con “su vida”.
En el segundo caso, en la life-grid, es importante que sea capaz de establecer 1 o 2 conceptos por
trayectoria, que la definan. En el caso de ser trayectorias superpuestas, mejores comentarios

separados])
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Bloque 3: bloques de tematicas especificas

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacion secundaria

10.

ANEXOS

(Recuerdas tu estancia en el Colegio? ;Me podrias resumir cémo era tu dia a dia en el

Colegio?

(Cudles eran tus resultados en el Colegio? ;Cudles consideras que eran los motivos de

estos resultados? ;Recuerdas el colegio como un lugar complicado? ;por qué?

Jy tu comportamiento? ;Este comportamiento que tipo de respuesta por parte del resto de

compaiieros o del profesorado te supuso?

A nivel de tareas, de asistencia a clase, etc. jcumplias con tus obligaciones? ;ibas a clase?
(hacias los deberes? ;estudiabas? ;qué te motivaba a ello? En caso de “no ir a clase” ;Qué

hacias normalmente cuando no ibas?

(Qué expectativas tenias tu del colegio? ;Y tu opinion sobre el colegio? ;Qué te motivaba o

desmotivaba mas?

[ Te considerabas un buen estudiante? ;Por qué? ;en algiin momento dejaste de sentirte
buen estudiante o empezaste a sentirte mal estudiante? ; En qué momento y a qué crees que
p 2

se debe?

Y sobre el profesorado, ;Qué opinidn tenias del profesorado? ;sentias que a ti o a algun
compaiiero, por algin motivo te trataban de forma diferente que a tus compaiieros?

(consideras que te ayudaban lo suficiente (académica y no-académicamente)?

(Pensaste en algiin momento que el colegio no era para ti? ;Por qué no lo dejaste

inmediatamente? ;Consideras que fue una “decisién” propia?

(Qué agentes o actores (familias, centro, amigos, etc.) influyeron més en tus decisiones
educativas de entonces? ;a qué atribuyes dicha influencia? Y en términos de orientacién

(Qué te orientd a tomar las decisiones que tomaste?

De forma retrospectiva ;Cémo valorarias ahora el colegio? ;Esta valoracion es diferente a

la que hacias entonces? ;Por qué crees que se explica esta diferencia?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

1. Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

Para aquellos que su trayectoria pasé por Ciclo Formativo Grado Medio o Programas de
Cualificacion Profesional Inicial ;Qué valoracién haces de esta etapa? ;Podrias destacar
los principales pros y contras de esta? ;Como era el profesorado del centro educativo? ;Qué
diferencias presentaba en relacién con el profesorado del colegio? ;A qué crees que se

debia esta diferencia?

Para aquellos que su trayectoria pasé por el Abandono Escolar Prematuro y la insercion
laboral ;co6mo describirfas el proceso entre la salida del colegio y tu entrada en el mercado
laboral? ; Cémo crees que te afectd a este periodo (insercion laboral) la no consolidacion de

una mayor titulacién educativa?

(Qué elementos crees que influyeron mds tu decision de acceder al mercado laboral? ;Crees
que tu lectura sobre esa decisién ha variado ahora? ;Si te vieses en la misma situacidn,

elegirfas lo mismo o no? ;Por qué?

(Identificas algin elemento de orientacién, imposicion o influencia sobre tu trayectoria en
ese periodo o por el contrario la definirfas como resultado de tu voluntad? ;qué o quién
consideras que te ha influenciado (o te influencié) en la toma de tus decisiones educativas
(centro, familia, amigos, el mismo sistema)? [ [Introducir estos diversos agentes y

dimensiones para ayudar al entrevistado)

(Qué papel jugé el colegio en el abandono de los estudios y el acceso al MERCADO
LABORAL? ;Crees que el sistema educativo tal y como estd establecido en la actualidad
en nuestro pais (curriculum e intereses, oferta postobligatoria, estructura del mercado

laboral, etc.) pudo influenciar tus decisiones?

(Podrias explicitar que “esperabas” en aquel entonces del hecho de acceder al MERCADO
LABORAL? ;Tus expectativas se vieron cumplidas en aquel entonces? ;qué sentimientos
te produjo estos cambios? ;Repetirias esta trayectoria de nuevo si se te diese la

oportunidad?

({Coémo afectd este cambio de etapa a tu vida personal? ;Crees que te fue a mejor o a peor

con este cambio? ;Por qué?
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3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacion superior

18. (En qué momento decidiste acceder a la universidad? ;Qué motivos principales identificas

detras de esa eleccion?

19. (Cuales destacarfas como las principales barreras que has tenido que superar para poder
acceder a la universidad? ;Crees que son las mismas para todos los estudiantes? ;Crees que
aquellos que vienen de trayectorias “menos tradicionales” o “minoritarias” tienen barreras

afladidas? ;Cuadles? ;Por qué?

20. (Por qué elegiste estos estudios superiores y no otros? ;Era tu eleccion principal? ;En otra

situacion personal hubieses estudiado otra cosa?

21. (Crees que la Universidad contempla todas las realidades por igual? ;Hasta qué punto crees

que la Universidad se adapta a estas mismas realidades?

22. (Crees que la Universidad valora y/o respeta por igual a los estudiantes segtin su trayectoria
educativa previa? ;Consideras que los diferentes intereses y/o experiencias adquiridas se
valoran igual por la institucién o el profesorado? Si no se valoran igual ;en qué sentido?
(Has tenido algun conflicto derivado de tu “desigual posicién” respecto a la mayoria del

alumnado?

23. (Qué cambios crees que la institucion de Educacion Superiordebe realizar para que los
estudiantes provenientes de trayectorias “no mayoritarias” (marcadas por la discontinuidad,

mas longevas, menos académicas, etc.) puedan participar en igualdad de condiciones?

24. (A medio o largo plazo crees que tu trayectoria (mds larga, discontinua, etc.) afectard a tu
situacion personal/profesional en términos de insercidn laboral, etc.? [sélo si es pertinente]

(Crees que tu paso por la universidad mejoraré tu experiencia previa en el mercado laboral?

25. (Crees que tu paso por la universidad mejorard potencialmente tu futura posicidon social?

(Por qué? ;en qué ambitos crees que cambiara principalmente?

26. (Cuales crees que serdn los cambios principales derivados de esta nueva etapa? ;Una vez
invertido tanto tiempo y/o esfuerzo en llegar hasta aqui, crees que podrias volver a tu

situacion socio-profesional anterior?
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3.4 Bloque IV: Subjetividades en el desarrollo de trayectorias no tradicionales

27.

28.

29.

30.

31.

32.

(Crees que las vivencias educativas por las que has pasado han producido cambios en tu

forma de ser o pensar?

(,qué pros y qué contras destacarias, si es que identificas alguno, del hecho de realizar una

trayectoria educativa mds larga y menos lineal?

Solo para los que han tenido alguna etapa desvinculados a la educacion Durante tu etapa
desvinculado al sistema educativo ;Como te sentias? ;culpable? ;liberado? ;Cdémo
caracterizarfas ese periodo a nivel personal? ;tuvo algun efecto a nivel familiar, del grupo

de iguales, etc.?

Solo para los que han tenido alguna etapa desvinculados a la educacion Durante tu etapa
desvinculado ;te has sentido alguna vez como un “ciudadano de segunda” por no haber
obtenido un titulo académico? ;Cémo crees que un periodo como este ha podido repercutir
en el replanteamiento de tu trayectoria vital? ;Crees que tu concepcion sobre la educacion y

su importancia se ha visto modificada con el transcurso de tu trayectoria educativa?

(Coémo crees que el desarrollo de tu trayectoria educativa y laboral ha afectado a tu vida

personal?

Crees que tu experiencia universitaria es equiparable a la de una persona de 18 afios que
proviene directamente de “Educacion basica + educacion media” jEn qué elementos crees

que se diferencia principalmente?

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

33.

ANEXOS

(Consideras que tu trayectoria educativa ha finalizado? ;Dirias [de forma totalmente
subjetiva] que esta ha sido finalmente exitosa o no? ;jPor qué? En caso de contestar NO

(qué circunstancias se tienen que dar para que la consideres exitosa?
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34. (Dirias que las expectativas que te trajeron a retornar son las mismas que tienes ahora una

vez reenganchado al sistema educativo?

35. (Tu cémo te imaginaba en el colegio a tu edad? En otras palabras ;Qué querias ser? Y
(Qué esperabas ser o a donde esperabas llegar? ;Creias en la posibilidad de llegar

realmente a donde querfas/aspirabas?

36. En relacion con donde estas ahora Y ahora, consideras que has cumplido tus
aspiraciones? O por el contrario {Consideras que te has quedado corto o que incluso has
superado tus expectativas iniciales? Si la expectativa difiere de la realidad ;Cémo valoras
ese cambio entre la expectativa y la realidad? ;Te podias imaginar en la situacién que

ocupas actualmente?

37. Y ahora ;Cémo te imaginas dentro de 5 afios? ;y de 10? ;Crees que es factible? ;Crees que

se cumplird esa expectativa? ; Por qué? [Educativa y laboralmente]

38. (Podrias realizar una valoracion final de tu trayectoria?

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

39. (Me podrias explicar en qué trabajan tus padres? ;Siempre han trabajo de lo mismo?
40. (Sabrias decirme, si es que han estudiado algo, que han estudiado ellos?
41. Solo si es pertinente ;De dénde provienen tus padres? ;Siempre has vivido aqui? ;Vives

con ellos aun? Preguntar tanto a nivel de procedencia como de ciudad o barrio aqui (tanto

para autoctonos como no autoctonos)

42. (Tienes algin hermano o hermana? Solo si es pertinente ;a qué se dedican ellos? ;qué han

estudiado? ; Viven en el nicleo familiar? ;Qué relacion tienes tu con ellos?

43. (Cual ha sido la relacién de tu familia con tu educacién? ;Te han ayudado cuando tenias

problemas? ; Tu familia ha mostrado interés por tus resultados educativos?

44. (Qué reaccién tuvo tu familia a los cambios en tu trayectoria educativa (abandono
prematuro, no continuacién de la via académica, etc.) ;Consultaste con ellos antes de tomar

las decisiones definitivas?
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45. (Cual fue su reaccién al anunciarles que te matriculabas en la Universidad? ;Qué tipo de
apoyo, si es que te han dado alguno, recibiste por parte de tu familia? ;Cémo se materializé
este? (Qué valoracion haces del mismo? ;Crees que la relacién con tu familia ha variado o

puede variar debido a su situacion actual?

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

46. (Podrias describirme tu grupo de amigos en clave de perfil social y educativo? ;De donde

provienen estas amistades?

47. (Qué papel dirfas que han jugado tus amistades en el desarrollo de dicha trayectoria
educativa?
48. (Crees que ellos han sido en parte “culpables” ya sea del éxito o del fracaso de esta? En

general, ;dirfas que han sido una buena o mala influencia?

49. (Hasta que punto crees que han influenciado las decisiones educativas que has tomado
(contemplar no solo persuasion directa, sino también otros mecanismos como la imitacién,

el traspaso de informacion, etc.)?

50. En esa linea ;el desarrollo de tu trayectoria educativa y vital (y sobre todo tu acceso a la
Universidad) te ha generado algtin problema con tus amigos de la infancia? ;Consideras
que se ha generado alguna distancia respecto a esto? ;A qué la atribuirias? ;Cudl es tu

opinién al respecto?

Bloque 4: Final

51. Agradecer su participacion
52. Abrir espacio para que afiada sus propios comentarios
53. Pactar formalizacion del retorno

ANEXOS 271



Afios 96/97 | 97/98 | 99/00 | 00/01 | 01/02 | 02/03 | 03/04 | 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09 | 09/10 | 10/11 | 11/12 | 12/13 | 13/14 | 14/15 | 15/16 | 16/17
Estudio
Trabajo
Otros
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Escuela

1 de marzo de 2022 Internacional
de Doctorado

EIDUNED

Respetado Doctor Cristian Fernandez Lizarazo
Director

Programa Ingenierfa Agronémica

Proyecto Utopia

Universidad de La Salle

Yopal, Casanare

Apreciado doctor:

Nos ponemos en contacto con vosotros para pediros vuestra colaboracion y apoyo institucional para
el desarrollo de la tesis doctoral de la profesora Alba Yaneth Var6n Torres, que se desarrolla en el
marco del Departamento de Sociologia de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia-
UNED de Espaia, Madrid; bajo mi direccion y Codirectora la Dra. Paz Pefia.

El Programa de Ingenieria Agrondémica del Proyecto Utopia del que sois director, ha sido
seleccionado para desarrollar un estudio empirico que pretende configurar un mapa representativo
de las vias de acceso de los estudiantes a la Universidad de La Salle, identificando su perfil
socioeducativo y estableciendo tipologias de trayectorias y motivaciones de acceso al Proyecto.

El procedimiento para llevar a cabo el estudio es la realizacion de una encuesta a una muestra de
estudiantes de ler afo (2021) y 3er ano (2019). La encuesta tiene una duracién de 15 minutos, se
realizard de forma presencial en el Campus (Yopal, Casanare) y serd distribuida, procesada y
analizada por el estudiante. La doctoranda se compromete a difundir los resultados de la
investigacién por los canales institucionales que la UNED y la Universidad de La Salle estimen
pertinentes. Asimismo, estd abierta a incluir en la encuesta alguna pregunta especifica que sea de
especial interés para el Programa.

Para garantizar la viabilidad y representatividad del estudio es imprescindible su apoyo,
contribuyendo, junto con la doctoranda a la seleccion de los grupos de lera y 3er afio, en los que se
distribuird la encuesta y garantizando que el profesorado implicado se aviene a viabilizar el espacio
de tiempo requerido -15 minutos- para su realizacion.

Con este objetivo, le pedimos respetuosamente que sea atendida la peticion de reunioén que os hard
la doctoranda, siempre adaptdndose, evidentemente, a vuestras posibilidades horarias.
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Quedamos a vuestra disposicion para resolver cualquier duda o aclaracion. Gracias por adelantado
por vuestra colaboracion.

JULIO BORDAS MARTINEZ

jbordas@poli.uned.es

Coordinador Programa Anélisis de Problemas Sociales.

Escuela Internacional de Doctorado -UNED
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ENTREVISTA UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 7:26 am

Estudiante: Juan Esteban Montoya Serna

Origen: El Carmen de Viboral (Antioquia) Vereda Campo Alegre

Bloque 1: Narracion

Inicié guarderia en la Vereda Campo alegre, me quedaba a 5 minutos de mi casa, en ese
momento tenfa 4 afios y medio me acuerdo que mi mamd me llevaba y en esos momentos me daba
muy duro, como yo era muy apegado como a la familia, siempre me estaba dando como durito al
principio. A los 5 afos ingreso al Centro Educativo Rural Campo Alegre a cursar preescolar, ya me
fui familiarizando mas con los compafieros, mi mamé me llevaba a la escuela ya que esta via pues
siempre es muy transitada porque hay ya veredas cercanas y alli termino, hago hasta quinto de
primaria y paso a la institucién educativa Fray Julio Tobon Betancourt donde hago mi secundaria,
no fue fécil la verdad porque nosotros venimos del campo, mi papd es agricultor, mi mama es
floricultora, el campo muchas veces no es bien pago y mi papd no tenia la disponibilidad de pagar

un trabajador por lo que cuando yo salfa de estudiar por las tardes me tocaba ayudarle a trabajar.

Llego a noveno y como no me quedaba mucho tiempo de hacer trabajos de estar todos los
dias ya trabajando los sdbados, los domingos, perdi noveno, eso me impactd, bueno, qué estoy
haciendo con mi vida obviamente necesito ayudarles a mis padres porque para la alimentacién y
todo, ya repito noveno, pues hablo con mi familia con mis padres, les digo yo quiero seguir
estudiando porque si me meto al campo, obviamente en sus momentos es bien pago pero yo quiero
ser un profesional, yo quiero seguir estudiando en una Universidad, entonces ellos me apoyaron.
entonces ya en el noveno que repeti, diez y once dedicaba mds tiempo a mis estudios, a hacer los

trabajos y ya el tiempo que me quedaba libre si le ayudaba a mi padre, me graduo en el afio 2018
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caracterizado por ser un buen estudiante, por irme bien académicamente y es alli donde me enfrento

entre vida laboral o seguir estudiando.

Se me pasaba por la cabeza pues que yo queria seguir estudiando, queria cumplir mi suefio
que era ser Ingeniero Agréonomo, ese ha sido mi suefio desde pequefio, porque me encanta el campo,
me encanta ver como sembramos una mata de papa, una planta de papa y todas las papas que
cosechamos entonces para mi es una bendicién y queria profundizar més en esto, entonces es allf
donde me presento a La Universidad Catdlica de Oriente, pues fui a averiguar en esa Universidad,
hay una en Medellin y otra en Rionegro (Antioquia), la de Rionegro me quedaba relativamente mas
cerca, a media hora, la de Medellin si me quedaba a hora y media, pues yo queria estudiar en la de
Rionegro que es como donde estd la Ingenieria Agronémica porque la de Medellin solo es
Agronomia, no es como una ingenieria como tal, averigiié, entonces el semestre me costaba
$3.600.000 dependiendo las materias también que escogiese, entonces para mi casi que era
imposible por la forma en la que estdbamos nosotros, y dije, no pues si en algin momento se me da,
pues voy a trabajar y voy a ahorrar platica para asi algin dia poder ser el Ingeniero Agrénomo,
cumplir el suefio, es alli donde entro a trabajar, me puse a trabajar el campo pero asociado con mi
papd, mi papd me dio la oportunidad, me dijo, bueno, vamos a trabajar en compafiia, vamos a

meterle para que asi nos vaya bien.

Trabajé aproximadamente hasta septiembre del afio 2019 muy buenos resultados, muy
contento yo trabajando la agricultura, aunque se trabaja muy convencionalmente y con buenos
resultados pero los insumos agricolas, todo obviamente el incremento se veia, en septiembre se me
presenta la oportunidad, me presenté al Sena y me sali6 la oportunidad para estudiar Tecnologia en
Produccién Agricola y pasé, estuve estudiando ahi y 15 dias después de haber ingresado al Sena, se
me presenta lo de la Universidad, entonces fue por una prima, una prima me dijo, Juan le gustaria
ser Ingeniero Agrénomo mire la convocatoria que salid, entonces yo me puse a verla, y yo, para

Yopal, la Universidad de La Salle, eso como serd, miles de preguntas se me vinieron y como estaba
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muy interesado en la carrera profundicé mas y consulte para ver si era verdad todo eso, la verdad
me interesé mucho y me presenté a la convocatoria que fue el en municipio de Marinilla, entonces
nos pedian llevar varios datos personales, pues que fuera bachillerato, puntaje Icfes, puntaje sisbén,
pues yo lo llevé todo ordenadamente, me presenté a las 7:00 de la mafiana, me acuerdo que era un
sdbado y ese sdbado hasta las 6:00 de la tarde, todo el dia estuvimos en exdmenes, estuvimos en
entrevistas con ingenieros agrénomos, yo estaba muy seguro, yo fui con una seguridad, fui con una
tranquilidad, yo dije, esa es mi oportunidad, no la puedo dejar escapar, nos presentamos 60,
pasamos 10, entonces nos dijeron, bueno, la primera semana de diciembre les llega un correo para
ver si pasaron o no, claro, fui afortunado, me lleg6 el correo de que habia pasado entonces ahi en

ese tiempo ya llevaba como 3 meses en el Sena, listo.

Empez6 el afio 2020, hasta marzo estudié en el Sena, en marzo comienza la pandemia y la
verdad mis estudios como virtuales no es que me vaya como tan bien, me desconcentro mucho,
entonces la verdad preferi salirme del Sena, sin saber que acé el plazo de la Universidad para el
ingreso lo iban a aplazar, entonces creo que cometi un gran error ahi, porque hubiera podido seguir,
dije, bueno de todas maneras en mayo me voy pa” all4, entonces estos dos meses para no estudiarlos
virtual, bueno voy a ver si trabajo y asi, claro, resulta que aplazaron la llegada a la Universidad un
afio entonces ya sin estudio en esos momentos volvi a trabajar el campo hasta el mes de octubre,
hasta octubre trabajé otra vez como jornalero, me tocé como jornalero porque mi papd ya tiene
bastante edad y ya se le dificulta, y fuera de eso en otras partes porque mi papd reducio el drea del
terreno entonces no tenia ya como tantos lotes, se puso pesado el trabajo allé, la verdad estaban

rebajando los sueldos y entonces yo dije, bueno, necesito hacer algo.

Se me presenta un trabajo con un primo en la ciudad, en Cali, para trabajar el comercio, y
yo dije, yo de todas maneras necesito experimentar como qué se siente estar lejos de mi familia
porque nunca lo habia estado, entonces yo en mayo del 2021 me tengo que ir para la Universidad

entonces quisiera como experimentar, me vine para Cali, de Medellin a Cali y estuve ahi desde
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octubre hasta el mes de marzo del afio pasado, alli aprendi muchisimas cosas desde el momento de
que un vendedor llega le vende a uno al por mayor algunos productos uno revenda eso fue algo muy
interesante para mi y la verdad me gustd mucho, entonces yo dije, bueno, a mi me gusta la
agronomia y me gusta el comercio mds adelante podria hacer algo para vender insumos agricolas,
para vender abonos, fertilizantes entonces ahi uno va relacionando como lo que le va gustando y alli
conoci a una mujer que tenia un hijo entonces la conoci aproximadamente 15 dias después de llegar,
pues nos tratamos bien, vivi con ella 3 meses, y de lo apegado que estaba como a ella, o sea,
estdbamos tan bien, la relacion iba muy bien y todo, ya se me estaba pasando por la cabeza no
venir, y yo ya piense y la ultima semana antes de irme para Antioquia yo lloraba y yo dije, no yo no
sé qué hacer con mi vida, yo acé soy feliz pero de todas maneras estoy ganando un sueldo, con ese
sueldo solo me alcanza para pagar un arriendo, me alcanza para comprar los alimentos, no estoy
pasando necesidad pero voy a ser un empleado toda la vida, entonces no quiero eso, yo quiero
superarme para en un futuro tener buenos ingresos, para, digamos con ayuda de esos ingresos
construir una casita, tener un carrito y asi ayudar a la zona de origen, y también yo soy una persona

que pienso mucho en mi y también pienso mucho en los demads.

Yo siempre he querido cambiar mi zona de origen, la verdad los gobernantes las personas
que han pasado por alli han prometido muchas cosas pero la verdad no han llegado como a
cumplirlas, prometen pavimentar vias, nunca pavimentan, las vias son de muy mala calidad
entonces, bueno, pensaba como, he pensado también alguin dia si llego a ser Alcalde, también
pensando en mi madre, mi padre, pues por ejemplo a mi madre le faltarian 4 afios para pensionarse,
pues de todas maneras es como suefios que uno va teniendo, pero ya empecé con uno que es el mas
importante, la verdad yo cuando venia acd me imaginaba un lugar diferente, y yo llegué acd y yo
dije, no, este es mi hogar, el campo, me sentif muy bien y me adapté muy facil, me adapté facil, me
siento como en mi casa, aprendiendo muchisimo cada dia llendndome de experiencias y también

metiéndole para tener un buen promedio y digamos cuando termine la carrera, la universidad me
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pueda ayudar con una beca si tengo un buen promedio y seguir estudiando que eso es lo que me
gustarfa también, llegar a terminar algtin dia una especializacion sea en plagas o enfermedades o sea

fitopatologias.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

En el afio 2001 un grado de satisfaccion 10 fue el afio en el que naci, nacimiento, en el afio
2004 a 2005 este afio es como, fue la primera vez que sali de mi casa para cursar guarderfa fue un
grado de satisfaccion por ahi 5 ya que, pues esa experiencia de salir por primera vez de la casa y
estar lejos de mis padres siempre me entristecié un poco, me dejaban todo el dia desde las 8:00 am
hasta las 4:00 pm, tenia 4 afios, recuerdo el alimento que me daban, cuando mi mam4 me llevaba

inmediatamente me ponia a llorar, lloraba 10-15 minuticos.

En el 2005 al 2006 ingreso a la escuela Centro Educativo Rural Campo Alegre, mi grado de
satisfaccion fue aumentando, mds o menos seria un 7, ya que alli al conocer méas personas, alli al

interactuar con més profesores y asi.

En el 2018, un grado de satisfaccion 10 ya que fue el momento de mi graduacién del
Colegio fue un momento de mucha satisfaccion para mi y para mi familia al ver que ya estaba
cumpliendo este suefio obviamente de terminar el bachillerato y ya en el 2020 fue una experiencia
bonita haber estado en la ciudad de Cali, un nivel de satisfaccion 8, fue una experiencia bonita, pero

me alejo de mi familia como tal la primera vez.

En el 2021, que ha sido el mejor afio de mi vida que fue cuando ingresé a la Universidad de
La Salle (utopia), un grado de satisfaccion 10, ya habia tenido la experiencia de estar lejos de mi
familia, hubiera sido mas diferente haberme venido para acd directamente porque me hubiera dado

mas duro.

Tuve un bajon con la muerte de mi abuela el afio pasado, aqui ingresé en mayo, entonces 3

meses después, fue mucha tristeza para mi, no rendia mucho como lo estaba haciendo en un
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principio, de todas maneras, uno va aceptando eso de todas maneras ya uno vuelve a ir subiendo la

moral como se dice.

2004-2005 Guarderia

2005-2011 Hice mi estudio de primaria

2012-2018 Finalicé secundaria

Alternamente trabajé con mi pap4, mitad del afio 2018, fue que trabajé con mi papd y como

jornalero, luego de terminar la secundaria.

2019-2020 Estudi€ en el Sena 3 meses

2020-2021 Trabajo en Cali y en el 2021 ingresé a la Universidad.

El apoyo de mi familia, al estar acd se dice que como soy becado no tengo que sacar para la
alimentacion ni para pagar la matricula, pero de todas maneras para los viajes y también de amigos

que me apoyan que me dicen que no me desmoralice que siga.

En otros también podria ser que antes tenia hasta hace 3 meses tenia el apoyo de mi novia,
todos los dias me motivaba, terminé por la distancia, la verdad yo me pongo a pensar ahora donde
yo hubiera tomado la decisién de quedarme alld con ella y no haber venido acé, y en una u otra

ocasion hubiera terminado la relacidn, sin novia y sin estudio.

Yo utopia lo he tomado como un cambio, también podria tomarlo como el lugar donde
estoy cumpliendo mi suefio, yo todos los dias me levanto alegre de poder estar aca, la mera

experiencia de poder compartir con personas de diferentes lugares.

En el momento que llegué aca, seria grado de satisfaccién 10, en este mismo afio tuve un
bajon que fue la muerte de mi abuela, luego subi mi grado de satisfaccién pues he apoyado a

compaiieros en los temas que a mi se me facilitan, estadistica, matemadtica, inglés, yo soy feliz
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cuando logro explicarles y que me entiendan, de ahi fue bajando lentamente por problemas con mi
expareja hasta llegar al grado de satisfaccion 1 que fue el momento en el que terminamos, ese nivel

ha subido aproximadamente a 6 debido al apoyo de mi familia y compafieros.

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

Al principio me sentia muy orgulloso de pasar a la secundaria, aunque ya no me quedaba en
la misma vereda, tenia que desplazarme hasta el parque del Carmen de Viboral quedaba
aproximadamente a 20 minutos, pues me adapté fécil al colegio, siempre he sido un joven que me

he caracterizado por ser muy cumplido con mis deberes, entonces en general me fue muy bien.

Habia un profesor muy selectivo, con unos compaiieros, yo en algiin momento iba por
alguna explicacion de algo que no entendi y me negaba esa explicacion, la verdad me estaba
afectando, la verdad hablé con el coordinador, la verdad la di mi inconformidad y me solucionaron
esa parte entonces el profesor siguid, pero si cambid, dejo de tener preferencias, ya si uno no
entendia volvia a retomar. El Colegio no fue fécil, yo digo que en la vida casi nada es fécil, hay que
tomarlo como si fuera fécil, pero nada es fécil, todo es como de superacion. El coordinador vivia a

dos minutos de mi casa, hasta a veces me llevaba, la llevaba super bien, fue un apoyo.

Influencia de Amigos o familiares:

Pongo el caso de dos primos, uno me estaba influenciando para bien y otro para mal, con
respecto a Utopia, un primo mio que ahora es profesor de matematicas, él me decia que qué queria
estudiar, yo le decia que queria estudiar Ingenieria Agronoma, él me decia que por qué no estudiaba
otra carrera que yo era bueno para la matematica, yo le decia que la ingenierfa era matemadtica y que
le encantaba el campo, mientras que cuando fui a Cali, mi primo de alld con el que estaba
trabajando la verdad o alld rendia mucho, yo a todas las cosas le pongo el empefio y hacia muy
buenas ventas entonces hace ventas de millén y medio, él muy contento conmigo entonces me decia

que yo a qué me iba a ir por alld que alla iba a tener un muy buen sueldo que no fuera por alld que
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eso era una pérdida de tiempo, digamos ahora lo tomo como una influencia para mal, porque si yo

hubiera hecho caso me hubiera perdido de esta experiencia tan maravillosa.

Mis amigos en el grado 11 un dia ellos me ofrecieron droga, tuve la voluntad de decir no.

Hay amigos que lo quieren apoyar a uno, otros que quizd como no tuvieron una oportunidad

lo quieren ver a uno igual que ellos.

Valoracion etapa Educacion Técnica (Sena):

Cuando entré al Sena veo que los profesores, digamos, en el colegio un profesor da el 90%
y los estudiantes el 10%, si uno ya pasa al Sena o a la Universidad, el profesor da el 10% y el 90%
los estudiantes, entonces un profesor en el Sena no colocaba ni mala nota ni buena nota, la
calificacion es aprob6 o no aprobd y la verdad en el Sena la posibilidad de estudiar alld, fueron
profesores que querian ensefiar, profesores muy buenos, en 3 meses aprendi demasiadas cosas que

me sirvieron de base para acé.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Yo siempre habia querido estudiar en una universidad, pero yo decia, mi familia no es de
buenos recursos, va a ser complicado, tenfa que ser una beca, pensaba yo, estaba pensando, me voy
a esforzar para tener una beca. La Universidad es costosa, para coger transporte, para la

alimentacion.

Mi eleccidn principal siempre fue esta carrera, si no hubiera sido esta carrera tal vez hubiera

sido administraciéon de empresas, pero siempre habia tenido esta carrera.

Aca fuera de que nos estin formando como ingenieros agrénomos nos estdn también
formando como lideres sociales para la transformacion en nuestras zonas de origen entonces seria
como llegar a la zona de origen a ese cambio de la Colombia profunda para asi digamos lograr

capacitar los agricultores para tener mejores ingresos y menos costos.
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Simplemente que haya més oportunidades para todos, con los amigos que me gradué de 11,
todavia siguen trabajando porque no se les ha presentado esa oportunidad, ellos quieren estudiar,

pero no tienen el dinero, se necesitan mds oportunidades para todos, que la educacién fuese gratuita.

Antes de entrar a la Universidad no tenia buenos ingresos, de una u otra manera no podia
ayudar a la sociedad, después de terminar la carrera voy a tener buenos ingresos, experiencia,

conocimiento para uno ayudar.

La verdad era muy catdlico hasta que llegue ac4, la biologia nos muestra otra cosa entonces

€S como ese punto.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Terminando esta carrera la idea es seguir estudiando, voy por buen camino, hasta el
momento he superado mis expectativas, dentro de 5 afios me imagino siendo todo un profesional
ingeniero agronomo construyendo un hogar una casa, esa ha sido una meta para mi, gracias a Dios,
nosotros tenemos un terrenito, no pagamos arriendo, tener un carrito para asi poder desplazar los

alimentos que se produzcan para no tener que pagar un transporte.

Ha sido una vida de altibajos, entonces lo que yo digo es como tomar esos puntos como de
la mejor manera para asi poderlos ir superando, en la vida, como lo dije, para mi nada es facil, pero
hay que tomar las cosas con facilidad para poder superarlas y siempre he tenido claro en ir
escalando esa montafia llamada vida, aunque uno tiene altibajos la idea es no devolverse para atrés,
como lo decia el profesor Cristian ayer, nosotros ahorita estamos en una etapa donde
académicamente es complicada en este aspecto, va el avién hasta ahora estd subiendo, ya el otro afio
se nos va a hacer supuestamente mas fécil, pero en general todo ha pasado en el momento
adecuado, me siento muy orgulloso de mis padres que tengo, del apoyo que he recibido de todos, de
como hablan mis compafieros aqui en la Universidad de mi, y otra seria que me faltan muchas

metas por cumplir y al estar aqui creo que ya cumpli un 50% de lo que quiero lograr.
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Tengo mucha confianza con los de tercero, y me dicen, Juan aproveche el momento ac4,

vivalo de la mejor manera.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi papa estudié hasta primero de primaria proviene de una vereda cercana ubicada en El
Carmen de Viboral (Antioquia) mi mama estudié hasta tercero, proviene de la vereda Campo

Alegre (Antioquia), tengo un hermano tiene 16 afios, €l estudia en el colegio.
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ENTREVISTA #2 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 9:10 am

Estudiante: Yan Carlos Maturana Cordoba

Origen: Bagado, Choc6

Bloque 1: Narracion

Empezando yo tuve una primaria en el Departamento del Chocd, municipio de Bagado, no
puedo decir que fue la mejor porque la educacién en el departamento del Choc6 es algo deficiente
por falta de apoyo del Estado, pero tuve una educacion que creo que me sirvié lo mucho para poder
llegar a donde estoy, siempre he dicho que la educacién parte de la base de lo que uno quiere
aprender, entonces eso fue lo que a mi me marcé muy significativamente porque siempre sido una
persona que tiene unas metas claras, muchas convicciones y pues yo asi la educacion no fuera tan
eficiente con respecto a otras partes del pais siempre estaba buscando, indagando para mejorar mi
capacidad de aprender, de interactuar con las personas, entonces en cuanto a la primaria si tuve una
buena profesora porque en ese caso era una sola profesora que me acompafié desde primaria, desde
primero hasta quinto, siempre destaqué por mis capacidades de primero hasta quinto, ya con
experiencia ocupé el primer puesto dentro de mis compaifieros, me caractericé por trabajar en
equipo, estar relaciondndome con mis demds compafieros y pues eso creo que ha hecho que mis
capacidades sean muy desarrolladas, el liderazgo igualmente que es el que buscamos muchas de las
personas adquirir ese liderazgo para poder mover masas, pienso que yo cuento con esas capacidades

con el acompafiamiento de los profesores en la primaria y en la secundaria.
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Recuerdo que ingresé a la primaria en el 2006, continué la secundaria, ya avancé al grado
sexto, aqui fue una época un poco cadtica para mi vida, pues yo venia de una, resulta que la
institucién tenfa varias sedes, yo estudié en una de esas sedes, nosotros éramos, como decirlo asi,
Utopfia, y cuando me toc hacer el empalme como al colegio, yo relacioné con muchas personas que
tenian cosas parecidas a mi, tenfamos algo diferente pero también tenfamos sus similitudes, conoci
otras personas, cambié radicalmente mi vida porque, al tratar con esas personas hubieron cosas
buenas y cosas malas, potencialicé capacidades buenas pero también algunas no tan buenas,
digdmoslo asi, tanto asi que de pasar a ocupar los primeros puestos terminé de tipo 11, en ese

tiempo éramos 25 y llegue a estarenel 11.

Después volvi a retomar el camino porque mi papa siempre ha sido una persona muy
estricta en mi hogar conservador y pues me toco enderezar otra vez el camino, entonces esa es otra
cosa que ha condicionado mi vida MI FAMILIA porque siempre me han dado la facultad de que yo
escoja lo que quiera, pero siempre me han dado la directriz que si yo escojo lo que quiero eso lo
tengo que hacer bien, por lo mismo que han sido muy estrictos muy rigidos en esa parte, creo que
también ha ayudado a formar mi caracter porque mi papd aprendid del cardcter y mi mama de la
humildad, entonces eso también es una de las cosas que ha condicionado mi vida y pues la
secundaria fue muy chévere para mi, poder potencializar mas mis capacidades, liderazgo, desarrollé
proyectos en cuanto ya a nivel departamental, me destaqué como contralor de la institucién, fui
personero, entonces ese liderazgo se fue potencializando y la capacidad de interactuar con las
personas fue muy chévere, rica mas a nivel departamental pues tuve la oportunidad de participar en
encuentros de lideres de estudiantes dejando por alto la institucion, entonces eso creo que fue una
de las etapas que mds marco mi vida en la secundaria, también por mis amigos, grandes de mis
amigos de toda la vida los adquiri en la secundaria, me han apoyado en todo el proceso de salir del
Chocé y venir a Utopia, en el Casanare siempre es bastante dificil porque es un tramo largo,

practicamente cruzar medio pais, despegarme de mi familia, de mis afectos fue bastante duro,
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siempre me he considerado un alma libre pero soy de esas personas que sale, recorre pero vuelve a
la casa, nunca habia estado por tanto tiempo fuera, que ya me toca salir y vivir, no porque 2 o 3
meses y volvia a mi casa, estaba ahi mi mama y mi pap4, pero si fue un poquito duro, pero como lo
dije al principio siempre he tenido metas claras y si queria lograr algo significativo debia dejar mis
afectos y concentrarme en lo que yo querfa verdaderamente, por eso estoy aqui, superando esas

adversidades y dificultades.

Yo no me visualizaba estudiando una carrera como es agronomia, creo que esa es una de las
cosas que marcé mi vida, Utopia no era mi primera opcién, no era lo que yo queria para mi vida,
pero mis papas son campesinos, agricultores y como le dije al principio, ellos me dijeron nosotros lo
apoyamos en lo que usted escoja, cuando llegd la oportunidad de Utopia fue dificil, yo queria
estudiar Derecho, por el liderazgo y capacidad de abogar por las personas me inclinaba por esta
linea. Utopia creo que fue la decisién mas dificil de mi vida a parte de separarme de mi familia fue
la mas dificil hasta ahora, porque yo era una persona muy ligada a la familia y Utopia era cambiar
de zona, de ambiente, de regién, cambiar de profesion, algo que era totalmente diferente a lo que yo
queria, yo decia que nunca en mi vida queria estudiar ingenieria, a mi no me gustaba la ingenieria y
no por las materias ni nada de eso, sino que crefa que no iba de acuerdo con mi perfil entonces yo
decia, no voy a estudiar eso, pero las cosas de la vida son un poco extrafias, yo decia no quiero
estudiar ingenierfa ni quiero estudiar lejos de mi casa, y fue todo lo que pasd, estudiando ingenieria
y mads lejos de mi casa, son cosas que uno tiene que ver como aprendizajes, la agricultura me gusta
porque obviamente la he practicado y es el oficio de mis papas pero yo me habia visionado a otras
cosas, y mire, aqui estoy, practicando lo que es la agricultura, metiéndole ganas, porque asi sea algo
que no quisiera hay que meterle todas las ganas porque lo llevo genéticamente en la sangre, ese

empefio, mi papd me formo el caricter.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)
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La vida de este ser humano comienza en el 2002, pues yo creo que para mi familia fue un
grado de satisfacciéon 10, mi primaria creo que fue en el 2006, hay algunas cosas que marcaron mi
vida, ya en el 2007-2008 sufri una operacién por una hernia, me tocé desplazarme a mi zona de
origen, la capital del departamento, aqui conoci una persona que llegé a mi vida a cambiarla
rotundamente, era una tfa, me ayud6 a superar el transcurso de la operacion, me acogié como si
fuera su hijo, lastimosamente en el 2009 ella fallecid, perdi el entusiasmo, me senti muy golpeado,
me refugié en el arte, en el Chocé somos muy talentosos en cuanto el baile, el canto, esto me causo
un 6 en nivel de satisfaccidn, fui superando paulatinamente, me refugié en el arte, aprendi de baile,
no me sentia totalmente lleno, pero ese mismo afio conoci una profesora que llego a mi vida y me
abri6 la mentalidad de que la pérdida debiamos verla como algo bueno, yo era un nifio, yo no
entendia, ya de joven comprendi, de ahi en ese proceso en la transiciéon de primaria a secundaria,
hubo un declive de Yan Carlos, en esa transicién hizo que yo cayera en ese mismo afio 2012,
hubieron cosas buenas pero también cosas malas, perdi el enfoque, me empecé a relacionar con
personas no muy buenas, mi familia no me permitié este tipo de comportamientos, para el 2013 ya
fue cambiando mi mentalidad y mi capacidad de pensar por el apoyo familiar, aqui mi vida ya fue
en ascenso, otra cosa que le dio plus a mi vida, llego una persona a mi vida y la cambid
drasticamente, esta persona fue una bendicién para mi vida, porque también pudo llegar una
persona mala, me motivd mucho mds de lo que yo estaba, me dijo que yo tenfa muchas capacidades,
me hizo conocer cosas que ni yo sabia que tenia, eso para mi fue muy bonito, por eso la llevo en mi
corazdn, ya no estamos juntos, terminamos en 2018, llegué a un nivel de satisfaccion 4, el rector de
mi colegio me ayudd a aspirar a cargos dentro de la institucion estudiantil, él me motivo a hacer
procesos de liderazgo, aqui fui personero, este mismo afio tuve el encuentro de lideres estudiantiles

donde quede en el primer puesto a nivel departamental, fue el punto méximo.

Yo sali del colegio y queria de una vez empezar a estudiar, yo reuni a los muchachos que

querian ingresar a Utopia, yo ese dia me puse a escuchar la charla que estaban dando, yo no queria
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estudiar ingenieria, pero la sefiorita que estaba ahi me dijo, quédese y escucha, entonces igual no
tenia nada que perder, asi que me quedé. Ese mismo afio presenté la capacitacion para Utopia y
pasé, no fue nivel 10, nivel 8, porque pongo ese nivel, no porque no sea bueno, sino porque no era
lo que yo buscaba, era la oportunidad de entrar a la Universidad, por eso me daba satisfaccién
porque era la Universidad, pero dejar todos mis afectos, mis amigos, mis cosas, y no estaba
haciendo lo que queria, pero era una universidad prestigiosa, el apoyo y también porque nos dijeron
que Utopia era una experiencia para potencializar mucho mdas nuestras capacidades de liderazgo,
entonces era eso, esa parte iba conmigo, hacer lideres que transformen realidades, comunidades y
mds una zona tan productiva como el Chocé, digamos, porque no hacerlo por ahi y después nos
vamos por donde nosotros queremos, la idea es impactar, dejar huella de alguna u otra manera,
entonces también yo puse una balanza en todos esos aspectos y pues yo estoy joven, yo puedo hacer

esto, puedo hacer lo otro.

Lo importante es no quedarme estancado y no hacer nada, entonces también por eso decidi
darle la oportunidad a Utopfa y pues mis papas me apoyaron yo los vi cuando les conté la
oportunidad, mi mama no tanto porque mi mama queria que yo estudiara medicina, a mi nada me
sale como quiero, pero yo no me desmotivo, sino que digo, de esta experiencia yo que tengo que
aprender, no ha sido lo que he querido pero si lo que he necesitado y ahi estd la diferencia porque
para llegar y hacer todo lo que yo he hecho, digamos que de cierta manera mucha frialdad de
pensamiento y analizar las situaciones porque yo en el preciso momento cuando llego la
oportunidad de Utopia tenfa otras oportunidades, esta no era la unica sino que yo puse en una
balanza, alrededor de dos semanas dure pensando para dar el SI en la Universidad, dejé lo que yo
queria estudiar, mi papd me mostré que yo estoy joven y puedo hacer lo que quiera, que tengo las
capacidades y porque no empezar con una oportunidad como Utopia, con capacidades de lider para
ayudar a las personas y pues viendo todo eso que él me decia, yo decidi, vamos, impactemos en

torno a la agricultura.
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Ahora que yo volvi a mi comunidad 2021, la gente me miraba con otros 0jos, ya era una
cosa muchisimos mds, la gente decia, viene el estudiante de ingenierfa, y yo empecé a impartir en
mi comunidad lo que yo aprendia acd, yo sentia que a la gente le gustaba me entendia, eso era lo

que yo buscaba, transformar en mi comunidad.

2012-2019 Secundaria

2019-2021 Trabajo, en transicion de secundaria a Utopia

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacion secundaria

La época que marcé mi vida, conoci los amigos que me acompafian hasta ahora, mi mejor
amigo, mi mejor amiga, que fueron en el colegio, mis profesores, marcaron mi aprendizaje y han
hecho la persona que soy ahora, mis papas, porque era salir al colegio, llegar a la casa y tener que
seguir estudiando porque tenfa que mejorar, tenia que ser el mejor, todo ese apoyo de mis papas
para que yo fuera el mejor, son cosas que mds marcaron, yo organizaba muy bien mi tiempo, tenfa
una planificacion especifica, yo sabia a qué hora salia del colegio, cudntas horas dormia, qué tenia
que hacer, a qué horas compartia con los amigos, cuidndo bailar, joder, todo eso lo tenia muy
planificado y eso era lo que hacia que el tiempo fuera un poquito més, me rindiera mucho mas que a
otros, y eso me ha ayudado mucho aqui en Utopia porque nosotros acd tenemos el tiempo muy
limitado, como todo muy asi medidito, entonces todo eso me ayudé significativamente porque no

me ha dado tan duro tener que, tener el tiempo descuadrado.

Yo siempre interactué con todos, yo era conocido, una que otra persona con la que no
pegdbamos muy bien, pero uno no es monedita de oro para caerle bien a todos, pero algo

significativo que recuerde del colegio, no. La experiencia del colegio para mi fue muy buena.

Un amigo siempre me impulso a estudiar, cada vez que yo sentia que no iba mas, mi amigo
me decia, venga hagdmoslo juntos, usted si puede, me influencio a no salir a no tirar la toalla, a

veces uno siente que necesita una mano amiga que lo jale.
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3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

Hice algunos técnicos en ese tiempo, con respecto al colegio era algo mds especifico, en el
colegio era mds general, hice cursos de enfermeria de computacion, pero me sali, ya no me quedaba

tiempo.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Eso fue en el 2017 tomé la decision de ingresar a la universidad porque yo queria
superarme, tener mas estudios y quiero tener muchos mds estudios después de que termine el

pregrado, entonces si eso fue mi motivacion, seguir estudiando.

Las principales barreras para acceder a la Universidad principalmente la economia, es un
tema determinante porque si estoy en Utopia es por una beca y si iba a estudiar en otra parte, era por
becas, entonces hubiera sido un poquito mds dificil poder tener un estudio profesional, creo que es

la mayor dificultad. Mi eleccién principal era Derecho o Medicina.

En Utopia hacen lideres transformadores de realidades, transformar la realidad de un
municipio o de una nacién no es fécil y aca le apuestan a eso, asi sea en menor escala, pero se

apunta a eso, a transformar.

Tener una educacién profesional ayuda positivamente a adquirir estabilidad econdémica,
emocional y familiar entonces yo pienso que si es significativo. Todas las vivencias educativas han
influido positivamente, porque aprendo a ver las cosas de otra manera, otra perspectiva a pensar

criticamente, eso es lo fundamental.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Dentro de 5 afios me imagino haciendo otra carrera o terminando el posgrado y obviamente

lo que yo més quiero transformando la realidad de mi comunidad.
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Le doy un 10 a mi trayectoria, ha formado mi caricter, mi forma de pensar, mi vida en
todos los aspectos que pueda imaginar, y tengo muchas expectativas que van a seguir
potencializando todas mis capacidades, hasta ahora, aunque haya sido una montafia rusa en

sentimientos y emociones yo le doy un 10 porque eso es lo que me ha formado como soy.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi papd trabaja en agricultura (técnico agropecuario), mi mama trabaja en casa de familia
(técnico en sistemas), tengo una hermana que es tecndéloga en enfermeria, el otro es docente de

Biologia y quimica, otro es futbolista, los otros se dedicaron a su familia, son 6 hermanos.

Mis papas provienen de una vereda de Quibdé (Chocd).

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Yo tengo amigos de toda clase, desde profesionales hasta personas que no son tan

profesionales.
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ENTREVISTA #3 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 10:15 am

Estudiante: Jonathan Castafieda

Origen: Damasco, Antioquia

Bloque 1: Narracion

Yo recuerdo preescolar, cuando la primera vez que entre que mi mamd me dej6 en la puerta
y me dio muy duro, pues si porque yo ya estaba muy acostumbrado a la casa, nunca hacia nada en la
casa, veia mufiequitos y todo y cuando mi mama me dej6 en la puerta del prescolar, me dio muy
duro, eso si lo recuerdo, nunca se me va a olvidar, yo naci en el 2001, y yo entré a preescolar como
de cinco afios, el primer dia no me causé nada de satisfaccién, antes fue como muy triste, ya
después en primaria ya recuerdo, éramos muy pobres, entonces la camiseta era de cuellito, cierto,
entonces yo tenia una camiseta pues normal, el uniforme era una camiseta de cuello, cierto, pero
entonces nosotros no tenfamos plata para el uniforme, cierto, entonces mi mama le tocé conseguir
una de mujer que era asi toda de botones hasta abajo y me la regald, eso también me marcd, pero,
en ese mismo afio una profesora me dio una camiseta de esas, eso fue ya en primero, mas o0 menos
en el 2007, eso también me marco, nunca se me va a olvidar pues que esa sefiora ese dia me haya
regalado esa camiseta, hace mucho no revivia ese momento, esa sefiora me regalé 2 camisetas, era

profesora, se llamaba Beatriz, una de las mejores profesoras que he tenido en mi vida.

Bueno, cuando me gradué de quinto bastante contento porque ya estaba con mis papas, ese
dia recibi una mencién de honor por el desempefio académico, entonces claro, ese dia, la primera

vez que me ponia el birrete, la bata. Viviamos en una finca una parcelacion (varias fincas) que se
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llama Cimarrones es una vereda de La Pintada Antioquia, mi papa es Mayordomo, mi mama les
hace de comer a los duefnos de la finca cuando ellos van, desde eso estamos en esa finca, llevamos
como 12-13 afios mds o menos alld en la finca, entonces cuando eso, ya la graduacién pues de
quinto, ya pasar a sexto a otro colegio, ya la primaria en otro colegio fue mas distinto, cierto, al
siguiente afio, pues toda mi vida desde preescolar hasta once siempre fue, no fue tan satisfactorio
pues la verdad cuando eso habian pues, usted sabe que alld en sexto usted es el pequeiiito del
colegio, el grado mas pequefio, entonces cuando eso habfa gente muy grande, pues los de décimo
los de once, molestaban bastante pues, no de bullying sino que a veces molestaban bastante
mientras me acostumbré, una etapa de costumbre pues que siempre me dio duro, ademds las
materias si, yo digo que los afos en el colegio lo que fue sexto y décimo me dieron muy duro,

entonces tal vez por eso no fue tan satisfactorio.

En primaria uno ve cosas como muy bdsicas, y en sexto pues como era la base para la
secundaria entonces si me dio muy duro ademés habia un profesor que era muy cansén, habia un
profesor de filosofia se llama Rubén pues €l nos daba ética, filosofia en décimo y once, entonces él
era muy grosero, no solamente conmigo, con todo el mundo, era muy grosero, eso fue algo como
que, muchas veces lo llamaban hasta rectoria, y hasta que me gradué seguia ahi. Grosero de actitud
no de malas palabras, por ejemplo, cuando uno le preguntaba algo no le respondia de la mejor
manera, me gradué de bachillerato en el afio 2018, grado de satisfaccion 10, recibi mencién de
honor por mejor bachiller, me senti muy bien en todos los sentidos, mis papas ahi, mis abuelos los
que me ayudaron en toda la etapa del estudio pues porque yo iba a la finca a Damasco caminando,
entonces siempre llegaba a la casa de mi abuela, me cambiaba o ahi almorzaba, comia, quedaba

como a 40 minutos caminando.

Yo me gradué en el 2018, como le comenté ahorita por alld esta la finca, la parcelacion, alla
contrataban obreros, yo trabajé en esa parcelacion por dias, pero no vinculado a una empresa, yo

trabajaba 2 o 3 veces a la semana, empecé en el 2019, fue un grado de satisfaccion 8, porque para
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mi es satisfactorio yo tener mi plata y comprarme mis cosas, pero obviamente el trabajo de campo
es muy duro, alld se cortan ramas de los drboles que ya estdn muy caidos sobre la carretera, con
machete, todo 2019 lo trabajé pero no todas las semanas ni todos los dias, ya ese mismo afio intenté
ingresar a la Universidad, me presenté a la Nacional, me faltaron poquitos puntos y también a una

de Honduras, a la Zamorano, para irme a estudiar, aplicando a una beca, a agronomia.

Al principio querfa estudiar algo relacionado con el medio ambiente, pero entonces ya
después hubo un tiempo en el que un sefior que se llama Miguel, compr6 la finca donde yo vivo,
entonces el sefior trabaja en agroecologia y es muy reconocido y entonces él me dijo que si yo
queria seguir los pasos de estudiar Agronomia que siguiera que él me colaboraba y entonces yo
decidi, yo vi como una oportunidad, y yo digo que las oportunidades no se deben desaprovechar, él
me motivo, cuando eso yo ya habia presentado un examen pero no habia comprado la finca, ya
cuando la compré pues €l me dijo que él me colaboraba entonces yo segui aplicando, me dijo que

aplicara a la de Costa Rica, no se dio, me faltaban poquitos puntos para pasar.

En ese mismo afio 2019 en octubre entré al Sena, ahi hasta principios de 2021, yo estudié
Gestion de Empresas Agropecuarias, una tecnologia, pero no me gradué, yo la etapa lectiva la hice,
falto la préctica porque cuando eso ya me vine para acd, pero aqui estoy mirando para ver si me

pueden ayudar.

En el 2015 yo jugando fiitbol me caf en una mano, la mano izquierda, y eso, cuando eso, yo
era aficionado locamente por el ftitbol, pues cuando eso yo jugaba bastante, me quedé 6 meses sin
jugar y eso pues, una tristeza cuando yo vefa la mano enyesada y ver a los otros jugando y yo no
poder, también en el 2016 a mi mama le diagnosticaron cancer y gracias a Dios mi mama se salvo,
se recuperd de eso, nivel de satisfaccion -1, era del ovario o algo asi, me dio muy duro, hasta me

enfermé, ese mismo afio ella se recuperd de eso.
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También otra cosa que podria poner ahi, en el 2018 empecé a hablar con una nifia que yo
digo que es la unica nifia de la que yo me he enamorado en toda mi vida, ese afo, haberla conocido,
haber hablado con ella, fue muy bonito, nunca fui novio de ella, pero si hable mucho tiempo, mucho
tiempo con ella y me hizo sentir cosas que nadie mas me habia hecho sentir entonces si fue algo que
también me marcd, para mitad del 2019 me dejé de hablar con ella, me dio bastante duro, ya cuando
entré aqui a la Universidad en el 2021, nivel de satisfaccién 10, ya cuando vi que realmente si, y
apartarme de mis papas, esto queda lejitos de Antioquia entonces mi nivel de satisfaccidn se bajé a
6, después de haber entrado comencé a extrafiarlos mucho, el ritmo de la universidad me dio muy

duro, ya me he podido acostumbrar mds, nivel 8 de satisfaccion por la permanencia en Utopia.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

Preescolar: Nivel 1 (2005-2007)

Primaria: (2008-2012)

Grado Secundaria: Nivel 10 (2012-2018)

Sena: 2019-2020

Utopia: Nivel 10 (2021)

Distanciamiento Familia: Nivel 6

Permanencia en Utopia: Nivel 10

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

En el colegio siempre fui muy juicioso, el dia a dia, me levantaba a las 5 de la mafiana y
salfa a las 5.30 de la casa, pues para donde mi abuela, ya ahi llegaba al colegio mas o menos a las 6,
me gustaba llegar temprano siempre, sentarme en un murito a pensar a estudiar a veces, me gustaba

mucho jugar fiitbol alla en el colegio, me gusta bastante bastante, todos los dias los zapatos los
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dafiaba a cada ratico, no lo vi a nivel profesional porque me gustaba, pero alld en el corregimiento
donde yo vivo era muy complicado porque tocaba pagar escuelas de futbol o transportarse a otro
municipio, a veces iba un entrenador pero iba a veces dos semanas y no volvia, pero bueno ya

después cuando me paso lo de la mano ya deje mds o menos.

En el colegio fui muy juicioso nunca perdi una materia y como le dije ahorita, recibi la
mencién de honor, mi mama siempre le ha gustado que yo estudié, cierto, por ejemplo, mi mama
buscé la pdgina del Sena y me dijo, métase a esto, y en si que le empezd a gustar el tema de la
agronomia, entonces ahi por esa parte creo que fui influenciado, cierto, y ya después por el duefio
de la finca, €l tiene como 3 afios con la finca, €] me sigue apoyando, él me dice que cuando salga de
aqui de la Universidad él me puede ayudar a conseguir un trabajo si quiero seguir estudiando, yo

quiero seguir estudiando, una maestria.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

Yo en el Sena, pro tengo muchas cosas buenas para decir del Sena porque a mi me parece
que el instituto alld en Caldas fue muy bueno porque alla usted vefa cosas muy aplicadas a lo que
usted estaba estudiando, por ejemplo, en agropecuaria nos ponian a vacunar nos ponian a detectar
enfermedades tanto en plantas como en animales y los profesores alld pues me parecian que eran
muy buenos, tenfan un nivel, si y alld aprendi bastante y fue algo que me ayudd bastante para el
conocimiento en el tema pues mds que todo agricola, y pues, en contra, ya las personas que uno
siempre se va a encontrar que no son tan agradables pues, que siempre como que uno choca con
algunas personas, tal vez por pensar diferente o por muchas cosas que puedan pasar que puedan

llevar a conflictos cierto, pero eso seria lo tinico del Sena por lo que me podria quejar, nada mas.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior
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Desde que yo estaba en el colegio queria entrar a la Universidad, pues por lo menos yo
tenia pensado hacer esto, una técnica, una tecnologia y de ahi pasar a la Universidad, desde siempre

hacer algo, empaparme del tema y luego la universidad.

Una barrera para el ingreso a la Universidad yo digo que los exdmenes de admision, porque
el colegio a veces, los colegios rurales no prestan una educacién tan buena como para presentar un
examen de admisidn, o por ejemplo en el Icfes, yo digo que es una barrera que nos limita bastante,
que es una prueba de admision, ya de pronto si uno quiere sobresalir en algo ya le toca a uno por su
cuenta. El tema econdémico, a nosotros como jévenes rurales si nos afecta bastante, porque si
nosotros que estamos aqui y no tenemos que pagar nada, bueno, lo del pasaje, pero si aqui a veces
nos vemos cogidos de plata, eso también es una barrera. En el caso de Utopia si se adapta a la
realidad de los jovenes, al comienzo crefa que no porque de tacada llegaban a meternos muchos
temas y hablarnos de cosas raras, pero ya con el tiempo ellos fueron viendo las falencias que uno
tenia, y fueron mejorando en eso, mejordndonos a nosotros, la universidad en ciertos momentos se

pone en los zapatos de uno y nos ayuda en esos temas.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Uno siendo profesional ya se puede relacionar con mas gente, puede ya por ejemplo
también en el aspecto social y econdmico es muy importante, cierto, eso es lo que uno busca,
muchos conocimientos, ya conocer mas lugares, algo que sé que voy a hacer que me va a pasar.
Uno aqui ya ve varios temas, por ejemplo, temas sociales, por ejemplo, en humanidades, por
ejemplo una de las problematicas que tiene Colombia con respecto al sector rural, los problemas
que tienen los campesinos, la tenencia de tierras, de politica, yo primero pues no sabfa mucho de
politica, en esos temas pues uno se va enriqueciendo, cierto, y ya los remas relacionados con la
agronomia y uno también ya va entendiendo muchas cosas de las plantas de todo el mundo de la

naturaleza y del mundo agricola.
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En cuanto a la afectacion personal, nosotros tenemos que compartir bafios, el bafo es algo
muy personal, usted en una casa tiene un bafio y son 2 o 3 personas y todos los dias le estan
haciendo aseo, pues eso es algo que me ha afectado, no es tan bueno uno convivir asi, ya algo
personal, tal vez las diferencia que uno tenga con los compaiieros, por lo que uno es de distintas

regiones, ya cuando uno se va a acostumbrando a conocer a las otras personas ya no es tanto.

Dentro de cinco afios yo creo que ya tendré mi proyecto, quiero hacer un proyecto de
Maracuyaé, alld en Antioquia y si se da la oportunidad seguir estudiando, hacer una especializacidn,

una maestria, ojald pueda hacer, ya estoy proyectado en eso.

En toda la vida van a haber momentos donde uno se va a sentir muy feliz o muy triste por
cosas que le pasen a uno, por cosas que le hagan otras personas, obviamente esas cosas van a ser
asi, como la grafica, como una montafia rusa, mirando aqui desde preescolar hasta la universidad,
todo el conocimiento que he adquirido, todos los logros que he tenido, a las personas también que
he conocido, porque me han ayudado bastante para decidir esto no lo hago méas o si lo sigo

haciendo,

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi mama4 estudi6 hasta 11 mi papa hasta 5, no tengo hermanos, soy hijo tunico. Todos los
dias hablo con mi mama. Mi papd es Mayordomo, mi mama les hace de comer a los duefios de la

finca cuando ellos van.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Mi grupo de amigos en el aspecto académico, siempre son los mismos amigos, con los que
me entiendo para hacer trabajos y estudiar, el circulo social de amigos es grande. De afuera es
amplio también, obviamente pues como que yo me refiero como a saludarlos, pero contar cosas

muy {ntimas no.
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ENTREVISTA #4 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 11:15 am

Estudiante: Cesar Garcia

Origen: Bilbao, Planadas Tolima

Bloque 1: Narracion

Pues en el tema educativo yo creo que a uno siempre lo marca el primer dia de colegio,
practicamente mi educacién hasta la secundaria fue, quedaba en un pueblo pero era de orientacién
rural, en el departamento del Tolima municipio Planadas, corregimiento Bilbao y la vereda en la
que yo vivo se llama Fundadores, yo recuerdo que fui por primera vez a hacer preescolar, yo no
tuve guarderia, mas o menos tendria unos 5 afios, las emociones fueron muy encontradas porque iba
para un mundo que no conocia, pero yo iba contento porque yo iba con mi hermana, mi hermana
tiene 26 afios, mi hermana mayor, fue una experiencia que me genero satisfaccion (10). Después de
que yo ingresé, yo creo que estaria haciendo primero o segundo, no estoy muy seguro, fallecié mi
hermano, yo tenfa un hermanito pequefio él tenia como 24 meses, él estaba bebé yo estaba en
primero o en segundo, no recuerdo exactamente la fecha, yo no tenia pleno conocimiento de lo que
sucedia pues estaba muy nifio, pero no comprendia en si lo que estaba pasando, lo pondria en un

nivel 6, yo veia a mi mam4, sabia que estaba sufriendo, pero no tenia la capacidad de entenderlo.

Yo tengo dos hermanas y tenfa mi otro hermano. Yo siempre he sido como que tengo
problemas con matematicas, me ha costado demasiado y al inicio me costaba el tema de la lectura y
eso, por esa razén yo perdi tercero de primaria, yo lo perdi porque en realidad la docente que

teniamos a un grupo nos aisld, no hizo lo que hizo la docente con la que segui después que ya dijo
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ustedes tienen que trabajar de otra forma porque estdn un poquito quedados y nos nivelo después,
por esto perdi tercero de primaria, la verdad me causé mucho dolor, me daba miedo que mis papas

me castigaran y algo por el estilo y eso fue algo que me caus6 mucha tristeza (nivel 3).

En la escuela de ahi para adelante, conté con una buena docente era muy estricta,
demasiado estricta, pero era muy buena profesora, y pues me pude nivelar, de ahi la escuela fue
bien hasta que la terminé fue satisfactoria hasta que terminé la primaria que ya cambié para mi fue
buena (nivel 8), yo me gradué en el 2017 de secundaria, para mi fue totalmente emocionante, en
séptimo tuve problemas con los compafieros por un tema de bullying, a mi no me afectd tanto
porque la verdad yo siempre he sido una persona muy fuerte (6), yo trato de no ponerle tanta cosa a
la vida, pues fue algo que me afectd un poco pero tampoco fue tanto, a mi siempre me gustaba estar
pendiente de mis trabajos, de mis cosas y la mayoria de los compafieros no eran juiciosos, entonces

eso pasa mucho, entonces por eso y por muchas cosas, es muy incoémodo pero tampoco tanto.

De octavo en adelante las cosas mejoraron mucho, ya como que comprendi, no me la voy a
dejar montar, toco ponerme las pilas, y de ahi en adelante no me la deje montar més, las cosas
cambiaron, tuve la oportunidad de ser representante estudiantil, era representante de todo el colegio
en las 21 sedes, a mi ese tema de representacion me ha gustado mucho y la verdad me senti muy
bien, yo no trabajaba como tal, pero si tenia que ayudarle a mi papa y los dias que no estudiaba le
ayudaba todo el dia. Yo hice un técnico antes de salir del colegio en el 2017 pero no fue con el
colegio, técnico en gestiébn ambiental, en este afio estuve en un proyecto que se llama Escuela y
café, nos llevaban a giras para realizar temas técnicos relacionados con temas agrondmicos y a mi
siempre me gustd mucho este cuento, entonces a mi me gusté mucho, y por el hecho de ir a las giras
pues como no podia salir tanto porque uno en el campo no viaja tanto como las personas de la
ciudad, a mi eso me causaba gran alegria, estuvimos en el Libano, en Chinchind Caldas, me gané un
premio, nosotros éramos 500 y entre ese numero elegian a 60 y tuve la oportunidad de ganarme ese

premio, y eso me acercé mucho al tema de la agronomia.
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En el formulario que llenamos esta mafiana habia una pregunta de si nosotros queriamos
realmente estar acd, para mi, desde un inicio mi suefio era ser ingeniero agronomo, los profesores
me decfan que el mundo no era facil, y me di cuenta cuando sali del colegio, no hay la plata para
estudiar, hacia las cuentas para estudiar ingenieria agrondmica en la del Tolima pero no me daba, el
tema de costos de arriendo, matricula, no me daba, la verdad no me daba por ningtn lado
lamentablemente, pues eso no me afectdé como tal pero si fue algo que me preocupaba, yo me
sentaba y yo como que, ahora qué voy a hacer, aunque mis papas me quisieran ayudar era muy
dificil yo decirle a mi papd paseme $800.000, ellos siempre tuvieron la intencién de que yo

estudiara y saliera adelante pero no habia la forma.

Me fui a prestar el servicio militar que eso fue en el siguiente afio 2018, nivel de
satisfaccion 10, fue dificil porque presté servicio en la fuerza aérea, fue dificil, pero a la vez era
algo que yo queria hacer también, porque mi pasion aparte de la agronomia era el tema de la
aviacion, me encanta, intenté porque yo queria hacer la carrera ahi por ese tema pero no se pudo por
ser de zona roja, del sur Tolima, las FARC nacieron en mi municipio, entonces de ahi tenemos un
estigma total, las FARC nacieron en una vereda que se llama Marquetalia, inclusive mi novia vive
cerca de esa Vereda que se llama Marquetalia, queda ahi, que fue donde nacieron, ellos ahorita
crearon los de las disidencias, los que no quisieron estar en el proceso de paz crearon un nuevo
grupo y le llamaron la nueva Marquetalia, entonces por esa razon no pude continuar entonces de ah{
me retiré, después de eso dure cerca de dos afios trabajando, me sentia muy bien, me gusté mucho

porque empecé a ganar mi plata y yo me presenté a Utopia en el 2019, en el mes de agosto.

En el afo 2020 tuve un accidente, perdi un ojo (nivel 1) ese fue el ultimo trabajo antes de
Utopfa, eso fue hace mds o menos hace 1 afio, estaba trabajando, estaba manipulando una véalvula y
sali¢ disparada, conté con la mala suerte que me vold a la cara y justo en el ojo, me estall6 el ojo y
ahorita tengo prétesis, no se nota tanto porque el proceso fue muy bueno, eso fue en la Empresa de

Servicios Publicos, en mi pueblo en Bilbao, en el pueblo donde yo vivo, entonces la ventaja era que
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como estaba trabajando con una empresa tenia todo, y en ese tiempo también participé en una
campafia politica, el Alcalde me colaboré con un puesto en la Clinica Fundacién Santa Fe, gracias a
Dios di con un buen doctor y él me recuperd la estructura del ojo, donde hubiera sido una clinica
normal me hubieran sacado el ojo, pero me tuvieron que poner una prétesis para rellenar lo que
quedod, eso fue 3 meses antes de entrar acd, incapacidad de 1 mes, pero como tal yo llegué

incapacitado acé, yo iba a renunciar a Utopia, para mi fue muy duro, un golpe terrible.

Para mi llegar aca fue una terapia, para mi llegar acd en ese momento de mi vida, pues
vamos a hacerle a ver qué sucede, estar acdi me mantuvo ocupado, distraido, aqui usted mantiene
ocupado. Tengo una relacién desde antes del accidente y eso también me ayudé mucho. Si yo
pudiera cambiar una situacidn, lo tnico seria lo del accidente, seria lo tnico, en realidad todo los
demads me ayud6 a formar el carécter, donde yo no hubiera tenido a mi mam4 yo no hubiera podido,
el apoyo de mi novia, de mis amigos, sino hubiera sido por ellos, ahi es donde comprendo porque
las personas que estdn solas y que nadie las apoya y que llegan a tomar decisiones tan dristicas
como el suicidio ahi fue donde yo comprendi eso, si uno con el apoyo de la familia, porque a mi me
apoyaron muchas personas, pero una persona que este sola, que le llegue a pasar algo, de verdad,
terrible, no juzgo las personas cuando toman una decisién de esas, no digo que las justifico pero no
los juzgo, porque uno no sabe que vivié esa persona, que sentimientos tenia reprimidos y nadie lo

ayudo.

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

Yo me paraba a las 5.30 am, a veces cuando me cogia la tarde a las 6 y entraba a las 7, me
levantaba, mi desayuno normal, tenia clases en la mafiana, tenia clase hasta las 2 de la tarde, tenia
un descanso a las 9, tenia otro descanso a las 11, terminaba la clase a las 2, después de que salia si
no tenfa trabajos, me iba a ayudarle a mi papd en la finca a coger café, guadafiar, platear, lo que

tocara hacer, en cuanto el tema académico a mi en el colegio me empez6 a ir muy bien siempre
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quedaba dentro de los primeros cinco puestos, la verdad siempre me fue bien académicamente hasta

que terminé, fui representante estudiantil, fui contralor también.

Mira que tuve profesores que tenian un grado humano muy alto, eran docentes que daban la
confianza para hablar, solo uno que era viejito antigiio que no se le podia hablar. Yo no me dejo
influenciar, yo sé qué tengo que hacer y también sé que no tengo que hacer y no lo hago, porque yo
siempre he sido muy responsable en ese sentido, mis papas me han apoyado mucho, yo les comenté
que querfa estudiar, cuando salié utopfa yo tuve la oportunidad de ingresar 2 afios antes de la
convocatoria y yo no me presenté porque yo no conocia el proyecto, llegd cuando yo era el
contralor que estaba haciendo 11 y a mi me buscaron porque yo era la persona que llevaba la
informacion, entonces llegé alguien que me habl6 de la convocatoria para que lo comentara con mis
compaiieros a ver quién queria ir, llegaron unos compaiieros que habian terminado una tecnologia y
otros con los que estaba haciendo el técnico y nos presentamos, yo no crei que esto fuera verdad, no
me presenté y los compaieros a los que les di la informacién si se presentaron, de ellos 3 ya se

graddan en agosto, me dolié mucho haber dejado ir esa oportunidad.

Cuando un dia salié la oportunidad, una de las personas a los que yo habfa ayudado, él
publicé en Facebook, yo hablé con mis papas y ellos me ayudaron, tuve que ir desde Planadas hasta
Armero Guayabal, de sur a norte, ellos creyeron en mi y me apoyaron. Siempre quise la ingenieria
agrondmica o ser piloto, siempre lo decia, pero para ingresar a la universidad hay cualquier cantidad
de barreras, el tema econdmico es la principal, una limitante total, porque yo hacia las cuentas para
ingresar a la universidad del Tolima, publica, pagando un semestre de $600.000 y no daba. Yo me
presenté a ESAP, pero como yo vivo a 3 horas de la cabecera, tendrfa que ir cada 8 dias a pagar
hotel, comida y de todo, yo me gané la beca, pero me tocé dejarla botada, inclusive esos muchachos
ahorita estdn en octavo semestre, pero entre la administracion publica y la ingenieria agronémica
mil veces, esto, no me arrepiento, pero en ese momento si me tocé dejar la carrera botada, inicié

semestre, pero no, me iba muy bien, me encantan esos temas de politica, me gustan mucho, pero no
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pude por el tema econémico, lo otro es el tema de la disponibilidad, uno se va a presentar pero no
hay los cupos suficientes, a veces uno no tiene un familiar en una ciudad donde lo puedan apoyar,

es muy complejo la verdad.

En Utopia hay compafieros que vienen de zonas indigenas, compaifieros afro, hay
compaiieros de Narifio, acd usted encuentra la mejor muestra representativa total de Colombia
porque aqui hay de todo Costefios, Cachacos, Boyacenses, Rolos, Tolimenses, la Universidad
respeta mucho eso y respeta mucho la cultura, respeta el tema del sexo, el tema del credo, yo
pensaba que como la universidad es catdlica y yo soy cristiano quien sabe cémo es el tema allg,
pero si usted quiere ser ateo quiere ser lo que sea, aqui no lo van a influenciar para nada, y otra
cosa, es que ellos analizan la trayectoria que uno trae, uno llega a Utopia y lo coge a uno desde
cero, casi la mitad del primer cuatrimestre estuvimos viendo materias del colegio y nos nivelaron,
pero cuando llegamos las diferencias eras abismales, por eso creo que Utopia es una gran

representacion de eso.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacion superior

Esto le abre el mundo, yo no soy la misma persona que era hace un afo, sé muchas cosas
que no conocia, por ejemplo el tema agronémico, uno piensa que es sélo cultivar y no, hay muchas
cosas, en una hoja de esas (sefiala un arbol), ocurren cualquier cantidad de procesos quimicos que
yo ignoraba por completo, uno dice, ah la fotosintesis, pero detrds de eso, hay muchas cosas,
entonces, y el tema social, usted ya no va a llegar a su comunidad a hablar de las misma forma, ya
llega a hablar de otra manera y va a llegar a impactar, y ese el objetivo de Utopia, entonces
socialmente yo creo que cambia, uno ya no ve la misma forma ni el mismo tema social, que las

comunidades son diferentes.

Dentro de cinco afios me imagino como lider social, ingeniero agrénomo, creando empresa,

ha sido dificil, el tema del salto del colegio a la universidad es dificil, el tema de las matematicas es
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muy duro, y eso que la matemdtica que uno ve acd no es compleja, en algunas cosas he superado
mis expectativas, pero en otras he sentido que me he quedado corto, hay dias que uno se siente
aburrido, sin vida social, uno no tiene derecho a salir a divertirse, el tema econdmico limita en ese

sentido.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Dios ha sido muy bueno conmigo, he tenido que pasar momentos dificiles pero que he
sentido de que estoy logrando mi proyecto, mi futuro, me siento bien en ese sentido porque fue lo
que siempre sofié, en el colegio siempre quise hacer una carrera profesional y utopia es una
realizacion, después desde que sali de prestar servicio militar yo me senti estancado y yo decia,
Dios mio me estoy quedando, el tema del accidente también lo pude superar, entonces me siento
bien gracias a Dios, mi familia estd bien, tengo a mis papas, el dia que me falten mis papas para mi{
eso va a ser algo que me va a marcar mucho, pero hasta ahora bien, tengo a mis papas mis

hermanas.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi papd ha sido agricultor toda la vida, cultivo de café, platano, mi mama ha sido ama de
casa, agricultora, como 3 afios fue comerciante con un negocio de calzado, ya el negocio se termind,
ella trabajaba solo con calzado, y en el pueblo no hay un negocio asf, sino que ella se retir6 por
temas econdmicos, pero principalmente fue por temas de salud, ella se estresaba mucho, ella tenia
que viajar hasta Bucaramanga por el calzado, un dia que fui a acompafiarla, eso es muy duro. Mi
papé estudié hasta quinto de primaria y mi mama termind el bachillerato y alcanz6 a hacer 2
semestres de pedagogia infantil, pero no pudo terminar, mi papd es de un pueblo que se llama

Viterbo (Caldas) y mi mama de un pueblo que se llama Mistrato (Risaralda), ellos son divorciados
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hace 3 o 4 afios, pero comparto con los dos. Mis hermanas, la mayor no esté estudiando, se caso,
pero se divorcid, ha querido estudiar, pero no ha podido, tengo que ayudarla, porque yo sentia que
no podia avanzar, la idea es colaborarle, ella hizo un técnico también y mi otra hermana esta

estudiando Criminalistica, en San Vicente del Caguan, tiene su esposo y tiene una nifia.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

El perfil educativo de mis amigos del pueblo es muy bajo y el nivel social, del pueblo, ya

cuando trabajé en el municipio hice amistades con un nivel educativo mas alto,
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ENTREVISTA #5 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 1:20 pm

Estudiante: Davinson German Nastacuas

Origen: Vereda Amagiii, Ricaurte, Narifio

Bloque 1: Narracion

En el colegio lo primero que me acuerdo del colegio es que en séptimo se me murid un
familiar y tuve una tristeza inmensa y no estudié, bueno séptimo no lo terminé, la primaria entré
como de 6 afos, miento, como de 5, naci en el afio 1998, yo recuerdo que nuestro profesor nos
hacfa rayas en las hojas y asi, en el colegio con la muerte de mi tfa, me sali del colegio y luego
regresé de nuevo a repetir séptimo, ella me apoyaba me daba consejos y bueno, en ese momento
estuve decaido, la verdad como que no me concentraba, solo pensaba en ella y luego ya volvia de

nuevo a la normalidad (nivel satisfaccién 1).

También el conflicto armado, pues también hubo enfrentamientos y tuvimos que salir, yo
miraba asesinar gente, cuando entraba el ejército por alld a la finca como alla habitaba el otro grupo
pues desde entonces empezaban los enfrentamientos diarios y luego tuvimos que salir al casco
urbano, eso eran todos los dias, aviones que bombardeaban, de mi familia gracias a Dios nadie, pero
de vecinos si cayeron muchos en minas y fallecimientos en mi regién, eso por el afio 2011. Salimos
a un corregimiento del casco urbano de Ricaurte, alli no se miraban enfrentamientos (nivel 5),

tuvimos que salir, desde ese entonces el ejército nos dijo que saliéramos, en ese tiempo no estudié.

Después de que se murié mi tia fue cuando empezé el conflicto, pasé de primaria a

secundaria normal, solo que en séptimo que quedé. Luego estdbamos como 6 o 7 meses me quedé
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en el casco urbano, tenia mas o menos unos 12 afos, desde ese entonces también tenemos una tia
que vive en el casco urbano y nos quedamos ahi trabajando como 2 afios (nivel 8), luego ya se
calmé y nuevamente regresamos a nuestro sitio de origen, daba tristeza y angustia (nivel 4), en ese

momento ya se habfa normalizado, la casa estaba abandonada.

Mi papa se organizd, yo me quedé estudiando en el pueblo, ya no regresé, me quedé
estudiando, hice como un curso acelerado del bachillerato entre el 2017 y 2019, yo me gradué en el
2020 (nivel 10), luego entré a Utopia en el afio 2021, el rector de la institucién nos dio a conocer
que habfa una posibilidad de poder ingresar a esta universidad, y pues si, sea personas victimas del
conflicto armado y de bajos recursos, en ese momento yo dije, pues era mi sueflo ingresar a una
universidad, y yo le dije que me iba a presentar a la convocatoria, gracias a Dios fui seleccionado y

por eso estoy aqui.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2003-2008 Primaria Continua

2008-2010 Secundaria hasta Séptimo afio

Pérdida familiar: 2010

Conflicto Armado: 2010- 2014

Desplazamiento: 2013-2017

Trabajo: 2014-2016

Retorno a la secundaria: 2017-2020

Utopia: 2021

La verdad esto ha sido lo mas importante de lo que me ha sucedido.

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria
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En la primaria pues la verdad en el momento que empecé a estudiar, pues yo recuerdo que
en ese momento era peladito, chiquito y pues lo que mas me gusto, o sea era desde peladito yo
sofiaba siempre, queria estudiar y seguir adelante, desde el momento que me gradué de la
secundaria pues senti una, como una emocién y donde me gradué con mi cartén eso de la
secundaria y pues luego pasé al colegio, era lo que mds alegria me daba, pues mi familia siempre
me aconsejaba que no dejara mi estudio por las novias o por ciertos motivos si, y pues si, yo la
verdad también eso pensaba, o0 sea yo tenia mi pensamiento en eso, tenia mi novia, lo normal, pero
igual segui mi estudio, entonces en ese momento cuando por el conflicto pues siempre marco mi

vida y hubo unos impactos negativos que me afectaron con respecto al estudio.

El colegio de nuestro resguardo se cerrd y no podia ingresar nadie, ademas los profesores
de pasto Narifio pues en ese momento no habia, practicamente en ese momento no dictaban clase y
no habia la posibilidad de estudiar, en ese momento yo me sentia orgulloso con todo el 4nimo, yo
queria seguir estudiando, incluso le dije a mi papd que yo querfa salir al casco urbano pues en ese
momento era un pelado y no habia con quién por ciertos motivos que se presentan y pues luego ya
después que continué estudiando, y segui asi pues el bachillerato eso fue lo que més emocién me
dio, demostrarles a mis padres que si puedo y que sigo adelante y que no dejo arruinar por nada por

los obstdculos que se presenten, y pues gracias a Dios terminé mi bachiller.

Después me enteré por el sefior rector que habia las convocatorias para acd, ese colegio era
agricola, entonces pues yo siempre soy del campo y amo el campo y pues me llam¢ la atencién y le
dije que me convocara para yo poder ir a la convocatoria y presentarme, en ese momento me
presenté en el afio 2019, me presenté y en ese momento habia como alrededor de 70 jovenes rurales,
de ahi pasaban 5, de Narifio solo quedé yo, los muchachos fueron seleccionados, pero se

desanimaron.

En el colegio habia una profesora que siempre era estricta y como que me deprimia un

poco, pero igual no, yo seguia y cumplia con los trabajos, estudiaba y en la hora de los exdmenes
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pues también pues si, le sacaba buenas notas, me dedicaba a estudiar, yo siempre queria estudiar por
mi propia voluntad, mis padres me han apoyado, pero igual yo tengo mi propio concepto. Debo
reconocer que casi no aproveché al maximo el colegio, aca ya le hacen ver a uno eso, que uno no

aprovecha al maximo lo que no entiende.

Yo vengo de familia humilde y en ese momento no contdbamos con recursos, en lo urbano
piden lo que es uniforme y todo, pues si, yo queria estudiar, y no habia la posibilidad pues primero
no tenfamos a donde trabajar y eso, pues no mds, o sea, ahi nos daban toda la comida y todo,
nosotros llamamos una concentracién, como le digo, queria estudiar y pues no contdbamos con los

recursos para uniformes, zapatos y todo eso, luego yo me dediqué a trabajar y le ayudaba a mi papa.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Pues yo primero la verdad no, pues si tenfa mis planes, pero yo creia que no iba a cumplir
eso, yo le decia a mi papa que queria ingresar a una universidad pero mi papd me decia que no
contdbamos con los recursos suficientes, pues yo le decia pues, a veces hay oportunidades que se
presentan y voy a ver qué hago y luego pues una noticia buena y como le digo por parte del sefior
rector de la institucién y pues yo en ese momento, si 0 sea, primero queria ingresar, pues le dije a
mi papd, como hago para ingresar, yo me iba a dedicar primero a trabajar asi para poder adquirir

recursos y entonces pues, no, gracias a Dios se me present6 esta oportunidad y aqui estoy.

La lejania también influye para acceder a la universidad, por alld no hay oportunidades que
se presenten cerca, por la dificultad también, uno del sector rural no tiene la posibilidad de salir a
estudiar. Yo estudié en un colegio agréonomo, salfa al campo y miraba, a mi me gusta mucho
sembrar, los cultivos, eso me motivo a estudiar, quiero ayudarle a mi papd, porque nosotros lo

hacemos asi manual y no técnico.

ANEXOS 312



La verdad no tenia conocimiento de esta universidad, pero ahora que lo estoy viviendo, uno
acd aprende muchas cosas y ya va con un conocimiento amplio, con una vision diferente y ya para

regresar uno al sitio de origen ya tiene otros aspectos, ya va con un conocimiento.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Yo veia a los estudiantes los miraba estudiando, y yo decia, yo también quiero estudiar,

pero como le digo no se presentaron por ciertos motivos.

Los cuerpos docentes son de alta categoria, es una universidad de alta calidad.

Cuando estaba en el 10 ya me hizo mirar que querfa ser ingeniero agrénomo, yo le

preguntaba al profe cudnto costaba esa carrera, él me decia si, es un poco costosa.

En 5 afios yo me imagino que es muy diferente a lo que uno ahorita, pues tiene un
conocimiento bdsico, ya un cambio total que no sé cémo explicar. Yo quiero adquirir mis
conocimientos para mi lugar de origen, quiero generar proyectos, hay muchos jévenes que quieren
estudiar y no tienen la posibilidad yo he pensado darles como un consejo que, si se puede, pues alla
a veces se presentan muchas oportunidades, para las victimas, hoy en dia hay muchas posibilidades
que no bajemos la guardia y que sigamos adelante, y que asi se presenten obstdculos seguir

adelante.

Quiero seguir y formarme como todo un ingeniero agrénomo para poder ayudar a los demas
y no quedarme solamente, y luego seguir otra carrera y tener una maestria y pues seguir estudiando,

primero salir de esto.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi papé es agricultor, mi mam4 también, mis hermanos estudian, somos 4 hermanos, mis

hermanos ya estdn estudiando en el colegio, ahora que fui en vacaciones toda mi familia super
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contenta y admirados por lo que uno sale de lejos y todos me decian, uy, pues la verdad es duro,
pero mi familia me motiva, y bueno, asi. Aqui uno en Utopia aprende uno a convivir y somos una
familia, una experiencia muy bonita, compartir con los amigos de diferentes lugares, mi papa super

contento y mi mama también, mi papa me apoya en todo lo que se pueda.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Tengo 2 amigos que estdn en la Nacional, los amigos me aconsejan, me dan la orientacion.
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ENTREVISTA #6 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 3:10 pm

Estudiante: Santiago Cadavid

Origen: El Concilio, Salgar, Antioquia

Bloque 1: Narracion

Toda mi trayectoria educativa arranca desde el preescolar a los 5 afios entré directamente a
las escuela, eso fue aproximadamente en el 2002 que ingreso a la escuela (nivel 7) fue un poco de
miedo, pero ya luego siempre queria ir a estudiar, por ir a jugar, conocer otros nifios, de ahi tuve
una profe que fue como otra mam4, recuerdo que cuando pasé a primero yo no queria pasar porque
queria quedarme con la misma profe de preescolar, ya de ahi en adelante en la primaria, en el 2006
ya en grado tercero y como a mitad de afio cambiaron la profe que teniamos y eso pues también me
dio un poco duro, me bajé un poco el dnimo (nivel 6), ya a nivel de quinto graduarme de la
escuelita, ya eso era el grado mayor de la escuelita, eso fue una satisfaccion muy grande,
aproximadamente en el 2008 (nivel 10), me dieron un reconocimiento por ser muy buen estudiando
ahi en la escuelita y justamente al siguiente afio abrian el bachillerato de 6 a 9 grado que tampoco

pues estaba, y se luché por la cantidad de estudiantes que habian y empieza a haber el proceso.

En la primaria tenia que caminar a la escuelita todos los dias como unos 40 minutos, todos
los nifios {bamos saliendo y nos {bamos yendo asi por sectores, siempre que llovia era el dilema con
plasticos, sombrilla, botas, pero llegdbamos como sea, pero la coordinadora que habia era exigente
y tenfamos que usar zapatillas, pantalon y todo eso, tenfamos que llegar con las botas y cdmbiese y

entre con sus zapatos limpios y pantalén y todo, pero tenia que entrar bien. Alguna vez que estaba
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lloviendo nos demoramos en llegar, todos mojados, sucios, y nos devolvieron para la casa, porque

nos quedamos jugando por el camino (nivel 10) fue algo divertido para nosotros.

Estando en bachillerato mi abuela muere el dia de mis cumpleafios, fue un paro cardiaco,

me dio muy duro, entonces los otros afios 2012 y 2013.

En el 2012 fue mi grado de noveno, y este mismo afilo me acuerdo que también fui
personero de la escuelita que también fue algo motivador, en la veredita no habia forma de seguir
estudiando, pero en el pueblo si, pero no habfia transporte, y disponer de un transporte todos los dias
mas o menos 45 minutos que quedaba el pueblo o la otra alternativa era vivir en algo que se llama
HOGARES JUVENILES CAMPESINOS DE COLOMBIA, uno vive ahi y sale a estudiar al
colegio, queda al frente del colegio, a uno le cobran mensualmente $150.000 y el resto lo cubre la
Fundacién, es como un tipo de Beca, todavia existe, en Colombia hay como unas 90, es para
jOvenes rurales que quieran continuar con su bachillerato que salgan de quinto de primaria que no
tengan donde vivir, aqui también recibi un reconocimiento por buen estudiante, entonces mi papa
dijo, usted tiene que seguir estudiando, hicimos las averiguaciones y me postulé a esa fundacién y
entré y fui aprobado y ya quedaba la cuota comoda y los papds tenian la obligacién de enviar el
platano, la yuca, todo lo de finca, y la beca cubria la coordinadora, psicéloga, la sefiora de la cocina
y todas esas cosas, entonces yo décimo, si puedo decir que me marcé muy duro (nivel 5), fue el
grado mas dificil que he tenido, porque pasar de una escuela rural a un liceo, pues en el pueblo,
irme de mi casa, de lunes a viernes, usted salia por la mafiana a las 6.30, salia a las 2, y si uno queria
salir me daban permiso siempre y cuando estuviera a las 7 pm otra vez, habifa 1 hora laboral
también, como no se podia dejar la vocacién por el campo, tenfamos gallinas, huerta, todo eso, cada
hogar campesino debe tener todo eso, ahi vivi décimo y once, conoci mucha gente y ya el en 2014
fue el grado como bachiller agropecuario, técnico en cultivos agricolas, en este mismo afio también

sent{ una satisfaccion grande porque en el técnico que tenfamos hicimos una investigacion sobre

ANEXOS 316



produccién de urea a partir de la orina humana, también nos dieron un reconocimiento a nivel

municipal, y aqui fue donde bdsicamente se definidé mi inclinacién por el campo.

Cuando estaba pequefio a mi me preguntaban que queria estudiar y yo respondia medicina,
ya con el técnico del Sena del convenio del colegio, aqui en este mismo afio tuve un reconocimiento
por Icfes y rendimiento académico, fue el mejor afio, al 2015 todavia no sabia qué hacer, este afio
me presenté en la universidad de Antioquia, seccional Andes, pero es muy dificil pasar, me presenté
a Ingenierfa Agropecuaria pero habian solo 45 cupos y nos presentamos como 1.100, entonces en
2015 trabajé (nivel 2), con mi papa en la finca, ya para el 2016, un profesor me informé que habia
una oportunidad para terminar la tecnologia en produccién agricola, me presenté y empecé a
estudiar y terminé para el afio 2017, pero fue una desilusién el tema practico, me tocd ir a vivir con
otros 2 compaiieros, levantarme a las 3 am a hacer la comida y a las 4.30 pasaba el bus de la
empresa que nos llevaba a los cultivos, tenfamos que caminar como 4 horas, todo el dia tenia que
caminar monitoreando arbol por arbol, y asi en ese ritmo 6 meses, a los dos meses yo pensaba
renunciar pero aguanté y me gradué a finales del 2017(nivel 10), yo segui pero si lo pensé, fue algo

muy dificil.

De tecnologia ahf si trabajé, consegui trabajo como técnico, pero ya era solo diligenciar
registros y cositas asf, me ganaba el minimo, pero la idea mia era ahorrar para presentarme a la
universidad y eso, cuando en el 2018, una compafiera con la que trabajaba me dijo, mire me llego
una notificaciéon de que en Jericé van a hacer una convocatoria para la universidad de La Salle,
usted que quiere seguir estudiando, ademds que era ingenieria agronémica y alla la unica que la da
es la Universidad Nacional y el ingreso alld es muy dificil, tiene que hacer un preuniversitario 6
meses antes para poder ingresar, o ir de un muy buen colegio para poder pasar, entonces ya fui, me
presenté a la convocatoria, logré conseguir la documentacién y el dia de la convocatoria en la
mafiana un aguacero, y de donde yo vivo a Jericé hay como unas 2 o 3 horas en moto, Sali de mi

casa a las 4 am y llegue alld y yo en botas, y asi estuve en la convocatoria, quedamos
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preseleccionados solamente 6 y de esos solo 3 quedamos, pero nos confirmaron hasta mayo de
2019, nos dejaron en lista de espera, porque todos ya teniamos técnico o tecnélogo. Hicieron otras 2

convocatorias, pero no fue casi gente, nos avisaron 15 dias antes de entrar aca.

Aqui fue duro el primer aflo, fue muy dificil, el ingreso fue una maravilla, pero lo dificil es
adaptarse, yo donde estaba no tenia sefial, primero llamaron a mi pap4, le contaron toda la historia,
luego ahi si me llamaron a mi, y yo dije si de una. En esta adaptacion tuve dos bajones, la
adaptacion a la universidad y el mds duro el distanciamiento de la familia, hasta consulté la
psicéloga acd, el segundo cuatrimestre si se empieza mas a extrafiar la familia, trabajo en equipo
con compaiieros y comienza uno a pelear, ahi es muy dificil, acoplarse a estar encerrado todo el
tiempo y ya. Ya en el 2021, la pandemia nos cogié encerrados, los profes no podian ingresar, solo
estdbamos con los 3 hermanos, no podiamos salir, nadie podia entrar, ya después de que salimos, si
empezaron los contagios, eso fue terrible, a los enfermos los metian alld en las visitas, encerrados
15 dias sin contacto con nadie, les mandaban acetaminofén, nosotros les pasdbamos a escondidas

plantas y jarabes, eso era dificil.

En ese mismo afio en octubre nos dejaron ir para la casa, con clases virtuales, los parciales
finales los hicimos antes e irnos, y lo otro eran trabajos virtuales. Regresamos en enero a Utopia,
estuvimos casi 2 meses en la casa, porque vamos cada 4 meses, y en todo el 2021 no habiamos ido,

por eso nos dejaron ir desde octubre.

En el Sena también vivi en la Granja para el tecn6logo, es inmensa también con unidades

productivas, alla también estudiaba 15 dias y luego 15 dias para la casa.

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacion secundaria

De la secundaria para mi fue muy bueno por decirlo asi, me consideré un buen estudiante,
cada periodo académico felicitaban a mi mam4, teniamos una buena relacion con los compaifieros

éramos como 8 o 12 por salén de clase, yo creo que siempre habian de esos profes que veian que a
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uno le gustaba estudiar y tenfan como esa motivacion, le daban a uno motivacion para que siguiera
estudiando, le daban a uno libros para que llevara para mi casa, para que siguiera aprendiendo mas,
y siempre me decfa, vaya a la universidad, estudie, fue algo muy motivacional por parte de muchos
profes, recuerdo que en mi bachillerato fui monitor de clase, por ejemplo también manejaba la
tiendita de la escuelita, tenfa muchas responsabilidades, a mi siempre me gustaba hacer todo eso,

esa fue la parte de la secundaria.

Siempre uno sigue como primero el consejo de la familia, pues son la familia el principal
apoyo y motor que uno tiene para estudiar, nunca fui de dar lio, qué dia me acordaba que me decia
mi pap4, hijo estudie para que no tenga que echar palin, y yo estaba recordando eso, terminé en la

carrera del campo, pero es chévere porque igual uno no va a estar haciendo eso.

Mi motivacidn principal al siguiente afio después de graduarme siempre fue salir adelante y
apoyar a mis papas, pues ellos trabajen y trabajen, entonces por darles una mejor condicién de vida
a ellos, pues teniendo la finca y estudiando algo del campo, por eso tenia esa vocacion por la parte
del campo y ya la segunda vez que fue esta y no creia que ingresara, eso fue de un dia para el otro,

buscando papeleria, pero bueno se dio a la final el ingreso a la Universidad.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacion superior

Las principales barreras para entrar a la Universidad yo dirfa que la parte de la educacion
desde el colegio a la escuela, pues cuando uno ve el examen de admisién, quimica, fisica y todo eso,
la falta de preparacion, y la otra barrera es la poca cantidad de cupos disponibles para el drea que
usted quiera estudiar y que no hay muchas universidades cerca, por ejemplo a la universidad que yo
me presenté queda a 12 horas de donde yo vivo y es la tinica universidad que hay en toda esa
subregiodn, es la tinica publica, asi hubiera pasado, hubiera tenido que solucionar donde iba a vivir y

todo eso.
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3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Yo siempre me incliné por el 4rea agricola, agropecuaria o ambiental siempre que estuviera
relacionado, con este proyecto si se adapta a la realidad de los estudiantes, de pronto lo que harfa
falta es abrir otras carreras que también son necesarias en el campo como zootecnia, veterinaria, o

ingenieria ambiental, pero esa parte como administracion de empresas agropecuarias también.

Yo creo que desde que uno llega aqui y empieza a estudiar todo empieza a mejorar, el
mercado laboral es dificil, si, pero yo creo que aqui con la universidad a uno le brindan
herramientas competitivas laboralmente de aprender haciendo, dirfa uno que puede ser uno mas
competitivo con otros profesionales de otra universidad, Utopia es un programa reconocido y se
sabe qué tipo de ingenieros salen de aqui y més por ser de la Universidad de La Salle eso pesa para

ser mas competitivo afuera.

El desarrollo del proyecto productivo, el relacionamiento con otras personas para la tesis,
yo dirfa que uno no vuelve a ser el mismo. Yo creo que todavia no he cumplido mis expectativas, el
titulo de pregrado hasta ahora es un eslabén, como minimo necesita tener maestria, irfa por la mitad
de mis expectativas, dentro de 5 afios ya un ingeniero agronomo independiente, me veo haciendo

una especializacién o una maestria.

El mundo es muy dindmico y cambiante y eso también aplica en uno como persona y eso
aplica en nosotros como jévenes rurales que no tenemos las mismas oportunidades de salir adelante
y de tocar puertas, pues yo dirfa que toda la educacién que yo he tenido es tocando puertas,
entonces todo eso es lo que ha hecho, porque conozco muchos compafieros que no lo han podido

lograr.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado
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Mi papé es agricultor dedicado al cultivo de café y mi mamd es ama de casa, pero también
apoya labores agricolas de cosecha, mi mamé termino tercer grado de primaria y mi papa quinto
grado. Ellos son del municipio de Salgar de Antioquia, en el mismo corregimiento el Concilio, solo
tengo una hermana, hizo un técnico en administracion y contabilidad, en este momento estd en la

casa porque no ha podido conseguir empleo.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Afuera y aqui tengo 3 amigos que son los del colegio, uno estd en el esmad, uno es
ingeniero civil y el otro ingeniero eléctrico, con ellos bien, estdn pendientes, me llaman, hablamos,
otro es ingeniero agréonomo, todos tenemos caminos muy diferentes, a pesar que fuimos

compaiieros del hogar juvenil campesino, todos escogimos diferentes areas.
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ENTREVISTA #7 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora:

Estudiante: William Giraldo

Origen:

Bloque 1: Narracion

Yo ingresé a estudiar a los siete afios, primero que todo vengo de un nticleo familiar que
siempre ha sido muy humilde, de bajos recursos y ha sido, toda esa cuestion de estudiar ha sido un
caos, yo entré a preescolar y al otro dia me pasaron a primero, en el transcurso de todo eso me fui
desenvolviendo bien, pasé todos los grados, nunca perdi nada, hice sexto en el mismo colegio, hice
hasta la mitad porque de ahi nos fuimos para otra regién, entonces hice mitad y mitad, pasé a un
colegio agropecuario, alld solo hice medio sexto, de ahi volvi al antiguo colegio y ah{ hice hasta 11,
me gradué en el 2019, ahi también hice un técnico en contabilizacién de operaciones comerciales
del 2017 al 2019, ahi ya finalizando el 2019 fue donde me presenté a las convocatorias para venir
acd, pues a mi me aprobaron y yo entraba en mayo del 2020 pero por la cuestiéon de la pandemia,

nos aplazaron, hasta llegar al 2021 que fue el afio que ingresé.

Yo desde los 14 afios hasta el 2019 he trabajado, como desde el 2014, yo me he pagado mis
estudios, pues alld no nos cobraban nada, pero me refiero a que yo me costeaba los utiles, trabajaba
en campo recogiendo café, cortando cafia, también cargaba madera, mi pap4 era aserrador, los fines
de semana nos ibamos a cargar madera. En el 2015 tengo un accidente en el colegio, nos pusimos

como a recochar y molestar y un compaifero me cayé encima y me partio el pie, deslizamiento de
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tibia, duré 6 meses incapacitado, me pusieron dos platinos. Nunca pensé en entrar al ejército, pero
alla lo ven como una opcién pues es una facilidad y seguin los compafieros le prestan a uno formas

de poder avanzar, yo no tenia acceso a educacion.

Yo me acuerdo desde el 6-7 que entré a estudiar, fue muy dificil porque a mi me
postergaron el ingreso al colegio y pues las ganas que tenia de entrar, lo que pasa es que habia como
unas matriculas que tocaba pagar entonces nosotros dependiamos de familias en accién y eso
llegaba en enero y la matricula tocaba pagarla en diciembre y el rector no me recibia, entonces dos

afios seguidos me decia “no, no entra”, dos afios sin estudio por eso.

En el grado, cuando ingreso a sexto, por eso se hace el cambio de colegio porque mis papas
se separan, ya mi mama establece otra relacion con una persona y hay choques, ahi ya tenfa 12 0 13
afios, de ahi nos enteramos que mi mama queda embarazada, y al inicio fue un choque, luego nace

mi hermano, ese mismo afio muere mi abuela por parte de mama, luego ocurre lo de mi accidente.

En el 2013, hay una situacién econémica dura en la casa por esa transicion, ni para comida
habfa, entonces lo que mi papd hace es buscarme un trabajo, ya separados y eso. Hacia 2018
empiezo el técnico y junto con el técnico mejoro el trabajo, pues yo ya empiezo como auxiliar
contable, entonces mejord la parte econémica, y mi hermano pequefio entra a estudiar y yo ya le

estaba ayudando a €1, no queria que él pasara por lo que yo pasé.

Para nosotros era muy dificil tener ese acceso al estudio, y saber que iba a pasar lo de
Utopfia, nos presentamos 34, clasificaron 17 y de esos solo pasamos 7. Daba miedo porque eso estd
bastante lejos, y pues aqui, ya después de eso a mi mamd le dan la herencia por la muerte de mi
abuela, entonces yo le estoy colaborando a mi mama4 en la finca, no es del todo satisfactorio que yo
viniera porque yo apoyaba mucho pero igual ellos me apoyaron, el 2020 fue muy duro, una de mis

hermanas se intentd suicidar, ya estuvo en terapias.
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Llega el 2021 hay una escala asi que sube y baja por la situacién de mi hermana que vuelve
y se presenta, ella es menor que yo, tiene 18 afios, en pandemia nosotros estuvimos todos unidos, en
la casa, 2021 fue pesado porque nosotros tenfamos la casa en el pueblo y la finca al otro lado, era
complejo porque a ella le tocaba quedarse en el pueblo con los nifios ayudandolos a cuidar y pues

yo creo que eso fue un factor determinante para que se presentara esa situacion.

En el momento yo digo que estoy estable. Yo no modificaria nada de mi trayectoria, porque
digamos que eso es lo que me ha formado como soy, siempre tienen que haber puntos altos y puntos

bajos en la vida para uno irse formando.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2001 Nacimiento

2008-2013 Inicio de Preescolar-Primaria

2011-2012 Cambio de Colegio (temor)

2015 Incapacitado 6 meses por accidente

2018 Técnico Sena Contabilizacién Operaciones Comerciales

2019 Grado Secundaria

2020 Pandemia

2021 Utopia

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

Pues siempre fui muy aplicado y no aplicado, siempre la profesora me decia que yo era
inteligente pero que no me gustaba el estudio, atin me dice eso, pero yo no he podido determinar
porqué, empezamos en sexto, fue complejo por la transicion y porque partimos el afio, no habia

perdido nunca una materia y cuando pase al segundo colegio me tiré una materia por culpa de un
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experimento que nos falld, se sintié raro, no habia perdido, siempre era con mis promedios estables,
es mas, cuando sali de quinto sali con algunos diplomas. Volvi de nuevo al colegio y volvi a coger
ese ritmo, estaba dentro de los 3 primeros, siempre participando mucho y eso. Me querian mucho
porque uno tiene como algo, una esencia o algo, me dicen William usted es muy humilde y pues
ellos sabfan la historia de donde venia y como nos habiamos guerreado todo para estar ahi, y pues
me querian mucho por eso y porque también dedicaba tiempito a estudiar, entonces con ellos
siempre la relacién fue buena, eso fue séptimo, octavo y noveno todo fue muy normalito, pero
comenzando noveno ya empecé a desordenarme mds, entonces empiezo a conocer amigos mas

locos, a salir seguido, en clases ya hacia cosas diferentes.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

N/A

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacion superior

Yo siempre he sido muy precavido, antes de ingresar acd iba a continuar con la tecnologia
pues yo tenia digamos como un plan B, obvio entre una tecnologia y ser ingeniero, entonces pues el
plan era que sino pasaba para acd me iba a Ibagué a estudiar en el SENA y seguir con
Administraciéon de Empresas, porque era lo que se me prestaba, aunque yo no querfa estudiar
Administracion yo lo que queria estudiar era Gastronomia, pero entonces se me presentd ahi, y pues
toca buscar como la forma de poder suplir esas necesidades y ahi se me estaba presentando. Otra
opcion era estudiar alld en el pueblo en la Uniminuto, Administracién de empresas o Negocios

Internaciones, pero ya se dio esta oportunidad y ya no pensé en otras.

A los 18 afios decidi entrar a la Universidad para continuar el proceso de seguir estudiando
y no perder esos 11 afios y quedarme por ahi jornaleando, lo segundo yo soy el hermano mayor, van
3 chiscos detrds mio, la idea era darles el ejemplo y es una presién alta, porque si uno falla,

complicado, siempre me vi como un profesional, una persona con todos sus estudios ya listos.
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Siempre habia trabajado en el campo, y también tengo un amigo que es un agrénomo, pero

empirico, él después de escuchar la oferta me dijo que le hiciera, y lo otro es que todo es gratis.

Aqui nos tratan como nifios chiquitos, si tienes huecos te los complementan, si tu no rindes,
no te dicen chao, sino que ven te damos la mano y pues intentan ponerlo al nivel de los otros, es
duro porque aqui hay chicos avanzados tecnélogos y gente que ha abandonado carreras por el tema
de la plata, y estdn mas avanzados en comparacion de uno que apenas salié del colegio y es una

tematica muy diferente.

La Universidad tiene una visién y el proyecto tiene una visién, a veces se presentan
situaciones en donde a usted se le dificulta entender algo, una vez me pasd, y no entendia y pues el
man me tir6 duro, me dijo practicamente que yo era un bruto porque todos estaban entendiendo y yo
no le cogia el hilo, entonces pues ahi en esa parte, uno les hace mala cara porque igual hay un
temor, porque es que, hay un espacio muy grande entre el profe y uno, en el sentido en que uno aqui
estd ligado a un promedio y echarse un profesor es practicamente echarse la soga al cuello, obvio
uno no es perfecto y tiene errores, y se le pueden ir por ahi. Hay unos docentes conscientes, pero le
prestan a usted los medios para avanzar y otros que definitivamente no, asi como todo, hay

falencias, pero ahora no te las podria decir.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

La posicion si, desde un punto de vista si, ahora salgo, a mi me ven como, ahi va el
ingeniero, no de subir el ego, sino que ya la gente lo va a ver a uno con otros ojos, desde todos los
puntos de vista, digamos yo entre acd y mis hermanos no estaban como de acuerdo, a ellos les daba
miedo y ver que yo me vine hasta acd, y volvi, a ellos les ha tocado mas fécil, a mi me ha tocado

trabajar y ellos se han quedado en la casa y verme a mi.
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Uno no puede estar siempre en un punto estable, siempre tienen que haber bajones y cosas
que suban. Antes de haberme accidentado yo ya tenia un trabajo, un contrato super largo y todo se

postergo, mi vida dio un cambio, fue un bajonazo que en realidad me ayudo a subir.

Me ha costado mucho socializar, no queda espacio, me ha costado hacer amistades, alld era
fines de semana, porque no es solo salir a tomar, divertirse es ir a jugar futbol, ir a piscina, ir a rio,

hacer esos planes, a mi me invitaban y yo tenfa que decir no.

Dicen que la carrera apenas empieza, el ser humano no se satisface facil, estaba en el
colegio y pensaba, tengo que ser profesional, me estoy formando como profesional y ya estoy

pensando en mi maestria.

Ha cambiado la visién de cémo es la universidad, pensé que iba a ser mas fécil, cuando me
vine dije, es solo a estudiar, pero el estar acd, el encierro, ya uno deja de pensar, ya ve las

diversiones de otra forma, ya sabe uno que tiene mas responsabilidades.

Todavia me faltan muchas aspiraciones, primero estoy proyectado hacer un empalme,
seguir estudiando, y montar una empresa, cultivar y hacer una cadena. Todo va muy ligado a lo que

estd pasando en el mundo, pero yo digo que si uno se lo propone lo alcanza, vamos con toda.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi madre y mi padre pues no tuvieron educacion pues primaria, mi padre siempre se dedico
a recolectar café, a trabajos de campo y pues hasta que empezé a trabajar lo que fue a aserrar
madera, ya hace poco dej6 de hacer eso, luego él me ha apoyado siempre pues las decisiones que yo
he tomado, yo soy una persona de decisiones de riesgo y €l fue el que me ayudé a buscar el trabajo,
y pues segui y lo saqué. Por parte de mi papd hay apoyo, por parte de mi mama ella es mas
conservadora, ella me decia, no se vaya por all4, yo intentaba evadirlos, yo les decia que no me
queria quedar all4. Yo si he sido muy desapegado de ellos, es por lo mismo, porque es que aqui hay

tantas cosas y ellos siempre me hablan alld de problemas.
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3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

La verdad siempre desde sexto, porque en quinto casi no tenifa amigos, de sexto en adelante
hice muchos amigos, desde noveno en adelante fue que empezd toda esa recocha y ademas
socializar, anddbamos para todo lado, nos fbamos a jugar lejos, llegué a faltar unas ocasiones a
clase, donde yo hubiera sido sumiso y miedoso no estarfa acd porque me hubiera dado miedo, ellos

me llevaron por algunos caminos buenos y otros malos.

Ya con la ayuda de ellos me desenvolvi tanto que hasta fui personero, en 11 fue cuando
tuve mi primera situacion sentimental, pero ese mismo afio se termind la relacion, me matutearon
porque yo fui a hablar con los papas de la nena y van estos y me dice que ella y yo no podemos
estar juntos porque yo no era nadie, que venia desde muy abajo y que no le podia ofrecer nada, esa

relacién fue de colegio, de sentarnos a hablar en el descanso, no he tenido més relaciones.
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ENTREVISTA #8 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 11:00

Estudiante: Ximena Guarin

Origen: Valle del Cauca, El Cairo

Bloque 1: Narracion

Yo estudié en la escuela, en la sede en Antonio Ricaurte, en la vereda donde nosotros
estdbamos estudiando, cuando estdbamos en cuarto afio no habia profesor, de ahi nos tocé ir a
estudiar hasta el Valle no tuvimos profesor durante medio afio, nos tocaba ir a pie, como hora y
media desde mi casa, ya luego , enviaron profesor a la escuela, un profesor para todos los grados, ya
pasé al bachiller al colegio, la sede de Gilberto Alzate, nosotros lo conocemos como Colsatélite, ya
hice toda la secundaria, era un poco complejo al inicio del afio por el tema del transporte, nos tocaba
irnos a pie, otras veces las chivas si querian nos llevaban, pues nosotros no tenfamos con qué pagar
pasaje, o si no nos tocaba caminar, por un desecho una hora, hora y media, depende del clima

también.

Terminé la secundaria como técnica agropecuaria, de ahi yo quise hacer un técnico en
Asistente Socio ambiental y Ecoturistico ahi en Cartago, Valle, entonces yo viajaba cada 8 dias, era
como un Instituto privado se llama CEIN, de ahi me tocaba hacer un montondn de cosas para pagar
semestre y pasaje, yo hacfa como un voluntariado en Serraniagua, yo les ayudaba digitando

documentos de las salidas de campo y ellos me ayudaban con los pasajes, nada més 2 cuatrimestres.

Yo ahorraba por medio cuatrimestre para viajar, le ayudaba a mi mamd en la finca y

también yo era acompaiiante como de guia turistico, siempre me ha gustado eso, me la pasaba en
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Galdpagos en temas de Aves, por eso decidi estudiar, pues porque me gustaba, y ahi pues ya lo que
era la matricula habfa una fundacién de Alemania que nos patrocinaba desde pequefia como con
$30.000 para el mercado, pues en ese tiempo eso era bastante, entonces cuando yo sali ellos me
dieron para un semestre, y €so pues como que me motivo mucho para estudiar, ya para el tercer
semestre todo se complicd, eran 3 semestres, y al tercero ya todo se volvié muy complejo porque yo
pertenecia a muchas organizaciones ambientales a mi me encantaba todo ese tema de la comunidad

del medio ambiente, de ir a observar aves, conservacion de los bosques.

Nosotros vivimos en el chocd, ahi esté la serrania de los paraguas y pues todo se complic
mucho al siguiente afio pues hubieron unas amenazas dentro de esas personas cai yo, amenazas de
grupos armados, yo todo al principio lo tomaba como un juego ya luego la cosa fue més seria y me
tocd salir del territorio entonces todo cambid, ya yo no sabia como terminar mi tercer semestre que
era ya para graduarme, yo sin dinero, sin tener donde llegar, porque mi familia si se podia quedar
pero yo no, entonces para mi fue muy duro porque uno llegar a una ciudad por ejemplo era
Cartago, podia estudiar cada 8 dias alld pero nunca me ha gustado la ciudad, yo no podia salir a la
calle como cualquier persona normal, tranquila, pues mi familia no me apoyaba, entonces para mi{
fue muy complejo, afortunadamente un amigo y un conocido, otro amigo, me ayudaron, me
apoyaron y pues no, ahi poco a poco continué y empecé a trabajar como asistente y con eso
comencé a pagar el semestre, derechos de grado, para pagar un montén de cosas que me pedian, de
ahi después de eso era complejo, no podia regresar al territorio por las amenazas, no podia salir de
Cartago como si nada, porque queda cerca de mi territorio, de ahi me quede trabajando por las
tardes en un hotel como medio afio, ese mismo afio fue que dijeron de la convocatoria acd para la
Universidad, me presenté pero nunca se me pasaba por la mente estudiar ingenieria agronémica la

verdad.

A mi me gusta mucho el campo, yo vivo muy orgullosa de ser campesina, de ser

montafiera, pero yo digo que no estaba dentro de mis planes, yo queria ser biéloga o veterinaria y
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como no se podia porque mi familia no me puede apoyar econdmicamente y pues entonces yo dije,
no, yo me presenté ahi, porque yo en esos dias, atin todavia me pasa, tenia una crisis de esas fuertes
por lo que habia pasado porque yo no entendia por qué lo habian hecho, entonces yo vivia con unas
crisis fuertes, yo no queria saber nada de la vida, hablar con nadie, el personero fue el que me dijo
que me inscribiera que a mi me gustaba el campo, aunque a mi ya me habian mostrado alguna vez y
yo pensaba, de eso tan bueno no dan tanto, bueno, yo dije, me voy a presentar, fue en Cartago,
vamos a ver qué pasa, y ya cuando pasé primer filtro, segundo filtro y cuando pasé el tercer filtro
fue mucha la felicidad, porque mi familia no tiene como darme estudio, pues mi mama porque yo
no tengo papé, él nunca respondié por mi hermana ni por mi, ella es mayor, no tuvo la posibilidad
por lo mismo, mi mamé siempre nos dijo lo unico que les puedo dar es hasta el bachillerato de ahi
en adelante yo no puedo seguirlas ayudando, y pues era verdad, a nosotros nos tocaba muy durisimo
en el colegio, no tenfamos para los uniformes o para los cuadernos, no, eso era un desorden total,

entonces era muy duro y por eso ella siempre nos dijo eso.

Cuando entre aqui a mi mama le dio emocidn, pero a la vez no, todos mis tios, a mi me
criaron mas que todo mis tios, ellos siempre me daban como lo de la alimentacién, mi tio fue como
el que siempre estuvo ahi, diciéndome que como me iba a ir tan lejos, yo le decia que yo iba a
intentarlo y pues ahora que estoy aca, él siempre que yo voy me dice que me salga, que como voy a
estar por acd, que ese calor, que no tengo descanso, que no como bien, yo me quedo callada, no les

digo nada porque pues igual ellos piensan en el bienestar mio, no les digo nada y ya, aqui estoy.

La estadia aqui ha sido chévere, pero a la vez no, la carga académica es muy pesada, por
ejemplo, hay unos que les rinde hacer sus trabajos, a mi no, yo aqui me bloquee completamente, yo
a veces digo, yo no era tan bruta, yo no era asi, entonces ha sido muy pesado en ese sentido, a mi
casi no me rinde hacer trabajos entonces me toca trasnochar mds, no tengo casi tiempo libre como
pueden tener otros que hacen las cosas rdpido, entonces yo soy como muy perfeccionista y por eso

también me demoro mds, ha sido chévere la experiencia, lo maluco ha sido el clima, el Cairo es frio,
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y mds donde yo vivo, yo estoy en un bosque de niebla, yo estoy como a 1.800 m, pero hay mucha

influencia del Chocd, entonces llueve bastante.

Yo siempre he sido muy sola y mds con lo que me pasé aprendi a ser més desconfiada, mi
caricter es fuerte a raiz de muchas cosas, a veces no tolero muchas cosas, entonces prefiero estar
sola para no tener problemas con nadie la verdad, pero en si bien, uno siempre tiene sus
compaiieros, uno los aprende a querer como si fueran parte de su familia, y pues obviamente uno
agradece bastante porque no todas las personas tienen oportunidad de estudiar, donde yo vivo
ninguno ha sido profesional, lo maximo que llegan es a un técnico y si acaso un tecndlogo, eso es

todo.

Yo siempre me plantee un objetivo, pero siempre le decian a uno, los jévenes no se pueden
ir a la ciudad, el campo se estd quedando solo, yo estaba muy pequeiia, siempre he sido muy callada
pero escucho mucho, observo mucho, yo me acuerdo que una vez me pare y dije, nosotros si nos
podemos ir a la ciudad nos podemos ir a formar ir a aprender, una cosa es que no hayan
oportunidades en el campo para nosotros, pero yo digo que uno tiene que explorar cosas nuevas y
regresar, yo quiero estudiar pero quiero regresar al campo, nunca me Vi como ingeniera 0 como
agréonoma pero siempre dentro de mis objetivos y de mis planes y por lo que sé que ha pasado,
siempre como muy claro lo que quiero, en la vereda habiamos como 30 nifios, y ya hoy en dia no
hay ni uno, eso duele, el unico que habia era un compafiero y él ya se fue por lo mismo, no hay

oportunidades, lo que siembra muchas veces no le da, muchas cosas.

Ahora que fui hay una muchacha que sali6 el afio pasado, y ella sigue buscando, y no ha
encontrado, cree que todo es muy fécil, yo trato de ayudarle a buscar, aunque ella tiene quien la
apoye, fue a mi casa a buscarme para que le ayudara a conseguir donde estudiar, es el momento que

ella no ha encontrado, eso pasa con muchos jévenes.
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El programa nunca fue lo que yo quise, pero a mi me gusta mucho el campo, lo amo y mi
vision es siempre que llego a mi territorio y a uno le empieza a gustar la carrera a veces uno se
frustra porque todo es a la ligera, tan presionado, como que el tiempo es muy corto para tomarse el

tiempo de aprender, todo es asi, como que realmente pienso, voy a ser buena ingeniera.

En cinco afios si Dios me lo permite y me gradud y las cosas no cambian me veo en mi
territorio, trabajando alli, ayudar a la comunidad, el territorio, también quisiera hacer una

especializacién en gestion de proyectos o agricultura orgdnica.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2004-2005 Nivel 9

2018 Amenaza Nivel 1

2019 Utopia Nivel 7

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

Siempre tenia como mds capacidad de retener, memorizar, me iba bien en matematicas,
biologia, me gustaba, en general todos los profesores eran bien, no era la mejor educacion, pero el
trato era bueno, siempre en todo lugar van a existir los preferidos, pero, en general el trato fue
respetuoso, pues uno veia cosas con otros compafieros, pero en general bien. La diferencia entre una
escuela rural y una de calidad por ejemplo el lenguaje malo, yo mejoré un poquito la lectura porque
me gustaba leer, eso me ayudd a mejorar un poco, en ese tema la educacion en el colegio fue muy

mala, muy mala, la comprensién lectora, muchas cosas en ese sentido.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

Pues, yo creo que uno tiene que pasar por todas estas cosas, para madurar, para aprender,
para crecer como persona y yo no me arrepiento de nada de estas cosas porque todo fue bueno,

aguantaba hambre todas, las tardes, pues aguantaba hambre.
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Como que siempre he querido muy claro lo que quiere, y sobre todo mi territorio, y esto
incluye mi familia, mi mamé me ensefio como que del sentido como que mi mamad siempre me dijo,

usted aqui tiene su ombligo de aqui empieza mucho esa conexion (hay llanto).

Hay cosas que uno quiere cambiar, pero no puede, es que, por ejemplo, es como lo duro,
porque siempre se siente esa conexion si usted va tiene que pasar por los limites de choco y Valle,
siempre como que esos bosques lo han tenido todo, muchos momentos lindos, momentos que, no
sé, me gusta mucho observar aves, para mi es como el mejor lugar de Colombia, y ya llega como
que ese punto en el que quieres hacer tantas cosas pero llega alguien y dafa todo lo que se habia
formado, ver que no solamente fui yo quien tuvo que salir amenazada sino una persona perdid la
vida, otras que salieron de alld y no, tenaz, si a mi me tocé duro a ellos les tocé peor, si yo aguante
hambre fui yo sola, ellos con sus hijos su familia sin tener a donde ir, es complejo, entonces todas

€sas cosas, como que uno siempre, el territorio estd ahi y sigue ahi.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Yo siempre quise, pues por alld no se habla mucho del tema de la Universidad, en el
colegio lo unico que le hablan a uno de la Universidad es meterle miedo que la Universidad es muy
hp, eso era lo tnico, pero entonces, siempre he sido muy afortunada que a mi vida han llegado
muchas personas, pero siempre desde que estaba en las organizaciones me tocaba, cuando ya
empecé en el mundo de las aves tenfa muchos compaiieros que ellos por ejemplo pues son bidlogos,
y yo decia como que bueno, yo también quiero ir a la Universidad, es que en serio por all4 el mundo
es muy cerrado, totalmente cerrado, empezando desde el tema de la Universidad, nadie te habla de
eso, nadie te dice tienes que ir a la Universidad, uno crefa que las personas, cuando yo era pequefia
yo pensaba, de donde sacaron todo ese conocimiento, en serio, es brutal, esas son las cosas que uno
quisiera cambiar, uno siempre como que ya mas adelante que los fui distinguiendo a ellos, me gusta
mucho el tema de los animales, yo queria ser veterinaria o bidloga, pero bidloga me gustaba mas

por el sentido de la investigaciéon y porque yo quisiera viajar mucho, conocer muchos sitios

ANEXOS 334



naturales de Colombia, eso fue como lo que me motivo querer ser profesional, ayudarle a mi

familia, primero soy yo y luego si eso.

En ocasiones la Universidad no es consciente de las diferencias, que, porque a unos les va
bien, entonces a todos nos puede ir bien, es como mal hecho, y las trayectorias son diferentes, yo,
por ejemplo, a mi me gusta tomar fotos y si acaso tultimamente estoy saliendo una horita en la tarde
el fin de semana a tomar fotos, yo digo, me perdi, pues a veces uno si se entretiene mucho en las
redes sociales, aunque trato de no hacerlo, pero a mi se me dificulta mds que a otros compafieros
porque como le digo yo soy perfeccionista, entonces claro a otros compafieros se les puede
dificultar muchisimo mds y eso aca no lo tiene en cuenta y uno siempre vive es pensando en una

nota.

Se podria cambiar un poquito la metodologia, en ocasiones es muy saturada, como que uno
no tiene tiempo de casi nada, porque asi te den 15 dias para hacer un trabajo ya tienes otros 5

acumulados.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Cambios para bien y otros no tanto, en lo educativo bien, siempre va es a aprender, es mds a
raiz de convivencia en colegios y universidades, siempre causa cierto impacto mds por la forma de
ser y de pensar, por ejemplo, en el colegio, yo siempre he sido como muy callada y que tus
compaiieros te digan cosas, o que por ser callada, por ejemplo me paso un caso en el colegio, yo
siempre he sido de compartir todo lo que tengo, en mi casa mi mama tenia un cultivo de fresas,
entonces yo llevaba al colegio, y si yo llevaba yo les compartia, una vez yo las tenia en mi bolso y
yo no puedo aguantar mucho hambre porque me da la pdlida, y yo fui a comérmelas y me las
habian robado, y yo me acuerdo que ese dia me dio tanta ira, me enoje muchisimo, me enfurect,

insulte todos esos peladitos y en lugar de llamarle la atencién a ellos me llamaron la atencién a mf,
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ese dia me hicieron firmar el observador por esas cosas, eso me marcd, en ocasiones uno no puede

hablar porque el perjudicado va a ser uno.

Yo digo que no en muchos sentidos, tanto en lo social como en la vision hacia el territorio,
acd por ejemplo le estdn diciendo a uno que tiene que ser lider social porque vamos a volver a
nuestro territorio pero yo le voy a decir como yo lo entiendo, si yo por ejemplo no sé nada de mi
territorio pero a usted le estan diciendo que tiene que ser lider pero luego uno va alld y no entiendo
porque no lo ha vivido, porque siento que lo he vivido y lo tengo muy claro, pero hay chicos que

quizés puede que les hablen pero no le encuentran ese valor.

La educacién en Colombia es muy compleja.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales
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ENTREVISTA #9 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 9:10

Estudiante: Esdras Daniel Torres

Origen: Guapi, Cauca

Bloque 1: Narracion

Primero que todo naci en Guapi, Cauca, pero me crie en Barbacoas Narifio, comencé con
mi primaria en la “Necsa” parte de la Educacién de la Normal Superior Inmaculada, hasta octavo,
luego mis padres y yo, mi familia nos trasladamos para una vereda mds pequefia que Barbacoas, y
ahf hay una institucién llamada Policarpo que se basa en agropecuaria, su énfasis es agropecuario,
mi mama pudo conseguir trabajo ahi como profesora, por esa razén nos trasladamos todos para alla

y ahi pude terminar mi bachiller como agropecuario.

Luego de ahi tratamos con mi familia de que yo fuera a estudiar a una universidad de
Buenaventura y pues tratamos de la mejor manera tener ese medio para poder yo estudiar en una
Universidad, me fue bien en los primeros dias, hice mi primer semestre, pero nos estibamos viendo
afectados por la situaciéon econdémica y el transporte que es lo complicado de una ciudad, el
transporte, alld vivia con un hermano, él esté trabajando en Sudeco una empresa que tiene que ver
con el puerto de Buenaventura y por esa obvia razén estdbamos complicados econémicamente, y
sucedié que mi mamé escuchd de esa convocatoria, estudiaba la misma carrera Agrondmica en la
universidad del Pacifico que es publica, y pues mi mama se enteré que habia una convocatoria, y
me dijo, mijo venga y haga esta convocatoria para que pueda pasar y pueda estudiar en una

universidad que le puedan brindar lo necesario y no trabaje con esa parte de lo del transporte y lo
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econdmico, y ahi es donde yo pude estar en esa convocatoria y que gracias a Dios pude pasar y

llegar hasta aca.

Pero luego que hubo esa pandemia que nos var6é a todos, dejé de estudiar ya no podia
sustentarme en la ciudad, pagar transporte, a veces no comia en un dia, no habia para el almuerzo,
para el desayuno, incluso cuando llegué al pueblo mi mamd me dijo que estaba muy flaco de
aguantar y por esa misma razén, se me estaba complicando a lo tdltimo, ya no rendia en lo
académico, no sacaba buenas notas, por muchas razones decidi dejar eso y empecé a trabajar con mi
papé haciendo bloques macizo para construccién de casas, mds 0 menos como una construccion,
usted tiene que mezclar con la pala, mezclarlo con cemento, echarlo en un molde para hacer los

bloques, alcancé a hacer 2 semestres.

Estaba preocupado por si pasar o no a la convocatoria, me parecié divertida, me hicieron
varias pruebas, matemadticas, psicolégico, expresion oral y esperar, éramos 38 integrantes, para
luego de esos 38 pasar, nos eligieron como a 10, pero de esos 10, tenfan que pasar 8 apenas, y
esperar que nos llegara un correo de que éramos admitidos, llegamos 4, por el tiempo renunciaron a

esperar, no sé qué estardn haciendo en este momento.

Al principio me acostaba tarde porque nunca habia tenido un ritmo académico como este,
casi no hay tiempo, las cosas son mds rapido, al principio me toco acostumbrarme, ya ahora ya
estamos como entrando en linea, no mas suave sino mds adaptado. Lo mds dificil, primero nunca
habfa estado digamos viviendo dentro de una universidad, la manera como es la parte académica,
como la cuestion de los horarios, fue lo mas dificil para mi. Con los compafieros muy bien, ha
habido roce o indiferencia con algunos, la verdad no sé por qué, pero si se siente, como que hay
diferencias, como que tratan de dejarlo a uno alld aislado, pero bueno, igual uno se va a

acostumbrando a eso y trata de que uno haga las cosas, si es en grupo se responde por los trabajos.
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No es dificil hacer amigos sino como que algunas personas tratan de dejarlo a uno aislado
como para que uno sea la parte mala de lo demés, algo asi mds o menos, y cuando se trata de
trabajos en grupo también, ya tiene uno mismo que demostrar que no son coOmo uno piensa, cosas
asi, no sé qué piensan ellos, pero como un ejemplo, aqui con el director académico eligieron
algunos estudiantes para que fueran al congreso de la republica en Bogotd, a mi me eligieron , y

cuando llegue acd algunos compafieros me dijeron que yo no merecia estar en ese congreso, cosas

s

asl.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2005-2012 Estudio Anexa a la normal y en la Escuela Normal Superior Inmaculada

Nivel 6- Yo antes era un muchacho muy timido, callado y pues digdmoslo muy quieto, y he

sido victima de bullying.

2012-2013 Cambio de municipio traslado mama profesora

2014- 2017- Estudio colegio agropecuario Policarpa

Nivel 9-Ahi empecé con nuevos amigos, me comencé a soltar mds, incluso a jugar porque

antes no jugaba, microfutbol, fue una etapa en la que empecé a crecer como persona.

2017- 2019- 2 semestres en la Universidad del pacifico

Nivel 9- Los estudiantes son chéveres, los profesores, los amigos, compartiamos mucho, la

amistad, asi tuviera que aguantar hambre, buen ambiente.

2020- Trabajo en construccién

Nivel 10- Mantenia con mis padres y también tenia un ingreso.

2021-Utopia

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

ANEXOS 339



Los dias eran normales, pero cuando teniamos un espacio libre que hab{a eso se formaba un
desastre, los compaiieros empezaban a botar papeles por todo lado, recocha, gritos, pelea por aqui,
los muchachos empezaban a molestar a las muchachas, lo peor es que el salén que a mi me tocaba
era de los peores salones, yo considero que pudo haber alguna influencia en el aprendizaje ya que
cuando me sentfa oprimido no le prestaba atencién a la clase, sino pensaba en lo que me ocurria en
el dia, y eso como que si ha tenido una influencia, pero nunca perdi un afio. Los profesores me han
parecido buenos profesores, ensefiaban lo que tenian que ensefiar, han dado buenos temas buenas
clases, yo casi no era buen estudiante, era un estudiante normal, ni perdia ni sobresalia, en bocas de
telembi ya cambié la cosa bastante, los profes, ahi habfa un déficit de algunos profesores, para
algunas asignaturas faltaban profesores, en ese tiempo faltaba quimica, no habia clase, ya después si
llamaron unos profesores que eran de Chocd, para quimica, matematica e inglés. La verdad a pesar
de todo no he pensado en retirarme yo creo que la unica opcién seria el estudio para poder digamos
en otras palabras sobrevivir en esta vida, o la oportunidad que tiene uno para poder avanzar,
siempre he tenido eso en la mente desde que estaba en el colegio y en el claro mi mamé también me

inculcaba mucho que estudiara para poder ser un profesional.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

Cuando tuve que dejar la Universidad del Pacifico me senti frustrado, que tal sino volviera
a estudiar, en el momento de salir qué pasaria con mi vida, si ya no tendria mds esa oportunidad de
estudiar, si ya no tengo c6mo, o en el momento que ya sea independiente qué hacer, me senti
frustrado. Si no hubiera sido por esta oportunidad en La Salle, creo que no hubiera tenido la
oportunidad de estudiar, hubiera seguido trabajando, hay momentos en que hay ofertas de
Universidades, hay momentos en que hay una universidad que quieren solicitar estudiantes de la
Institucién Policarpa y que han hecho convenio, pero a veces si y a veces no, por ejemplo este
diciembre del afio pasado a los estudiantes que salieron de 11 una universidad los esperaba parece

que habian hecho un convenio con esta institucion y que el estudiante de Policarpa que se inscriba
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puede estudiar BECADO, es una Universidad del Choco, esa universidad las carreras que daba era

como Administrador de Empresas, Contaduria y Enfermeria, no recuerdo que universidad era.

Creo que para mi el trabajo fue un aporte para mi vida, porque me parecié de mucha
utilidad que uno pudiera aprender y conocer la vida laboral para tomar como experiencia en el
mundo y uno poder como decir mas o menos en qué uno se puede defender, en qué uno puede
trabajar, como uno puede ser social con las personas, pues yo tampoco no era tan social, no concia

la realidad de esta vida, me ayudo.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

El motivo para acceder a la universidad fue para salir adelante, para superarme, cuando ya
sali del bachiller buscamos todos los medios posibles, yo primero pensaba estudiar lo que era
administrador de empresas el gerente de una empresa, , pero en ese momento mi papa conocié un
seflor agrénomo se hicieron amigos, pero él también le decia que la agronomia abarca todo, usted
puede producir pero también administrar, mi papd me transmitié esa informacién y bueno tenia
sentido, porque mi mentalidad era que yo pudiera de un producto primario transformarlo en un
producto secundario, entonces la agronomia en si era practicamente eso, de que uno pueda producir
y asi mismo lo que quiere esta universidad que uno no se base en producir sino en transformar y ser

emprendedores.

La Universidad como que sabe principalmente porque lo han manifestado, que hay
estudiantes que han tenido mejor formacién académica y que también se ve influenciado en sus
resultados, y otros no tanto, que también uno ha estudiado en colegios de menor calidad, si se ha
visto si se ha reconocido, hay estudiantes que resaltan mds. La Universidad ha dado lo que es
ayudas, ese acompafnamiento para los que estdn débiles en algo puedan fortalecerse a través del
acompaflamiento, creo que la metodologia que da la universidad me ha parecido muy bien, pues los

directores hasta se preocupan.
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3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Conocer la diversidad, porque como ya lo he dicho estd universidad es plural gente de
muchas regiones de muchas partes, conocer esa cultura de cada persona, de cada estudiante, lo otro
es porque esta universidad nos ensefia a ser lideres sociales, lideres que podamos dialogar, conocer
a las personas y hablar con la gente que vive en el campo. Yo creo que el impacto que podria tener
en el futuro estar aca es que, asi como nos ensefian a que seamos unos ingenieros agronomos de
mucha calidad el rector quiere que nosotros no nos basemos solo en eso, sino a ser unos
especialistas en crear un impacto social, econdmico y politico dentro de la zona de origen que uno

se encuentra.

Me veo como esa persona emprendedora donde hace negociaciones tanto nacional e
internacional, donde yo pueda exportar productos tanto primarios y secundarios, donde yo pueda

impactar a la gente, brindar empleo a los que necesitan, hacer un desarrollo social.

Al momento de ingresar en esta universidad ya he pensado un poquito mas critico sobre las
cosas, antes como que no conocia la realidad de la vida, pero en esta universidad si como que hay
un énfasis en que nosotros vamos a ser muy criticos, antes no le paraba tanta importancia a lo
econdmico a lo que pasa en el pais y afuera, en esta universidad ya he cambiado porque ya me
puedo integrar en lo que estd pasando con Colombia con lo que pasa en mi region, ser un poquito

mas analista.

Los que han entrado directamente a la Universidad no han tenido tanta experiencia sobre la
sociedad, y que de una u otra manera creo que hay una gran diferencia en cuanto el conocimiento de

la vida, la realidad.

No habia pensado en cémo iba a estar en 5 afios, pero el rector me ha dado tips para que no
solamente sea un ingeniero que se ponga a producir, sino que sea especialista en proyectos

importantes, no solo producir sino transformar cultivos, que pueda hacer asistencia en lo técnico en
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lo investigativo, quisiera también hacer mi maestria, un doctorado también, para ser un poco mads,

no tengo claro en qué, pero quiero seguir estudiando.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi mama es maestra, licenciada, mi papa es bachiller, trabaja haciendo estos bloques, pero
no tuvo oportunidad de estudiar, los dos son de Guapi, tengo 2 hermanos, por parte de papa y
mamd, por parte de mama tengo los dos menores, mi hermano acabé de salir del Sena, ahorita esta
haciendo un trabajo laboral con el Sena, y mi hermana acabd de entrar a la Universidad del Valle, a
estudiar una carrera similar a la mfa, ingenieria en tecnologia sobre el suelo, tiene que ver con el
suelo, ellos viven con una tfa mia, mi tfa nos colabora con la alimentacién, mi papd y mi mama
estdn aportdndoles a ellos para que se puedan mantener ahi. Ahora que mi hermano sali6 del
técnico ya estd sustentando su trabajo. El yo estar acd nos ahorra mucho, mi mam4 me anima

cuando me siento desanimado, que ya me falta poco para que termine, que no me preocupe.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Aqui casi al principio un poquito le mermaron de hacer trabajos en grupo, lo que tiene que
ver en la preparacién de un tema de un trabajo en grupo asi mismo se va a reflejar la nota que uno
tiene. Mis amigos del colegio me dicen que se sienten muy feliz de que yo tenga esta oportunidad,
me dicen que cuando va a haber una convocatoria en el Valle, ellos también quieren entrar aqui, no
se han alejado, ellos me preguntan cémo estoy, como vamos, me dicen que me olvidé de ellos, pero
es por la carga académica, no hay tiempo, yo les digo, tranquilos, estoy bien, estudiando y haciendo

trabajos todo el tiempo.

Un agradecimiento a la Universidad, por ese apoyo que me ha brindado, me siento muy
feliz de estar acd, yo creo que es una oportunidad tnica, he tenido una experiencia unica solamente
llegar acd, agradecer todo, a todos los directivos, a los profesores, al director a los hermanos que

son como unos padres aqui.
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ENTREVISTA #10 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: Sin Dato

Estudiante: Juliana Ospina Quintero

Origen: Caldas, Pensilvania

Bloque 1: Narracion

Mi trayectoria la primaria y la secundaria la hice en un mismo colegio en mi pueblo, sin
relevancia, nunca perdi pues un afio, no era de las mejores pero si permaneci pues con buenas
notas, cuando me gradué yo pues aspire a la Universidad de Caldas, que es en Manizales lo més
cercano, yo paso a la Universidad a Medicina Veterinaria y Zootecnia, yo me gradué en el 2014 en
el 2015 entré a la universidad, hice mds o menos unos 3 semestres pues, pero solo de matricula
porque pues perdi varias materias y no pude, entonces nada, yo en ese momento me sentia como en
pafiales, como asi lo decidimos all4, porque si senti que llegué con muchos vacios, pues la
educacion en el pueblo no es como en una ciudad que tienen mds oportunidades de mejores
docentes, bueno, entonces yo llego a la universidad y pierdo muchas materias, yo nunca habia
perdido una materia, entonces eso me empieza como a afectar, el hecho de estar lejos de la familia

también es un tema que afecta si o si.

A partir del tercer semestre matriculado, yo pues yo decido retirarme, pues ya habia pedido
reingreso en dos ocasiones pues por el tema académico que habia perdido materias y eso, entonces
ya la segunda vez que pido reingreso siento que no soy capaz con eso, por asi decirlo, y me
devuelvo para mi pueblo, pues alld obviamente mi papd que es un poquito estricto me dijo, si se

queda obvio se va a quedar haciendo algo, pues en la casa no va a estar de gratis, por asi decirlo,
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pues no fueron las palabras pero, nada, yo me doy cuenta que estdn ofertando en la Institucion de
Educacion Superiorque hay en mi pueblo, eso fue a inicios del 2017, porque empezaba en el
periodo A, entonces estaban ofertando la técnica en produccién agropecuaria y yo venia estudiando
medicina veterinaria entonces era como por el estilo y me matriculo pero no alcanzaron los cupos,
tenian que ser minimo 18 personas inscritas para que se abriera, y no alcanzamos los 18, entonces
uno de los profesores pioneros de la técnica, me dijo que si queria que ingresara a otra técnica y que
al siguiente semestre hacia un cambio de carrera y homologar las materias afines, entonces yo
decido ingresar a técnica profesional en técnicas forestales con esa idea, de que yo iba a pasarme
para la agropecuaria, pero no, me gusté mucho la carrera, decidi terminarla, fueron 2 afios de
técnica, posteriormente hice la tecnologia que duré un afio mas, entonces me gradué como técnica

en forestales y tecndloga en manejo de sistemas de agro bosque.

En ese entonces estaba haciendo las pasantias para la tecnologia, y mi hermana, ella es
ingeniera agréonoma de la Universidad de Caldas, ella estaba trabajando con un proyecto de
seguridad alimentaria en la Alcaldia y una Fundacién, entonces ella estaba en la Alcaldia en ese
momento y Astrid que fue la de la Universidad de La Salle, fue la que estuvo en mi pueblo dando la
informacion de la Beca para estudiar acd, ella estaba en la alcaldia también y pues mi hermana se
dio cuenta de eso porque justamente estaban en la misma oficina y ella me llamé y me dio la
informacion, yo fui a la Alcaldia ella estaba haciendo una preinscripcion y ya al siguiente dia
tenfamos que estar en un municipio vecino que es Marquetalia que estd a dos horas de mi pueblo
(2019), para poder hacer el proceso de seleccidn, entonces yo me fui con un primo, del pueblo
ibamos 4 personas, madrugamos nos fuimos en moto para poder estar alld a las 7, llegamos alld y
nada, yo pensé que ibamos a pasar, habia una chica muy pila que iba con nosotros, yo pensé que
ella iba a pasar, pero de mi pueblo solo pasé yo, junto con un pelado de Marquetalia que también
estd acd, yo sentia que el paso por la técnica y la tecnologia ya me estaba dando bases para

enfrentarme a una universidad, y asf fue, realmente la experiencia de la primera universidad no fue
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nada buena y aqui los resultados han sido un poquito mejores, estar aqui para mi es un reto y si o si
tendria que terminarlo porque otra vez una deserciéon mds no lo aguantaria, Los profes eran bien, yo
sentia que uno se encuentra alld con personas muy inteligentes, entonces yo llegar y estar en una

clase y no entender de qué estdn hablando era frustrante.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2001-2002 Transicidén

2003-2007 Primaria (nivel 10)

2008-2014 Secundaria (nivel 8, cambios del colegio)

2008-2013 Trabajo-papas/ Banda Sinfonica (nivel 10, adaptada al colegio)

2009-2010 Pérdida de empleo mama (nivel 3)

2014-2016 Trabajo

2015-2016 Universidad 1 (nivel 10)

2016 Desercion de la universidad (nivel 3)

2016-2018 Trabajo/ orquestas (nivel 9)

2017-2018 Técnico/ Tecndlogo (nivel 8-9)

2019 Muerte abuelita (nivel 1)

2019-2020 La Salle (nivel 10)

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacion secundaria

Mis resultados hasta 11 fueron buenos, sino que los profesores siempre decian que yo no
obtenia mejores resultados porque era demasiado indisciplinada y si, yo era muy dispersa, pero pues

yo respondia por mis compromisos académicos. En algtin momento si hubo un choquecito con una
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docente, pues mi hermana también estudié en el mismo colegio y mi hermana siempre fue mejor
estudiante que yo, pues en resultados, era mds disciplinada, de hecho ella logré sacar la universidad
en los 5 afios que hizo la ingenierfa de una, entonces eso demuestra que ella ha sido mas
disciplinada que yo en algunos aspectos pero pues a mi no me gustaba que me hicieran como esa
comparacion porque no todos somos iguales, entonces la profesora decia que yo debia ser igual de
buena estudiante que mi hermana, que llevara el ejemplo, algo asi quiso decir, entonces yo le dije a
mi papa que yo nunca habia perdido una materia ni un afio, entonces que por qué me tenian que
comparar con mi hermana si yo igual tengo buenos resultados aunque no sean los mejores, pero

siempre era la molestia que me compararan, era como si ella fuera la mejor.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

Yo si creo que es mas académico, de la formacion del colegio, porque si definitivamente
hay cosas que eran bésicas saber en la universidad y uno no lo sabia, entonces si més es como por el
programa educativo, de pronto si falto un poquito ahondar en algunos aspectos importantes de

algunas materias.

El trabajo y el colegio siempre fue paralelo.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Me gradué en el 2014 y en el 2015 ya estaba en la Universidad, cerca solamente la
universidad de Caldas (publica)d oferta la carrera de Medicina Veterinaria, de pronto si me hubiera
podido volver a presentar a la misma universidad a ver si de pronto pasaba nuevamente, pero yo
creo que fue mds el hecho de pensar que no habia podido con esa carrera, entonces de pronto no era

por ahfi el camino.

Creo que es algo muy parcial para todos los estudiantes, si tu tienes buenas bases pues te va
a ir bien en la Universidad, sino tienes buenas bases o te va mal o tienes que lucharla mds para

poder lograr que te vaya bien.
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Aca si he visto que hay compafieros que no les va muy bien porque de pronto no tienen

buenas bases, pero les brindan el acompafiamiento extra para lograr esas bases.

Yo creo que el hecho no solo de tener el titulo sino lograr el acceso de un mejor trabajo por
ende va a tener mejores ingresos y va a ir mejorando esa calidad de vida un poco, a mis papas les
podria ayudar mds, bueno, que funcione lo del proyecto. Por el tema de mis papas ya seria mas

personal pues sentiria que estdn mas orgullosos de verme lograr algo, siento que se los debo.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Siento que soy un poco mds responsable y obviamente uno con el paso del tiempo se
supone que madura en muchos aspectos, el hecho de valorar mds las oportunidades que se dan
también es un aspecto positivo, valorar los momentos en casa porque estando tan lejos uno tiene

que valorar més y con esas vacaciones tan cortas.

Yo siempre dije que cuando ingreso a la técnica y después a la tecnologia que si tenfa la
oportunidad de seguir estudiando tenfa que ser algo que me guste pero que concordara con esos
estudios, a mi siempre me ha gustado el campo y gracias a mi papd le cogi carifio a estar en la finca,
nosotros vivimos en el pueblo casi la mayor parte del tiempo, pero después de que mi mama logra
pensionarse, a ella le llego un ingreso y tuvimos oportunidad gracias a eso de comprar una finca, de
ahi ya como a los, mds o menos en el 2015 mi papd se fue para la finca alld de lleno y un afio mas
adelante se fue mi mama con €l, cuando yo regreso después de la desercion después de la tecnologia
ellos ya estaban en la finca, entonces yo no estaba casi con ellos pero yo cada 8 dias iba a hacerles
la visita, pero antes de eso en las vacaciones siempre nos decian que fuéramos a la finca y pues a mi
no me gustaba mucho porque alld yo sentia que estaba encerrada pero después ya me quedaba 1
semana, 2 semanas, 3 semanas y ya no sentia nada, me gustaba estar en la finca, de hecho ya ahorita
yo me voy y mis amigos me dicen, porque no sube al pueblo y yo digo, es que hay mucho por hacer

en la finca y me gusta estar en la finca, siento que el tiempo se pasa asi, cuando ya debo devolverme
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a la universidad y no subf a hacerles la visita, entonces gracias a que mi papd siempre ha tenido ese
amor por la agricultura y eso yo empecé como a involucrarme mds y por eso fue como que segui
dandole esa continuidad y pues se presentd la oportunidad de ingenierfa agrondémica y yo sin

pensarlo la tomé.

Yo siempre desde pequefia yo decia que queria ser veterinaria, siempre, a mi papd le
preguntaban y su hija qué, yo siempre respondia que queria ser veterinaria porque me encantan los
animales, de pronto con ese suefio de nifia falle un poquito porque me desvié un poco del camino,
pero a las expectativas de este tramo yo siento que estdn bien. Siempre hemos hablado con mi
familia, es mas como un proyecto familiar, con mi hermana pues siendo también ingeniera
agrénoma pues trabajariamos paralelamente para el mismo proyecto que es pues la finca, mis papas
siempre nos han dicho, nosotros estamos aca pero el dia de mafiana no sabemos, esto es de ustedes
y entonces siempre hemos desde hace un tiempo para acd estamos trabajando en pro del proyecto de

la finca.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi papé él solamente alcanzé a estudiar hasta séptimo de bachillerato, de ahi ya salié a
trabajar en el campo, mi hermana es agrénoma, ella vive con el esposo no tienen hijos, tenemos
buena relacion. Mis papas se pusieron muy contentos por esta oportunidad, la que més lo sintié fue
mi mamd, pues después de haber estado con ellos 3 afios otra vez, ya estaba como mas
acostumbrada a mi presencia en la casa, pero pues siempre me apoyaron, de hecho, cuando yo
recibi el correo de selecciéon yo me llene de mucho miedo, tenfa muchas incégnitas, en ese momento

me lo guardé, tenfa 5 dias hébiles para responder y me demore 3 en decirles a ellos.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales
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Mis amigos siento que siempre se han sentido muy felices porque yo logré cosas, pero a la
vez también siento que no por ellos sino por mi, es el aspecto que lo jala a uno a no irse del todo del

sitio, han influido positivamente.
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ENTREVISTA #11 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: Sin Dato

Estudiante: Angie Gonzalez

Origen: Tolima, Ibagué

Bloque 1: Narracion

Yo empecé a estudiar desde los 5, viviamos en una finca, pero digamos en ese afio, me
retiraron porque vivia muy lejos y no habia quien me llevara a la Escuela, entonces pues ya después
dejaron la finca (2003).en ese preescolar estudié nada mds como dos meses porque estaba muy
dificil para bajar a estudiar entonces pues ya mis papas se fueron a vivir a la finca de mi abuela,
entonces ya era mas cerquita ya eran 10 minutos, me llevaban mis hermanos en mula, en caballo,
entonces ya ahf inicié toda la primaria la hice bien, normal y ya en la secundaria en noveno yo perd{
un noveno, eso si ya fue como por problemas familiares como que le afectan a uno, ya después pues

volvi a repetir y ya me fue mejor.

Ya después el 11, me gradué, y pues mi mama me puso a estudiar un técnico en Seguridad
y Salud en el trabajo, pero pues eso no me gustaba, yo lo terminé como porque mi mamd habia
puesto mucho empefio en que lo hiciera, pero no me gustaba, pero mientras que estaba haciendo el
técnico y eso yo estaba pasando papeles para la policia, yo tenfa las dos opciones o la policia o la
agronomia, pero pues como me habian dicho que en la Policia uno también podia estudiar
agronomia y aplicarla, yo dije ahi estd la solucién. Yo hice todas las pruebas, pero no pasé,

entonces me presenté al Sena a hacer el Tecnélogo en Produccién Agricola, en el colegio, para
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estudiar esto en el colegio me orientaron, aunque el Colegio es Agropecuario le daban a uno la parte

agricola y la parte pecuaria, pues eso también le ayuda a orientarse un poquito.

Mi mamé decia, para qué va a estudiar algo de produccién, su papd lo hace y no ha
estudiado, que mejor estudiara otra cosa, entonces ahi ya terminé ese, yo me inscribi solita en el
Tecnélogo me patrocinaron, y pues ahi le dan a uno un apoyo de sostenimiento, ya después que me
fui a la etapa practica me fui a trabajar en una Empresa de Flores en Tocancipd, ahi hice en ese
tiempo se suponia que en Mayo veniamos para acd, entonces yo hablé con la empresa porque yo me
queria graduar de Tecndlogo, ya habia hecho 18 meses, me dijeron que si queria podia hacer un
proyecto acé en la Universidad para terminar y graduarme pero pues por la pandemia entonces yo
segui en la empresa, y ya después nos dijeron que no entrdbamos todavia, y como a mi me tocaba
hacer lo de plagas y enfermedades, monitoreo y dirigir las aplicaciones pues me dieron la
oportunidad de seguir trabajando, me pagaban por aprender. En diciembre ya me retiré pues para
pasar unos dias a la casa, pues mi mama como es enferma de diabetes, ella necesita mucho eso de
las citas y eso, yo soy la tnica que le hago eso, yo tengo 5 hermanos, yo soy la de la mitad, todos

son hombres.

Cuando nos dijeron, Ibagué no estaba invitado, entonces un amigo del Sena que ya tenia 25
afios, entonces €l le dijo a mi pareja que si estaba interesada estaban dando unas becas, pero en ese
afio hubo mucho revuelo de la guerrilla y todo eso, la verdad yo tenfa miedo de ir a la convocatoria
porque digamos all4 por lo menos en el pueblo donde viviamos alld todavia la guerrilla se ve asi, y
en esos dias estaban reclutando, entonces yo tenia miedo de ir, pero mi pareja le dijo a mi mama
que me convenciera de ir, y me tocé ir, pero fui con miedo y aun viniendo para acd venia con

miedo.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2003- Primaria (nivel 10)
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2008-Secundaria (nivel 10)

2010-2012 Trabajo tomatera (nivel 3)

2011-2012 Conocfi una amiga (nivel 6)

2011-2013 Desplazamiento/Conflicto Armado (nivel 2)

2013-2014 Enfermedad mama4 (nivel 1)

2014-2015 Separacidén padres (nivel 1)

2016- Grado de secundaria (nivel 10)

2015-2016 Conoci a mi pareja (nivel 10)

2013-2018 Trabajo de Casa-Finca

2016-2017 Técnico en Seguridad y Salud en el Trabajo (nivel 1)

2017-2018 Muerte tia (nivel 1)

2018-2019 Tecndlogo en Produccion Agricola

2019-2020 Trabajo Flores

2021 Utopia (nivel 10)

Qué me gustaria cambiar, en cuanto a lo familiar, por el hecho de yo ser la tnica mujer
tenfia muchas restricciones, mis hermanos salian a jugar, salian todos, pero a mi no me dejaban
porque era mujer, ya digamos lo del trabajo también porque paso lo mismo, yo dejé muchas cosas
por hacer, fue crecer muy rapido por las responsabilidades que tenia, y lo otro, me hubiera gustado
que en la separacion de mis papas hubiera tenido un apoyo, porque digamos, mi papa se fue, yo

quedé con mi mama y mis dos hermanos menores, pero mi mama se encerré en eso, ni se
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preocupaba por ella, me toco asumir por mis hermanos y por ella y también que me dejé influenciar

en algo que no queria estudiar.

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

En el colegio cuando llegué a sexto fue como un cambio muy brusco, pero pues no me iba
mal, estaba en promedio bien, ya ahi muchas veces me tocaba hacer la comida para los trabajadores
entonces me tocaba hacer trabajos o tareas, estudiar después de que hiciera la comida, y pues
cuando estaba muy cansada yo no alcanzaba a hacer trabajos ni nada, eso también me influyd, ya
cuando pasé a séptimo, como que ya lo pude manejar, mientras cocinaba iba leyendo, noveno fue
mds como por culpa mia por querer llamar la atencidn, yo ahorita pienso y me acuerdo, pienso, tan
tonta yo, deje de preocuparme por mis cosas, por mi, en ese tiempo yo se suponia que iba a estudiar,
como all4 no hay transporte, todos tenfan una moto, entonces pues nos ibamos a bafiarnos, segin
eso nos ibamos a estudiar, pero nos ibamos a bafiar y habian compafieros que llevaban cerveza y

asi, yo iba una vez a clase y era cuando daban educacion fisica.

Me desmotivaban la mayorfa de profesores, pero mds la de quimica, digamos, bueno uno no
se aprendia bien la tabla periddica, digamos que, si uno no se la aprendia, solo con hacer una
cartelera solucionaba todo, y ni hacfan un énfasis en aprender, muchas veces yo iba, pero para
hablar con mis compaiieros, porque lo que haciamos alld yo lo podia hacer también con un libro,

muchas veces pensaba como decirle a un profesor que me ensefiara.

Digamos que cuando yo estuve en el colegio, en la escuela normal, mi mama era muy
estricta, ya en el colegio bajo un poquito, pero uno queda como con esa cosa, mi mama le dice a
uno mucho que quedar de segundas es ser el primer perdedor, eso le pega a uno, entonces me pasa
que me estreso atn y se me olvida todo lo que estudié por ejemplo para un quiz, lo otro serian, los

amigos muchas veces me decian vamos a capar y eso, pero ya iba en mi si queria o no queria, por lo
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menos ese afio que yo perdi fue porque yo quise, yo repeti noveno y volvi a ocupar el primer puesto

otra vez, del tercero no bajaba, en el colegio uno se deja influenciar mucho por los amigos.

En el trabajo de la tomatera pues por una parte yo trabajaba para comprar mis cosas, mis
cuadernos, porque no me gustaba, pues me daba cosa con mis papas, pues siempre me ha gustado si
puedo ayudarles y tener mis cosas, me daba esa cosa de querer comprar mis cuadernos, y ya cuando
estuve trabajando en las flores, pues ahi si pensé, si no me salia esto, pues seguia trabajando y podia
estudiar en la noche, pues no tengo obligaciones, igual en las flores era muy bueno el tiempo porque

digamos yo trabajaba de 6.30 a 2.00 pm, entonces tenia el resto del dia.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Me motivaba aprender més, con el técnico uno aprende muchas cosas, pero también va en
base a lo técnico como el hacer, cémo hacen los trabajadores y toda esa cuestion, pero uno siempre
suefia con ir mds alld en cuanto a lo que le puedan pagar, lo que pueda aprender, como es la
extension que uno pueda dar, igual pues mi suefio siempre ha sido también ayudarle a la gente del
pueblo, digamos alla el pueblo es panelero, es de cafia, en ese tiempo era todo panelero, pero hubo
un tiempo en que la panela se bajé y la gente decidié simplemente terminar con todo y ya irse a
trabajar a Ibagué y cosas asi, a ellos les hizo falta esa asistencia de cdmo solucionar esos problemas
0 cOmo incursionar en otras cosas, porque mi papd pensaba hacer lo mismo y vender la finca que

porque en Ibagué hay mas trabajo.

La primera barrera de acceso es esa desconfianza, ese miedo, no creer en uno mismo, y la
otra seria antes de que apareciera lo de la universidad, yo decfa, con qué plata voy a estudiar, uno

sin trabajo estable.

Hay muchos compafieros que se les dificulta, por ejemplo, la lengua nativa de un

compaiiero no era el espaifiol, ahi si como que toman que ya todos sabemos lo mismo, hay que
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entender que no todos tuvimos una educacién, digamos, hay compafieros que dicen, eso lo vieron en

octavo, pero eso yo nunca lo vi.

Yo opino que digamos a uno muchas veces le dicen sino vieron esto, entonces consulten
pero el tiempo tampoco da para eso, la semana de parciales a uno le dejan muchos trabajos y
también toca estudiar, entonces muchas veces uno pasa de largo, entonces también seria como eso,
en matematicas si he visto ese apoyo pero en las otras no, es que yo ahi no entiendo porque estdn
dando algo de espafiol, que serian los de acompafiamiento, pero yo al de espafiol no le veo

relevancias, porque hay muchos vacios del colegio que no estdn enfocados al castellano.

Pues yo casi no hablaba mucho sino era mas bien lo bésico, pero acd si ya uno como que
mas confianza, digamos en el Sena me gusté mucho porque uno aprende mucho y conoce bastante
gente, éramos 1.500 personas, acd me gustdé que digamos hay mas poquitas personas, pero uno

puede hablar més con todas, aqui uno se habla con todos.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Todavia me falta mucho por aprender. Yo tenia otras expectativas, algunas se han
cumplido, otras no tanto, pero pues ahi vamos, bueno pues una de las cosas es, digamos, que en la
convocatoria a decian que a uno aqui le daban la oportunidad de expresar sus ideas, pero estando
aqui eso no se puede porque lo que yo pienso para otra persona no esté tan bien, entonces no sé, me

parece.

Mi suefio es por lo menos tener una finca, quiero tener algo propio, asi sea pequeiiito, y yo
comenzar a producir lo que a mi me gusta, frijol o cafia y hacer asistencias técnicas en el mismo

pueblo o alrededor.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado
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Mi mama con lo del desplazamiento a ella la indemnizaron y le dieron una fotocopiadora
para una papeleria, ella pues ha sabido manejar su dinero y ya tiene una tienda, tiene la papeleria,
vende un poquito como de golosinas, se podria decir que es comerciante, y mi papd trabaja como
agricultor en una finca, mi papéa solamente estudio hasta segundo, mi mam4 si estudi6 hasta 11

porque le tocé hacer un curso de administracion con el Sena.

Cuando entré a estudiar el técnico pues ahi hubo como un conflicto entre mi papd y mi
mamad, mi papé decia que porque no me dejaba estudiar lo que yo queria, y mi mama decia que él
me podia ensefiar y que no habia necesidad de estudiar entonces ahi paso eso, ya después yo le dije
papi no quiero estudiar eso y ya se hizo a la idea, mi mama me llevé al Sena al Espinal, que ya era
en otro municipio entonces me inscribi pase la prueba y desde ahi ya me comenzé a apoyar
también, y ya para entrar acd ya pasé lo contrario mi papé asi como yo dure 4 o 5 afios que no me
hablaba con mi papd entonces cuando ya entre yo le dije a mi papa que si me iba a apoyar, entonces
como que no creia que yo iba a entrar acd, mi mam4 si me apoyd, mi papé no cree que yo estoy por

acd estudiando, el piensa que estoy trabajando o algo.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Digamos esta primera persona que yo conoci, a mi me ayudé mucho pues muchos consejos
que ella me dio me sirvieron, ella siempre se ha preocupado porque yo estudie, ella ahorita es mama

y dice que a ella se le atraso mucho.

Cuando mi mama estaba normal y a ella le dieron una notica sobre mi hermano mayor, fue
cuando se enfermé del azicar, ella duro 3 meses que no reaccionaba de ninguna forma, se me

olvido y eso es muy importante.
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ENTREVISTA #12 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 10:00

Estudiante: Jhon Sebastian Benavides

Origen: Argelia, Antioquia

Bloque 1: Narracion

De donde yo vengo la educacién es un poco precaria, yo inicié cuando tenia 5 afios mi
mamé me ingresé a lo que llamaos guarderia en zona rural en la misma Vereda que se llama La
Julia, habfa una guarderia, la manejaba una sefiora en su casa, eso era como una forma de que uno
fuera como despegandose un poquito de la casa, que le fueran ensefiando un poquito algo de los
nimeros, bueno la metodologia de la guarderia, y entonces luego, pero antes de eso quisiera
comentarle como estd conformada mi familia, por ejemplo mi papd mi mama, 3 hermanas mayores
que yo, dos de ellas son gemelas, y mi hermana un poco mds mas mayor que entre escala nos

llevamos aproximadamente 2 afos.

El unico que ha podido ingresar a la universidad fui yo, mis hermanas terminaron
bachillerato, una siguié una técnica en lo relacionado con corte de cabello pero desafortunadamente
no pudo terminar, entonces ahora ella se dedica a trabajar en una tienda, mi otra hermana, ella hizo
una tecnologia agropecuaria en el Instituto Coredi, pero lo terminé y tampoco lo ejercié, empezod a
trabajar en confecciones compro sus méquinas, y mi otra hermana terminé también bachillerato, se
vino a Medellin con la intencién de estudiar, finalmente también se puso a hacer lo que hacia mi

hermana que era coser, confeccionar pero finalmente se aburrié6 y se fue a trabajar de cajera a
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Carulla, luego se aburrié de ese trabajo y tenia una relaciéon desde muy joven con su novio y hace

poquito se casaron, estdn viviendo en una finca y les ha ido muy bien, ya tienen una hija.

A mi me llevaban mis hermanas a la guarderia que quedaba a borde de carretera, pero
cuando eso la carretera era muy mala, pasaba la escalera a las 7.15-7.30 de la mafana, pasaba
haciendo la ruta y recogia todos los estudiantes, en esa ruta iban todos los estudiantes de la
guarderia, los estudiantes de la escuela La Julia, que quedaba como a media hora después de la via
que baja, entonces mis hermanas de dia me dejaban y ya cuando regresaban me recogian para

traerme.

Luego ya ingresé a primero, segundo, tercero, durante estos afios yo estaba con mis
hermanas, ya lo que fue cuarto y quinto fue més dificil porque ya ellas salieron y yo estaba como a
la deriva, estaba solo, luego cuando terminé quinto luego en esta misma escuela empezaron a dar
pos-primaria que iba de sexto a noveno, pero entonces por alld estaba lo que se llama Coredi
(Instituto Privado de formacién a bachilleres con flexibilidad) en ese entonces daban dos dias de
tutoria a la semana pero se veian todas las materias, de cierta manera muy precaria, muy basico,
pero yo preferia haber estar ahi que a donde yo estuve, porque donde yo estuve se suponia que
debia estar toda la semana, pero por la cultura, por ejemplo mi papd decia que si no queria estudiar
que me quedara ayudandole, pero mi mama fue la pionera, por mi madre yo agradezco estar acd
porque ella fue la que me animé y me dijo no mijo, primero el estudio, mi mama de cierto modo
entraba en mucho conflicto con mi papa por eso mismo, pero mi papé decia que yo me quedara para
ayudarle, pero mi mama siempre estuvo en el alto de la educacidn, papa sigue muy arraigado a la
cultura, por ejemplo recibo poco apoyo de él, me dice que no me ayuda, por ejemplo cuando me fui
a venir acd, fui y hablé con él, le pregunté que si contaba con el apoyo de él y lo que me respondié
es que allé tenia media finca para que fuera y la trabajara, apoyo de él mucho no tengo, pero bueno,
de mi mama4 si, pues econémicamente no mucho porque de todos modos, gracias a dios nunca falta

la comida pero tampoco hay muchos recursos.
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Durante la secundaria, hice 6,7, 8 y 9 en esa misma escuela La Julia, aunque solamente iba
dos dias, a veces tres dias, en un acuerdo que se hizo con mam4, papa y el profesor, porque a la
Institucién le convenia tener una minima cantidad de estudiantes porque si no cerraban la escuela,
habfan 12 nifios y los de primaria éramos como 8, y si no habia un cupo minimo cerraban la plaza,
entonces pues al profesor le convenia y a mis papas les convenia, pero realmente el perjudicado era
yo, primero porque el profesor no era el mejor, yo siento que fue secundaria yo no aprendi mayor

cosa, un solo profe para todas las materias y para todos los grados de sexto a noveno.

Por razones familiares nos vinimos a vivir a la Unién Antioquia, y ahi me matriculé en
Coredi, lo que fue 10 y 11 lo cursé en Coredi, afortunadamente habian profesores mejores, dos
profesores para menos estudiantes, pero pasd algo, cuando yo ingresé a décimo apenas pude
estudiar como 3 meses porque empezamos como en abril y en julio nos devolvimos para Argelia,
entonces yo ya habfa cursado dos periodos porque en ese entonces se vefan 4 y otra vez me
metieron en Coredi pero en La Julia, all4 habia guarderia, escuela primaria y pos-primaria y Coredi,

pero comparado con los profesores de La Unién, ineficiente.

Ya terminé ese afio que por cierto fue muy duro acoplarme al sistema de Argelia, cuando
eso entonces ya eran 3 dias estudiando y 3 dias trabajando, yo desde pequefio siempre he trabajado,
yo nunca he estado en la casa, entonces yo terminé en ese estilo, terminé décimo, y ya el tio me dijo
que, si querfa ir a pasar vacaciones a la Unién, pues yo tenia que hablar con mamd y papd porque
yo estaba en la casa en ese entonces 13 afios, pues mamad dijo que por ella no habia problema, pero
papa si opuso resistencia porque lo que yo era el que le ayudaba en la finca, finalmente yo venia a

quedarme 8 o 15 dias, venia a trabajar pero mas que todo era a pasear.

A mi me apasiona la ganaderia y me gusta, pero cuando llegué ahi él ya me dijo que si me
queria quedar que €l me daba trabajo y que él me colaboraba con la alimentacion y que ahi tenia
donde quedarme, la verdad yo lo vi viable, pero a la hora de hablar con mama me dijo que tenia

que hablar con pap4, yo tomé la decisién de quedarme, mi tio se hizo responsable en el instituto, esa
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fue una forma de independizarme, yo trabajaba, yo estudiaba, manejaba mi tiempo, yo sabia que
tenia que trabajar para pagar mi comida, para pagar mis cosas, ya empezd la responsabilidad por
uno mismo, ya mama y papa no tenian nada que ver con pagar mi alimentacién, ya habia tomado
una decision, ya cuando llegué a seguir cursando 11, la verdad yo me sentia bien en ese instituto
mas que en Argelia, y aparte de eso estudiaba 3 dias y trabajaba los otros 3 en la finca, estaba
haciendo lo que me gustaba, pero entonces esto trajo algo positivo para mi, que yo siento que si no
hubiera salido de Argelia quizd no estuviera en este momento aqui con usted, que fue conocer
personas, como por ejemplo el veterinario de la finca, por ejemplo el patrén también me decia que
cuando terminara para que siguiera estudiando, hay personas que empiezan como a incentivarlo a

uno que el estudio es mas importante que el trabajo, y realmente es asi.

Entonces yo cuando terminé como bachiller académico, mi papd y mamd vinieron de
Argelia al grado, yo segui trabajando diciembre, enero y febrero, el veterinario me dijo que si queria
seguir trabajando que me metiera con algo como una técnica y una tecnologia, la intencién era
estudiar los fines de semana, entonces me puse a averiguar en Soffa Plus y en el Sena de la Salada
Caldas, aparecié un programa que me interesd que fue tecnélogo en produccion ganadera, entonces
ese programa salié para mayo 2019, entonces pues yo tenfa que renunciar al trabajo, renunciar a mis
pesitos porque ya no podia trabajar y otra vez pedir ayuda a papd y a mama, pero yo eso no lo
queria, entonces ya hablando con mis hermana y en Medellin me dio hospedaje y comida, al
principio habia la posibilidad de quedarse internado, y uno con trabajo pagaba lo de alimentacidn,

tenia que pagar unas horas por estar all4.

Al principio yo viajaba todos los dias desde Medellin hasta Caldas de lunes a viernes, pero
me estaba quedando pesado, yo la ciudad no la conocia, una vez me perdi, no era lo mio, entonces
empecé a gestionar en el internado pues por ser desplazado, yo estaba muy pequefio cuando la
violencia, mi familia fue golpeada fuertemente por la violencia el frente 47 comandado por Karina,

afios 2000- 2002, en el momento de ingresar los paramilitares toda la poblacién de Argelia segtn
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cifras son victimas del conflicto armado, por eso salimos desplazados, papa perdi6 todo, su finca y
los animalitos, tuvo que empezar vida desde cero, logré hacer un trato con un sefior que estaba
vendiendo una finca también huyendo de la violencia, papd tenia una pieza en el pueblo, papa la
vendi6 para pisar el negocio, nos fuimos para alla, pero la finca no era tan productiva, la finca tenia

solo potrero y una mera linea de café, de hecho por eso estoy aqui también.

Un mes después me dieron el internado en condicién de victima, ya no tenia que viajar
desde Medellin, ademds era un campo con zona agricola, un campo muy general, caballos,
porcinos, habia zona agricola, piscicultura, habfa proyectos de investigacion también, mas tiempo
para uno relacionarse con las personas, yo segui estudiando ahi, cuando iba en el mes 3, la
Universidad de La Salle lanzé la convocatoria, antes de ingresar al Sena yo me postule a una beca
con Coredi pero nunca salié nada, cuando La Salle lanz6 la convocatoria nosotros teniamos una
préctica, no sabia qué hacer, empecé a consultar qué hacia, me decian que a esa convocatoria se

presentaba mucha gente, fue una decision bastante dificil de tomar.

Yo llamé a dofa Astrid, le pregunté de qué se trataba y ella me dijo los requisitos, y yo
cumplia los requisitos, entonces yo le dije a ella de que posibilidad habia de otro dia, ella me dijo
que solo era ese dia, nosotros viajdbamos el jueves en la tarde, yo pedi permiso como si fuera a ir a
la practica y en el camino, esa tarde llegue a la casa de mi hermana, dejé la maleta, saque los
papeles, ella me dijo que era decision mia, fue una eleccion dificil, porque fue arriesgar todo el
tiempo de estudio en el Sena, y me presenté ese dia, habia mucha gente, yo me interese por la
oportunidad, cuando estuvimos en la convocatoria hicieron un primer filtro, nos contaron como era
Utopia, algunos salieron otros se quedaron, un segundo filtro, habilidades, pruebas matematicas,
demostrar liderazgo, nos hicieron preguntas del campo, de cultivos, de enfermedades, en ese filtro
yo pasé, tenia que volver en la tarde, nos preguntaron si no era agronomia que queriamos estudiar,
yo dije que si no era agronomia, era veterinaria, nos presentamos casi 60 no recuerdo, en este

momento de Antioquia quedamos 9.
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Cuando ingresé aqui, me ha pasé de todo, gracias a Dios académicamente me va bien, yo
tenia una relacion, estaba muy apegado, luego en los momentos dificiles se dio la ruptura, yo casi
me voy, fue una temporada muy dificil para mi, pero bueno, més que eso era que todavia no estaba
bien enfocado si lo que queria estudiar era esto porque luego ya empez6 el trabajo, la trasnochadera,
un trabajo por aqui, otro por alli, el estrés, entonces yo no estaba acostumbrado a eso, yo no mas
habfia estudiado esa tecnologia del Sena pero no era tan pesado, alld en la noche yo lefa, investigaba
por cuenta propia, cuando llegue aqui fue un cambio muy brusco, aparte aclimatarse a este clima,
estos calores tan fuertes, fue un poco dificil, saber que yo estaba solo, mis hermanas, mis tios, aqui
tenia que estar si o si en la Universidad si o si tenfa que convivir con mis compaiieros de diferentes
regiones que a veces eso no es tan ficil, poquito a poquito me fui aclimatando, el primer
cuatrimestre me dio muy duro, ya en el segundo cuatrimestre mas un poquito mas descansado pero

pesado es.

En el primer cuatrimestre que hablaron sobre acompafiamiento, yo sé que tengo muchos
vacfos académicos porque la educacién mia fue mala, comparada con un colegio, entonces yo me
meti de primera al acompafiamiento, y realmente a mi me dio duro el primer cuatrimestre, lo que
fue en Biologia a mi me fue muy mal porque yo no me acordaba ni qué era una célula,
practicamente ese fue el primer tema, si lo vi, lo vi por encimita, realmente lo que yo hice de

séptimo a noveno, décimo fue cumplir con pasar los grados.

Pues yo en el segundo cuatrimestre no me fue tan mal, entonces yo me pude salir del
acompafamiento de forma voluntaria, a veces sirve pero a veces solo para quitarle a uno tiempo
porque por ejemplo durante toda la semana uno estd ocupado y durante el fin de semana es que uno
distribuye para hacer los trabajos, pero el acompafiamiento es de 9 a 12, pero a veces uno va y uno
siente que ya domina el tema, pero si va un compaiiero que no sabe del tema y mientras lo nivelan
uno pierde tiempo, por eso dudas, inquietudes que tengo las aclaro con San google, consultar,

preguntar y ahi vamos, y también empecé a tomar hébitos de lectura.
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El ambiente aqui es muy complejo porque aqui tenemos muchos trabajos, y es complicado
porque si me piden ayuda, pero yo a duras penas tengo el tiempo para hacer trabajos, pues ya voy a
perder tiempo sin embargo el que me pide ayuda nunca se la he negado. Yo soy mucho es de
trabajar comodamente, trabajar solo, de hecho, en el primer cuatrimestre nos exigieron trabajar en
grupo y a mi me dio mucha dificultad, todo, lo llegan a tildar a uno de macabro, porque por ejemplo
a mi me ponen a hacer un trabajo y yo de una lo clasifico si es facil, mas o menos o de mucha
investigacion que requiere mas tiempo, si es facil yo de una vez voy consultando y lo voy sacando,
mientras que otra persona lo deja de tltimo porque entre comillas es facil, entonces ya se cruzan los
trabajos, realmente a mi me va bien académicamente, yo me he caracterizado por ser responsable

con los trabajos, no son los mejores, pero si trato de ser dedicado.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2002-2005 Desplazamiento Forzado

2006-2007 Guarderia (nivel 6)

2006-2015 Trabajo en la Finca con Papé (nivel 6)

2007-2011 Primaria La Julia (nivel 6)

2011-2015 Pos-primaria La Julia (nivel 6)

2015-2017 Trabajo independiente Jornalero (nivel 8)

2016-2017 La unién COREDI (nivel 8)

2017-2019 Tecndlogo Agropecuario (nivel 8)

2018-2019 Précticas ganaderas (nivel 8)

Cuando estudiaba en el Sena yo iba a hacer reemplazo en ordefio, yo trabajaba sidbado y

domingo, me levantaba a las 2 am y trabajaba hasta las 5 o 6 de la tarde, yo era el que arriaba
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ganado y también me tocaba ordefiar. Por ejemplo, cuando yo trabajaba en la Unién que luego me
fui a estudiar al Sena, yo estudiaba de lunes a viernes, ese viernes sacaba permiso en la tarde
supuestamente para irme donde mi hermana, pero yo me iba era a la Unidn, pero esa finca habia
cambiado de duefio pero yo quedé bien recomendado alld y me dieron trabajo para los fines de
semana, me llevaban o yo tenia que entrar a pie, de la Unién hasta la principal eran 15 o 20 minutos
en bus, pero de ahf a la finca tenia uno que caminar una hora o a veces me recogian, yo llegaba a
esa finca entre 7 y 9 de la noche y al otro dia al sdbado madrugaba a arriar el ganado a las 2 de la
mafiana, la ganaderia es un poco pesada y ya estdbamos terminando por ahi a las 6 de la tarde, a las
5.30 o 6 de la mafiana tenia que entrar el ganado, pero en ese mismo tiempo tenia que ver otro
ganado, pasarles agua, los saladeros, antes de que dejara el ganado en el potrero, desayunaba o
almorzaba pero tenfa que ir a alambrar o regar el potrero, uno no dejaba nunca de trabajar, yo la
unica relacion en serio que he tenido fue después de que terminé practicas después de pandemia, a
mi no me daba el tiempo, en esa época tenia una novia alld, pero nunca le preste la suficiente

atencion.

Yo me devolvia el domingo en la tarde, me iba bien pues porque me pagaban y hacia lo que

me gustaba y salfa de la rutina

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacion secundaria

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Yo me proyecto no solo en mi finca sino en la region y si no es en la region saliendo del
pais, realmente creo que tengo muchas cosas por hacer, mejorar muchas cosas en la finca en la
comunidad hacer algo por ejemplo el proyecto productivo que yo pienso hacer es implementar cafia,

pero no es como asi explotacién, sino algo mas tradicional a pequeiia escala. Con mi conocimiento

ANEXOS 365



brindar apoyo al que lo requiera, asistencia técnica y mandar como hoja de vida en el municipio si
me dan la oportunidad de trabajar alli o en la Unién que tengo conocidos, veterinarios, zootecnistas,
agréonomos. Papd dice que a veces esta aburrido que quiere vender la finca, yo le digo que espere

por ahi 3 0 4 afios que yo estoy en proceso de formacién y yo voy con intensién de trabajar la finca.
3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales
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ENTREVISTA #13 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 2:00 pm

Estudiante: Karol Juliana Suarez

Origen: Casanare, Agua Azul

Bloque 1: Narracion

Yo estudiaba en un Colegio del ICBF, el colegio se llamaba Nuevos Amigos, ahi hice
Pérvulos y no recuerdo si Preescolar, ya después entré a una Sede que es del Colegio Camilo Torres
y ahf hice primero, ya después me fui a la otra sede que es el Antonio Narifio y ahi hice de segundo
a quinto, en el Camilo chiquitico solo hay para prescolar y primero y en el Antonio si habia de
segundo a quinto, mi trayectoria en el colegio fue muy bonita porque yo siempre me habia
destacado por cursar los primeros puestos, mi mamita siempre me ayudaba mucho aunque era muy
dificil la movilidad, porque mi casa quedaba lejos de la cabecera municipal, entonces nos tocaba en
cicla y era bastante dificil, como yo tengo una hermana mayor, iba dos afios mds adelante entonces
ella estaba en quinto y en tercero mi mama nos dio la posibilidad de irnos en cicla pero en una de
esas Laura se cay6 y no pudimos hacer mds, pero nos tocaba en cicla, pero la gente era muy
imprudente, con mis compafieros, como uno no tenfa mucho dinero mi mamita me empacaba la
comida, me molestaban resto porque me decian que la nifia del guarapo, pero después yo entend{
que era envidia de los demds porque no les hacian comida, y de malas porque ellos no comian, yo
siempre por lo general habia sido muy timida, mi hermana pele6 una vez con un muchacho porque

me decia cosas feas.
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Pasé a secundaria, ahi hice de sexto hasta once, entrar ahi fue bastante duro porque en ese
colegio hay mas de 1.000 muchachos, los de 11 les pegaban a los de 6, se aprovechaban mucho, y
ya mi hermana estaba en séptimo, entonces ella entré a noveno y ahi a usted le piden hacer una
técnica, ella perdié noveno y yo segui estudiando pero ya en octavo yo me di cuenta que si no me
defendia a mi siempre me iban a estar molestando y yo era muy inteligente entonces los demaés se
aprovechaban de eso, en un punto, no sé, yo como que exploté, y empecé a ser grosera con ellos, y
me junte con unas muchachas y ellas si no se dejaban decir cosas ademés eran mds grandes
entonces cogi como ese impulso de querer superarme y superar esos miedos, porque yo era muy
timida, a mi se me trababa la lengua en publico, la profesora Elena me agarré y me dijo, Juliana la
mejor clave que usted puede hacer para dejar la timidez y segundo pueda hablar mucho mejor es
leer, leer libros y le doy un tip coléquese un ldpiz en la boca y empiece a hablar, trate de
pronunciar bien las palabras y vera que se le va a pasar, cuando yo pasaba me ponia rojisima,
temblaba y no podria hablar, era terrible, entonces ya asi mejoré mucho hasta décimo que perdi ese
afio porque la verdad estaba en un grupo en donde habian 38 muchachos y solo eran 6 muchachos,
entonces yo no me la llevaba muy bien con los muchachas, y mi grupo de amigos eran muchachos,
eso fue un record porque nunca habian perdido tanta gente afios, perdid la mitad del salén, primero
porque habia una profesora muy estricta y ella el que cogia en la mala no pasaba, entonces mi
mam4 tomo la decisién de retirarme a mitad de afio, y me puso a trabajar, me dijo, como usted no
aprovecha el estudio entonces la voy a poner a trabajar, entonces empecé a trabajar, primero en una
joyeria, después empecé a ayudarle a mi mama a vender arepas, fue un castigo y yo vi que era duro
sino estudiada y la verdad uno después aprecia el estudio, entonces uno en décimo usted ya escoge
la técnica y yo elegi mantenimiento de equipos de computo en el Sena, entonces como yo perdi el
afio, perdi la técnica, yo incluso segui avanzando pero el Sena no me aprobd que yo estuviera
repitiendo y los demds en 11, porque ellos tenfan que presentar un proyecto final y los horarios no
encajaban con los mios, entonces tenia que hacer un retiro voluntario pero también tenia una

sancién mds de 1 afio, entonces cuando volvi a repetir décimo yo queria hacer otra modalidad pero
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como tenia esa sancién no pude, entonces sali de bachiller académico, en 11 hubo un problema con
una amiga que yo tenia entonces me cambié de curso y quedé con los muchachos que yo habia

estado entonces yo iba a clases con ellos, yo los ayudaba mucho, y eso fue un grado muy bonito.

Mi papa cuando éramos chiquitas, él estudio para ingeniera electrénica, pero tuvo que
tomar una decisién, alimentarnos o estudiar, entonces €l no hizo los ultimos semestres y
lastimosamente cuando él quiso homologar, no pudo, en ese tiempo en la UPTC era duro, como me
gustaba lo de mi papa terminé bachiller académico y ahi llego la convocatoria de UTOPIA, me
acuerdo que nos habfan reunido a todos los de once, pero para estudiar era muchisima plata,
entonces no podiamos, entonces cuando llego utopia nos dijeron a los estudiantes de 11 hay una
propuesta de ingenierfa agrondmica en La Salle, alcen la mano, y como era ingenieria yo alce la
mano, nos dijeron se tienen que presentar tal dia, diligenciar un formulario y dar los datos, yo estaba
con una amiga y ella me dijo presentémonos, cuando decia que tenia que tener 18 afios, y yo los
cumplia en marzo y yo si pude y mi amigo no, un amigo se presentd conmigo cuando yo llegué a
las 7 en punto, yo entré y cerraron la puerta, preciso lleve vestido, me hice en el ultimo puesto y

empezd Wilson a contar la historia de la Universidad, la mayoria se miraban entre si.

La primera prueba que nos toc6 era fisica y yo llevaba vestido, ya después era la prueba de
la pirdmide y nosotras en vestido, ahi pasamos las pruebas y en las demds nos fue muy bien, un
seflor ya de edad, nos dijo lean con cuidado estos dos problemas, entonces a los que no los
resolvieron pues paila, empezaron a llamar y no decian si ellos se quedaban o se iban, cuando nos
dijeron que volviéramos en la tarde, qué felicidad, me fui a almorzar y me acuerdo que mi mama
me hizo pollo, ella me decia, mamita usted va a pasar, usted va a pasar. Cuando llegué otra vez
alla empezaron las pruebas psicoldgicas, me dijeron cuéntenos una anécdota triste y una anécdota
feliz, yo conté que yo vivi siempre en una casita de lona y guadua y siempre me habian hecho como
bullying pero yo me sentia orgullosa porque era mi casita, pero es que el subsidio no salia, y

entonces cuando cumpli 15, yo sabfa que no ibamos a hacer nada, en cambio mis amigas eran con el
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salén comunal, que el vestido, que las zapatillas que los tacones, entonces yo no, mis amigos fueron
y llevaron un cofrecito y empezaron a cantar, hicimos ahf en la calle el Valls y todo, y lo triste es
que como yo vivia en una casita de lonita una vez hubo una lluvia muy dura, entonces se nos
levantd la casa, se levantaron las tejas, se nos partieron las camas, nos toc vivir como una semana
en el colegio, eso fue muy duro porque yo tenfa un hermano chiquito, tenfa 2 afios, nosotros
tenfamos ladrillos puestos, no encementados, mi papd los logré tener, nos pusimos a llorar, y nos

dijeron bueno en enero saben la respuesta.

Ese dia dije ya la universidad no es entonces empecé a buscar en el Sena a ver si me habian
quitado la sancién que me habian puesto, empecé a buscar los cursos, yo tenia el correo abierto,
cuando llegé un correo y decia ADMISIONES UTOPIA, cuando leo, si desea participar en la
universidad diga: SI, y yo empecé a gritar ahi en el café internet, yo empecé a buscar en Internet
UTOPIA y yo no encontraba nada, pensé que era mentira, ya luego nos dijeron que debiamos llevar
y hasta que uno no llega aqui no cree que esto es verdad. Cuando yo llegué aqui, ahora si nos

hicieron la casa, pero alrededor hicieron casas de lujo y nos hacian el feo.

Llevamos 3 afios aqui y ya casi, yo la verdad no habia pensado ser agrénoma pero mi
familia siempre ha sido de campo, la verdad me gusta muchisimo, incluso quise ayudar a mi
abuelito en temas de cultivo, pero como ellos tienen tanta experiencia, al lado de uno parece que
uno no sabe, fue muy duro ajustarse, eran clases complementarias, el primer afio fue muy muy
sufrido, el segundo afio bajo la cosa, pasé pandemia, nos facilitd mucho unas cosas, algunos
muchachos se fueron, no sé si eran frigiles de mente o de corazén, esto es para gente verraca, usted
tiene que superarse continuamente, el que no se adapta se muere, la mayoria de compaiieros tenian
en mente que ellos no se iban a ir, y cuando de verdad empiezan a sacar gente, ya empezaron a

darse cuenta de que eso era verdad, que a usted lo sacan si usted no rinde aca.

Antes yo tenia una perrita que se llamada Shakira y ella era de por aqui atras, por pandemia

ellos se fueron, y el afio pasado Angélica se fue y mi perrita se murié, me senti muy sola, primero lo
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del afio pasado el Covid, entonces casi no podiamos salir, como hubo un cambio de salén quede con
personas que no habia trabajado, me dio una depresién tenaz, yo no comia, me pegué una
deprimida, yo lloraba, no comia y no dormia, hasta que un dia dije, sigo asi o cambio, entonces ya
empezaron las enfermedades a florecer, entonces empecé a cambiar y ahi me recuperé, y eso se
notd, y una profesora me dijo que yo iba a ser una buena agrénoma en mi territorio y me hizo llorar,
es que yo habia bajado mucho mi promedio y con eso senti que lo que habfa hecho habia dejado

frutos.

Este afio ya mejoré muchisimo, estamos ahorita en un semillero, yo digo que fue por eso,
yo antes queria sembrar arroz, pero por el alza de insumos no pude, pero sino es arroz es otra cosa,
necesito hacer algo diferente, algo que de verdad me sirva, a mi siempre me ha gustado el
maracuyd, pero ese cultivo lo habian erradicado, pero yo aprendi muchisimo, entonces yo dije, voy
a plantearle a la profesora, cuando el profe me dice, July y voy a plantar maracuyd aqui en la
Universidad, entonces yo dije estamos hechos porque yo también quiero plantar maracuyé, usted y
yo nos podemos ayudar y logré convencer a una amiga, de que es un producto que le deja ganancia,
que no se debe invertir tanto en fertilizante, quiza en mano de obra, ella hablo con el tutor y el tutor
le dijo que por ph que por el suelo que no, pero yo le dije que ya estaba ese proyecto, entonces la

convenci y vamos a hacer un asocio mas o menos una hectdrea de maracuya.

En 5 afios la verdad la misma pregunta me la hizo el hermano Niki, yo digo que en 5 afios
Dios quiera hago una especializacién porque mi semillero es de laboratorio, quiero especializarme
en laboratorio porque yo sé que eso abre muchos campos, me gusta mucho investigar, el tema de
disefio experimental y en esa investigacion conoci un ingeniero, Jorge Ardila él me dijo que yo era
muy buena estudiante y sentia que yo tenfa muchas capacidades pero que necesitaba mejorar mucho
en disciplina, incluso ha habido materias que han sido de bastante estudio, yo no resalto mucho
académicamente pero si usted me pregunta algo yo lo sé y si no lo sé lo averiguo, siento que me va

a ir muy bien en tema de campo.
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Yo antes creia que la vida era como el presente, yo me di cuenta que todas las decisiones
que uno toma, yo en pandemia me volé, se enteraron aqui y tuve matricula condicional, en la
universidad y en la vida no hay amigos, solo unos pocos y la familia, y por esa matricula
condicional no pude ser representante de los estudiantes, es por eso que fue una leccién de la vida,
la gente se va a ir, la gente se va a morir, y usted puede tomar dos decisiones, o sigue o se estanca,
aprendi a controlar mis emociones, yo antes era muy peleona, yo aprendi a decirle las cosas a la
gente pero de buena manera, empecé como decirle a las personas cuando yo le digo esto usted cémo
se siente, porque entendi que uno no puede tampoco decir las cosas asi, que la gente tiene

sentimientos como uno.

Cuando yo le digo a mi mama que yo estoy en Utopia al Aire, mi mam4 se llena de mucho
orgullo, ella pone esa radio a 30 y pone a todo el barrio a escuchar a Juliana, yo no quise estudiar
esto pero yo digo que el campo y més con esa vivencia de la infancia, uno no se muere de hambre
en el campo, lo que usted quiera lo tiene ahi, mi mama tuvo cdncer antes de yo venir aqui, y vivi en
Bogotd 2 meses, yo me montaba en Transmilenio, eso es duro, un sefior me dijo una vez, venga le
ayudo y yo sali corriendo cogi un taxi, yo no tenia plata y el sefior me llevé y me dejé en una

esquina.

Mi hermana qued6é embarazada y no pudo seguir estudiando, ella ahora estd haciendo un
técnico en contabilidad. Yo soy la mds pollita de todo mi corte tengo 21 afos, yo tengo un gran
privilegio de estudiar, los muchachos me dicen que soy inteligente pero que soy muy callada, que
me gusta hacer todo sola, el encuentro de semilleros va a ser virtual, pero si paso el encuentro paso

aregional que es en Bogota.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2005-2007 Pérvulos-Transicion (nivel 7) Bullying por la comida, por la casa de lona y

porque no me daban para las onces
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2007-2009 Primero-Segundo (nivel 7) Bullying por la comida, por la casa de lona y porque

no me daban para las onces

2009-2012 Tercero-Quinto (nivel 7) Bullying por la comida, por la casa de lona y porque

no me daban para las onces.

2013 Problemas con mi mama (nivel 5)

2012-2018 Colegio Camilo Torres/Media técnico Laboral en Computacién (nivel 8)

2016- Cursando grado 11 (nivel 10), fue una familia ese curso.

2016-2018 Trabajo vendiendo arepas, Joyas y ropa

2019 Utopia (nivel 9) conoci a Camilo y a Angélica, Camilo murié, Angélica una gran

amiga.

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacion secundaria

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacion superior

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales
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ENTREVISTA #14 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: Sin Dato

Estudiante: Rosita Lizcano Celis

Origen: Norte de Santander, Cuicuta

Bloque 1: Narracion

Naci en 1991 en octubre, que recuerde ir al colegio, la escuela me quedaba super cerca a la
casa asi que antes de tener la edad yo ya estaba alld y la profesora me recibia, entonces no fue lio
para mi mamd dejarme en la escuela y ya en la vereda Licaligua ahi hay hasta quinto afio que es lo
que se hace en la Escuela, de ahf tenia temor de irme al pueblo, por ser de vereda, me daba miedo
por el bullying, entonces un hermano que tiene la misma edad que yo pero mama4 distinta, é] no me
hablaba, pues mi papd me reconoci6 a los 7 afios, entonces al enterarse de mi existencia, pues él
pensaba que era el tnico hijo me agarrd celos, pero yo era feliz de que algtn dia pudiéramos hablar,
entonces él me habld y eso me emociond y por eso me fui a estudiar sexto porque me tocaba con él,
llegué alld y no me volvié a hablar, €l con sus amigos, ese aflo fue fatal porque él quedaba en los
primeros puestos y yo tampoco era la ultima pero no estaba en esa linea, entonces como sea pasé
ese afio pero no me sentia bien, ademds que en los temas de refris que yo aguantando hambre
porque no habia plata y verlo a €l con sus gelatinitas con sus cosas, €l vivia cerca al colegio, eso me

mortificaba muchisimo, mi papé en qué pensard, no sabia si yo comia, pero el hijo de él si.

Luego de ahi yo dijo 7, 8 y 9 me voy a hacerlo a otro colegio que es del mismo del pueblo,
pero en otra vereda, ahi hay de transicién a noveno, me cambié, mi mamd me apoyo. Décimo y

once me toco regresar al pueblo, ya estaba cursando el noveno, y sucedié un problema en la casa
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con mi mamd y el papd de mi hermana menor entonces de cierta manera ella entré en una amenaza
y lo tnico que encontramos fue irnos para Venezuela, entonces nos fuimos en ese afio que yo estaba
haciendo noveno y mi hermanita estaba haciendo sexto, nos fuimos para alld y alld trabajamos,
llegamos donde un tio y el patrén de él después nos dio trabajo, empezamos en un cultivo de papa
gigante yo nunca habfa visto algo asi, y yo alla de 14 afios con una varilla por alld fumigando papa
con otro sefior ahi, y luego de ahi al sefior le dio como vaina tener una nifia ahi y nos pasé para el
area de rosas, entonces en el galpén grande escogiendo, midiendo, todo el proceso de la rosa, no

podia estudiar alld porque pasamos sin papeles, ilegales.

Yo era feliz trabajando, hasta mi hermana menor tenia su propia plata saliamos al pueblo y
cada quien gastaba de su plata, tenfa sus cosas, nos iba muy bien por eso felices, y ya tuvimos que
regresar porque alld otro problema, en la casa llamaron dijeron su casa estd sola, ahi esta para que
esté con sus hijas, yo estaba cursando noveno y en ese afio fue cuando nos fuimos para Venezuela,
cuando regresé los profesores me dijeron que me iban a ayudar, pero me dejaban resto de trabajos
yo dije no voy a poder entonces lo hago después. Al otro afio realicé noveno y mientras terminaba
ese afio trabajé en un restaurante en el pueblo, cumpli 15 y ya entré a terminar mi noveno y volvi al

pueblo a hacer 10y 11.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2004-2009 Primaria (nivel 10) fin de la primaria

2010-2013 Secundaria 6,7 y 8 (nivel 2) inicio secundaria

2014-2017 Secundaria 9, 10 y 11 (nivel 7) cambio de colegio

2013-2014 Venezuela (nivel 9)

2017- Grado secundaria (nivel 8)
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2018-Unad (nivel 9) Estudié 2 cuatrimestres Psicologia

2019-2020 La Salle (nivel 9)

De cierta manera ya quiero salir de acd porque mi mam4 estd enferma, pero a la vez digo
que por algo sucede las cosas, quizds no hubiera tenido la oportunidad de estar aca, pero también yo

llego a pensar cosas, la experiencia en Venezuela fue muy hermosa.

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacion secundaria

En sexto si me sentfa un poquito perdida, y lo otro porque la posibilidad de hacer tareas era
minima, porque tenia que salir del colegio y montarme en la moto de un primo queme transportaba
y en la casa no tenia internet ni biblioteca, tenia la fortuna de tener una amiga que sabia que yo no
tenia como y me dejaba copiar, ya en el otro colegio fue mds suave, y me pasaban a izar la bandera,
y volvi otra vez al pueblo y alld habia gente por encima mio, yo me metia en todos los grupos, de

baile, de todo. No me considerd que fui buena estudiante pero tampoco mala.

3.2 Bloque II: Trayectoria educativa (II): Trayectorias no continuas

Los Pros de haberme ido a Venezuela, la experiencia y lo que aprendi, yo sabia que all4 no
tenia la posibilidad de estudiar, y volvi al pueblo y todavia no terminaba el afio, pero yo estaba
pendiente siempre de eso para poder terminar, fue un afio desperdiciado en la parte académica

porque por el otro lado no fue nada desperdiciado.

Contras, si hubiera sido bueno haber avanzado porque ya hubiera terminado.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Cuando sali de bachiller me quedé pensando qué hacia, pero cuando fui a matricularme ya
no habia cupos, una prima fue la que me dijo que entrara de una vez a la Universidad que no hiciera

un técnico, entonces entré a la Unad a Psicologia, y estando allda me llega pensamiento l6gico
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matemadtico, me parece que no se me da me parece dificil la matematica, pero yo veia que la plata

tampoco me iba a alcanzar, cuando llego la convocatoria.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Aca es todo por parejo, la educacion que tuve yo no es la misma de otro compafiero y aqui
llegamos a la misma educacion, unos se quedan otros se adelantan. Cuando llegamos si hubo
quienes hicieron unas actividades y ahi sacaron unos para refuerzos, yo nunca entre en ese refuerzo,

todas las pruebas las pase bien.

El primer afio es donde se hace eso, digamos habia un comité digamos de refuerzo
académico donde participaban los alumnos de tercero y de segundo, y ellos colaboraban a los de
primero, esos espacios ahorita no hay, aunque por ahi también, el tiempo acd es muy corto y
nosotros tenemos practica toda la semana, luego en la tarde todas las horas ocupadas, no hay tiempo
para nada, yo sé a qué hora me levanto pero no a qué hora me acuesto, yo soy muy lenta para hacer
trabajos, a veces me rinde, pero si soy muy lenta para hacer trabajos, pero normalmente duermo 3

horas.

Yo creo que una persona que tiene su estudio, llega una persona que ha estudiado uno la ve
como distinta. Yo siempre tenfa en la cabeza seguir estudiando y que mi forma econdmica me iba a
mejorar. Yo sé que, de ahi en adelante, para mantenerme como ingeniera agronoma no me puedo

quedar quieta, capacitarme en otras cosas para ampliar mis conocimientos.

El hecho de estar acd se cumplid, sin imaginarlo, sin quererlo, yo fui a acompafiar a mi
amigo y él me dijo que me inscribiera, yo no queria porque yo ya estaba estudiando, pero

finalmente me convencid, el no pasé, yo si.
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Siempre he querido vivir en el campo, no me gusta la ciudad, tener mi finca, una casita, mi

proyecto, ayudar a la comunidad.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Mi mama ella siempre ha sido ama de casa y agricultora, ella alcanzé a hacer 4to de
primaria, no pudo continuar, ella cuando recibi6 la noticia, pues ella le da vaina que lejos y yo que
sufro de dolor de cabeza y yo sola, pero de resto nada, y también le daba vaina que econdmicamente
no me podia ayudar mucho. Mi pap4d tiene hasta 5to de primaria, é] también es agricultor, le gusta
la politica fue como 15 afios concejal y luego se lanz6 a la alcaldia, la primera la perdi6 pero en la
segunda si pasd, cuando yo estaba en psicologia tenia el apoyo de él, pero yo sabia que cuando
saliera de alcalde no fbamos a alcanzar, él no estaba gustoso de que yo estudiara psicologia, ya
cunado le conté que habia pasado a agronomia a ese sefior le cambi6 el semblante, saber que yo iba
a seguir ese campo, me apoyo tanto que vino y me trajo acd, él econdmicamente ahorita no esté

bien, esta enfermo.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

En la vereda tenemos como un grupito que también nos une ademds de que fuimos
compaiieros, y pues ademds nos une la pasién por el micro, ademds de eso, nada. En la parte del

colegio muy poco, por ahi 3 que le escriben a uno.
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ENTREVISTA #15 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: Sin Dato

Estudiante: Jhon Jairo Castillo Epiayu

Origen: La Guajira

Bloque 1: Narracion

Cuando mds o menos 3 o 4 meses de embarazo de mi mamd, fui un hijo negado, naci
gracias a ella, pero uno debe agradecer a Dios por darle la vida a uno que es lo mds importante, nac{
en una familia muy humilde, con una cultura indigena muy apasionada a la cultura, naci el 10 de
junio de 2000, naci en la casa con una tfa que fue la partera, mi tia dijo pa “que mds hombres, mi
mama tiene 6 hijos hombres y 2 mujeres, mi mamd antes estaba en Venezuela, alcanzo estudio

tercero de primaria.

En el afio 2005, que mi mama estaba en Venezuela, una prima me visti6 es lo que recuerdo
para mandarme al Colegio, gracias a Dios todos somos bachilleres, excepto 2, soy el primero
también en estudiar en la Universidad, mis 3 cursos de prescolar hasta tercero fue en la comunidad
de Monterrey, por problemas mi mama decidi6 sacarme por una hermana, me sacaron para poderla
acompaiar a la basica primaria, un centro que estaba en el pueblo. La distancia del colegio a mi
casa mas o menos son 10 minutos caminando, en el colegio tuve una buena formacién, ahi aprend{
lo que es caligrafia, matemadticas, espafiol, ahi fue donde comenz6 mi pasion por el estudio, gracias
a una profesora que siempre me ha apoyado tanto, de ahi aprendi a escribir bonito, mi mama
también me ensefiaba. Tuve la oportunidad de llegar a esa cultura, uno no sabia algo, tiene que

aprender s{ o si.
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Siempre después de clases hacia los trabajos, no me dedicaba mucho a jugar, mi mama me
ensefi a estudiar, estudiar y estudiar, aunque la gente dice que para qué estudiar, claro porque en
esa época la persona rica es la que tiene mds ovejas, también yo me dedicaba a eso, mi rutina era en
la mafiana despertarme a las 5 0 4.30 ir al pozo que es una especie de estanque de agua para darle de
beber a los chivos, como iba al colegio lo dejaba de paso al corral y salia al colegio, al llegar a
segundo grado o tercer grado, mi mamd me dedicé mas al colegio, me sac6 mi mama porque ella
veia que podia mejorar mds, entonces por la inscripcién pagaba $50.000, ese colegio hoy en dia
llega hasta décimo, fui alld mi mama me matriculo con mi hermana porque a ella la maltrataba una
profesora, entonces obviamente me tenfa que ir porque era una responsabilidad con mi hermana. La

distancia de mi casa hasta el colegio, recuerdo me tocaba caminar por ahi 1 hora.

Conoci personas, conoci la amistad, ahi terminé mi proceso de formacion de primaria, hasta
quinto me gradué ahi en el colegio, aproximadamente 2010, paro porque el colegio tenia hasta
quinto de primaria, no habia secundaria, pero mi mama me matriculé en el colegio de Secundaria,
es un internado que lleva como 110 afios, mi mama estudiaba ahi, continué sexto, para mi eso fue
un reto muy grande porque era otro contexto y ahi estudiaban mis hermanos, también habia una
hora desde la casa. En sexto perdi una materia que se llamaba Biologia, perdi sexto, yo nunca
recuperé esa materia, yo pasaba, pero como no recuperé esa materia, llegué al afo siguiente
supuestamente a séptimo, pero yo no aparecia en ninguna lista, pasé una semana, hablé con el
coordinador académico que es indigena, y como no aparecia me tocé quedarme en sexto, y ahi
comencé y hasta el 2018 fui el mejor estudiante del internado, siempre ocupando segundo o primer
puesto, conocia buenas personas, profesores, amigos, eso fue algo maravilloso, tuve 3 compafieros y
nosotros los 3 nos ayudabamos mucho, una profesora en séptimo a los 3 nos puso una exposicion y
entonces sustentamos y nos pusieron a sustentar eso a grado 11 y nos fue bien, siempre ocupdbamos

con ellos tres, el primer, segundo y tercer puesto.
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Siempre fui juicioso, matemdtica, espafiol, sociales, biologia, educacién fisica, a mi me
gusta mucho la economia, la filosofia, octavo, noveno, décimo, once, en noveno fue que
comenzamos la prueba saber, en décimo comenzamos un proyecto con Sena, manejo de residuos
sélidos, en todas las instituciones a nivel nacional cada estudiante debia tener un técnico en el
colegio, pues asi fue, que eso era un reto y una bendicion, pero en mi cartén no aparece bachiller
técnico sino académico, pero me entregaron cartén del Sena, y asi fue hasta 11, tenfa miedo con mi
proyecto social que eran 80 horas, tuve 4 compafieros que hicimos ese proyecto social, hicimos un
proyecto bien bonito porque en ese instante 2016, 2017 y 2018 la institucion estaba afectada por el
alto consumo de estupefacientes, siempre mi rutina en el bachillerato era estudiar, mi mama recogia
el boletin de mis hermanos y el mio lo recogia de ultimas, y mi mamé me conté que recogia el mio
de ultimas porque eso le daba &nimos, mi mam4 nunca me regafiaba, pero no por temas de estudio,
en el 2019 entré a UTOPIA, no tengo experiencia laboral, solo me he dedicado a estudiar, estudiar y

estudiar.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2005-2009 Primaria (nivel 10)

2010-2018 Secundaria (nivel 10)

2012 Pérdida del grado sexto (nivel 3)

2013 Desmotivacion pérdida sexto (nivel 1)

2014 Conoci un amigo (nivel 8)

2015 Tuve mi primera novia (nivel 9)

2016 Traslado de mi novia (nivel 6)

2017 Nueva novia (nivel 10)
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2016-2018 Técnico Sena (nivel 10)

2018 Grado Secundaria (nivel 10)

2019 Utopia (nivel 10)

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

Mi expectativa como estaba en sexto muy chiquitico yo pensaba que no iba a poder, algo
como la Universidad, que uno piensa, serd que voy a poder seguir con mi estudio. En décimo pensé
en acceder a la Universidad, yo sofiaba con una beca, no sabia en qué, pero una Beca para la

Universidad.

En décimo yo sabia que no tenia recursos para pasar a la Universidad entonces yo lo que
pensaba hacer era presentarme al seminario en el internado, mi plan B era acceder a la Universidad

por medio de una Beca.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Mis hermanos solamente tenian bachiller, para mi no era mayor motivacién acceder a la
Universidad. El que hace universidad es el estudiante, los profesores esperan mucho de los
estudiantes, un profesor es un orientador que a uno le inculca cosas nuevas para sobresalir, los
profesores influyen mucho, he aprendido muchas cosas nuevas aqui en la Universidad, la cultura
indigena se ha perdido mucho por la religién catdlica, porque ese internado donde estudié pues uno
tiene derecho a la libertad de culto, para mi lo que hizo el internado no fue asi, porque en espacios
que uno tiene la libertad de expresar las religiones, porque era obligacion asistir a la misa o sino

habfa castigo.
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Como estoy estudiando acd, las costumbres de uno, como aqui hay varias culturas por
diferentes departamentos, aqui se respeta eso, es hablar un solo lenguaje sin perder la costumbre de

su cultura.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Creo que la Universidad deberia buscar mas estudiantes rurales que no tiene acceso, asi
como nosotros. Yo quiero seguir estudiando, quiero hacer una maestria o un doctorado. Siempre
anhelo ser alguien en la vida, mi mayor suefio a corto plazo, es graduarme como ingeniero

agrénomo.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Yo nunca conoci a mi papd, en cuanto a mi mama ella si queria estudiar, ella hizo hasta
segundo de primaria en el internado donde yo estudié. Mis hermanos se fueron para Venezuela, mi
mamaé no estaba y cuando ella llegd ya no estaban acd, a ella no le gusté mucho eso, nosotros ya
estamos otra vez unidos, gracias a Dios, ellos ya se devolvieron de Venezuela, ya somos bachilleres

todos, mi hermano sabe de mecanica y el otro de albaifiil, los que trabajan son ellos.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Yo solamente tuve un amigo, para mi los demds son compaiieros de vez en cuando hablo
con ellos, la que influyé mucho fue mi novia para estudiar, nosotros recogiamos los chivos y ya,
uno va jugando. Mi amigo hace como 2 afios, €l estd trabajando con una fundacién, me ha ayudado
mucho a seguir estudiando, me ayuda con los pasajes, yo creo que esa amistad me ha impactado

mucho en la vida.

ENTREVISTA #16 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: Sin Dato

Estudiante: Jorge Gonzalez
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Origen: Santander, Enciso, Vereda Robles

Bloque 1: Narracion

Pues inicialmente preescolar no, en ese entonces no tuve preescolar, pero entre a hacer
primero en la escuela normal, estudié primero, segundo, tercero, cuarto, en la misma escuela de la
vereda Robles, ahi cursé toda la bésica primaria, era en un solo salén, y en cada esquina habia un
curso, cuando yo llegué a cuarto me tuvieron que retirar un afio, porque habia un compafiero que iba
en quinto y él molestaba mucho a los demés, y a mi me molestaba y yo no me dejaba, entonces
chocdbamos bastante y tuvimos encuentros duros, nos dimos duro, entonces a base de eso mi mamé
decidio retirarme ese afio hasta que €l no saliera para yo ingresar, para evitar problemas y que mejor
dicho hiciéramos estragos, porque como yo no me dejaba entonces €l buscaba mas conmigo, eso era

un enfrentamiento diario, ya cuando salié él, volvi ingresé y segui normal.

Después al afo siguiente, entré al colegio, el municipio cuenta con dos colegios, uno que es
ahi en la cabecera en la parte urbana y tiene mds énfasis en sistemas y toda esa cuestion y hay uno
en la parte mas baja que ya es mds agropecuario, y pues yo si siempre desde pequefio mi énfasis ha
sido agropecuario estar ahi en el campo porque la verdad a mi el pueblo me aburre, me canso, pues
entonces asi quedara un poquito mds lejos pero yo iba, eso era cuestion de hora y media en carro,
todos los dias, tenfa que madrugarme cuando ese entonces de la vereda al pueblo habia un bus, el
seflor madrugaba bastante 4.30 o 5 nosotros ya estdbamos montados en el carro, para llegar al
pueblo a las 6, pero por lo general en todos los inicios de los afios nos tocaba caminar
aproximadamente 1 o 2 meses, mientras acomodaban esa cuestion de transporte, entonces nosotros
eso nos tocaba caminar haciéndole, desde ahi yo empecé mi carrera deportiva, deportista de alto
rendimiento, a lo dltimo yo me iba trotando, me demoraba lo mismo que el carro por los desechos,

el compaiiero con el que peleaba estudid en otro colegio y luego los papas se fueron para otro lado,
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ya con el tiempo nos volvimos a encontrar y normal, nosotros como bobos peleando por cosas que

ya pasan, hoy en dia me hablo con él, buena amistad.

En el colegio hubo un afio cuando estaba en octavo tuve un accidente con mi hermano en
una cicla, debido a que ya ibamos a mitad de afio, bajadbamos los dos en la cicla, la via es pura
trocha, un dia nos accidentamos mi hermano se atascé en la parte de atrds de la cicla, mi hermano se
abrid la cabeza yo quedé todo raspado, la cara completamente, gracias a Dios me cuidaron bien
pensé que iba a quedar todo manchado, yo me pegue duro en la cabeza pero yo segui normal, segui
estudiando, me gradué, asi raspado yo segui asistiendo a las clases, yo nunca pare, me gradué en el
2017, ese grado fue pesado, sacar ese bachillerato porque cuando yo tenfa 12 afios que estaba
empezando hasta ahora lo del colegio mi papa se murid, €l se fue de la casa cuando yo tenia 6 afios,
y cuando yo tenfa 12 él se murid, se habian separado, yo lo vefa solo los diciembres, lo vi los dos
primeros diciembres al otro no fue, al otro si fue y ya cuando volvié fue en un cajén, asi de duro, y
pues somos 8 hermanos, 6 mujeres y dos hombres, yo soy el hombre mayor y pues por lo general,
mayores mios hay 4 mujeres pero cada una de ellas ya tiene su hogar, pero de los 4 que quedamos
era el mayor y tenia que seguir las riendas de la casa, pues a mi me tocaba, incluso sacrificaba dos
dias de la semana de estudio para trabajar, yo mandaba excusas, justificaba y mi mamd me las
firmaba y salia a trabajar, de primerazo es muy duro porque yo trabajaba pero suave, y el trabajo en
el campo es muy duro y si no se desempeifia bien va para fuera, no le dicen nada pero no lo vuelven
a llamar, y yo de primeras asi con un tio le decia que me ensefiara y poco a poco, y yo ya con 13
aflos me dejaban dirigiendo filas de obreros, a veces me dejaban de patrén, el azadén era mds

grande que yo, el oficio mas duro es el azadén, estar todo el dia ahi agachado a un ritmo bravo.

Yo trabajaba esos 2 dias que no iba, més el sdbado, en la noche llegaba y adelantaba hasta
las 12 de la noche, yo hablé con el rector en ese entonces, mi me gusta dibujar también y ese rector
es buen pintor, en los momentos que nos haciamos para dibujar yo le conté y con el consentimiento

de él y de todos profesores, sabian mi situacion pero que le mandara la excusa justificada de qué
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estaba haciendo y el nimero con el que yo estaba trabajando, yo hacia la excusa mi mam4d la
firmaba y poniamos el nimero de la persona con la que yo trabajaba y ellos llamaban una o dos
veces en el dia y confirmaban que estuviera trabajando y asi me permitieron, pero yo tenia que
cumplir con mi rendimiento porque si a mi me vefan disminuir no me permitirfan hacer eso, o

trabajaba o estudiaba.

Duré asi todo el bachillerato, no perdi ningin afio y me pude graduar asi es bastante duro
porque hay momentos en los que estd uno muy afligido y de pronto busca uno como ese espacio de
descanso como de relajar un poquito la mente, también muchas veces alguien con quien hablar,
pero no he tenido asf esa oportunidad, porque con mi mama4 incluso nunca se sienta uno a hablar de
esas cosas, que como estd o como se siente, nada, porque digamos en toda la descendencia que he
tenido ahi somos muy de carécter, también se caracteriza porque ademds el hombre es el fuerte que
no le pasa nada que no siente, que lo que pase ya paso y listo, entonces por eso mismo no le prestan

mucha atencion a uno.

Para el deporte aprovechaba los mismos trabajos para hacer parte de mi rutina, yo practico
de todo, futbol, aqui la posibilidad del gimnasio, all4 participaba en running, tuve la oportunidad de
participar en varias, para el colegio me iba trotando por la tarde, en la mafiana no porque llegaba
sudado, siempre utilizaba mi pantalonetica debajo y cuando estaba trabajando a veces usaba los
elementos como herramientas de ejercicio, en ocasiones que trabajaba picando piedra, yo picaba las
piedras y las alzaba, trataba de hacer formas como exigiéndome mads, y asi hacia mis rutinas, fui

buen estudiante, pues no era de los primeros, pero me fue bien en el colegio.

Terminé el bachillerato trabajé 3 afios asi de corrido, por lo que no tenfa ingresos para
estudiar, alld de jornalero porque no hay nada mas qué hacer alld, y para trabajar en el pueblo,
primero debe tener palanca, entonces complicado y si uno no sabe mucho se la montan y es
complicado, ya como le habia cogido el tiro al trabajo ya todo el mundo me llamaba, trabaje esos 3

afios y ya el ultimo afio dije, yo decia voy a ver si ahorro un poco y estudié en el Sena porque asi
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también como que no voy a llegar a nada, yo si queria desde pequefio estudiar, desde el colegio yo
queria entrar a la Universidad, porque mi suefio es algun dia poder tener ese pedacito de tierra en el
que creci, en el que naci, en el que me crie y todo poderlo vera bien bonito, organizado, ver a mi
mama ah{ sentadita que no tenga que trabajar y yo poderle dar las cosas y que no se esté matando el

lomo como decimos.

Entonces pues yo dije voy a estudiar aunque sea un técnico, trabajo este afio parejo, ahorro
y hago algun técnico y mi Dios proveerd, y ya un dia yo estaba trabajando normal como cualquier
dia y llegamos a la hora del almuerzo y me dice mi mamd por ahi escuché en el radio que van a
hacer una campana para los que quieran estudiar ingenieria agronémica pero es por alla lejos, pero
no escuche bien, dizque una universidad privada que esta regalando becas y yo dije, no, de eso tan
bueno no dan tanto, quien le va a dar a uno una beca de $130 millones que aparte de lo académico
le den la comida, la posada, eso es dificil de creer para uno que esta en la ruralidad y a veces da
miedo porque es zona que molesta mucho el orden publico, porque también es muy dificil de creer,
mis amigos me decian que tal se lo lleven y no lo volvamos a ver, pero yo le dije a mi mama que si
volvian a decir otra vez me dijera, que guardara la informacién y cuando volvi por la tarde otra vez,
ella ya me tenia el nimero, porque volvieron a pasar el aviso otra vez, llamamos y me contestd
Astrid, ella me dijo donde presentarme con qué documentos, yo fui el viernes consegui todos los
papeles, yo tenia que trabajar pero eche ese dia para atrds, ella me explicé todo, me mostré la
evolucién de utopia, y yo lo que vi, de lo que ella me dio a conocer, pues yo dije, si, le dejé todos

los papeles.

Al otro dia tenfamos que hacer todos los exdmenes para la convocatoria, al otro dia fuimos
y alrededor como de unos 50 que nos presentamos solo pasamos 4, y pues lo mds irénico fue que a
medio dia sacaron una lista de los que salfan y por la tarde mencionaron a unos, pero quedamos

inconclusos, porque en la maifiana los que nombraron fue los que sacaron, y en la tarde me
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nombraron, pero dijeron esto va a ser lo contrario, los que mencionamos deben quedan pendientes

del correo estos dos meses.

Cuando podia los fines de semana que iba al mercado que es los sdbados en Mdlaga, un
familiar tiene un bus en el que recogen la ruta del dia del mercado, yo me iba con €I, yo le ayudaba
a maletear para que no me cobrara pasaje y yo iba exclusivamente a ver el correo, eran $500 pesitos
que valia la media hora, me quedaba esa hora ahi mirando el correo y nada, cuando me decian que
completaba el tiempo pues cerraba y a los 8 dias otra vez, ya en diciembre yo ya pensé que no iba a
llegar nada, un sdbado ya yo dije eso para que voy eso no han enviado nada, en ese diciembre
cuando me llamo una hermana mia que vive en Manzanares Caldas y me dijo que si iba a trabajar,
porque pues yo le dije que estaba regular el trabajo en ese entonces, y yo necesitaba trabajar para
ayudarle a mi mama y a mis hermanos y ella me dijo pues si quiere vengase, me fui y yo no habia
cogido café ni nada pero le agarré el tiro rapido al trabajo y como he trabajado de todo un poco en
cualquier cosa me defiendo aunque no sepa muy bien, y alld trabajé y como al mes un dia me
escribié Wilson a whatsapp preguntdndome si habia revisado el correo en esos dias, y entonces me
dijo que me pedian que revisara lo mds pronto posible, eso fue un jueves, yo dije que hasta el
sédbado puedo mirar, me dijo que le avisara, a mi se me hizo raro, el sdbado lo primero que hice fue
ver el correo, ya cuando vi que habia sido aceptado, que felicidad tan bdrbara, mi mama no se
cambiaba por nada, muchos de mi familia no sabian bien de eso, la mayoria de familiares y amigos

se enteraron porque lo publicaron en la puerta de la alcaldia.

Mi familia me apoya de dnimo porque los recursos son regulares, yo lo que hago es que hay
un amigo que tiene facilidades tiene un trabajo mas seguro, entonces yo a €l si necesito alguna cosa
él me hace el favor de prestarme y cuando vuelvo en vacaciones yo trabajo desde que llego hasta

que me vengo con eso yo le pago y solvento lo que necesito.

Utopia es la forma en la que uno puede realizar sus suefios, porque por ejemplo esa

motivacion desde la casa de que sea alguien mds, que salga adelante, mi mamé siempre me ha
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apoyado, me ha motivado, nosotros aqui al llegar y ver que, si se pueden hacer las cosas, que hay
posibilidad, lo reconforta a uno mucho, pisa uno aqui Utopia y queda uno sin palabras, porque a
veces uno piensa que no va a hacer uno nada, y ver que si se puede que hay posibilidades de salir
adelante, no es tanto de buscarlas, porque a veces solo se presentan, es aprovechar las oportunidades
que se le dan, en ocasiones el estudio que yo tuve, a comparacién de otros colegios es mds baja, hay
temas que yo ni sabfa que existia, académicamente es duro, sin embargo, se esmera uno por si no
entendié si hay amigos que entienden les pregunta uno o a los profesores y ahi se va solventando

poco a poco y la universidad refuerza con los sistemas de acompafiamiento.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2006- Inicio Primaria Vereda Robles (nivel 8) La falta de figura paterna afectaba

2009- Me retiré del Colegio 1 afio (nivel 3)

2010-2011 Termino Primaria (nivel 8)

2012-2018 Bachillerato agropecuario (nivel 10)

2013- Muerte papd (nivel 1)

2013-2018 Trabajo como jornalero 2 veces a la semana y sdbados (nivel 1)

2018 Grado secundaria (nivel 9)

2019-2020 Utopia

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educacién secundaria

En la escuela tuve una sola profesora, si era muy buena profesora, en momentos también
me dio duro el cambio de escuela al colegio porque los temas no se profundizaban y ese cambio

daba muy duro y hay cosas que uno veia y habia compafieros que las agarraban volando y uno no
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entendfa. En el colegio habia muy buenos profesores, incluso amistad con ellos, a una de las

personas que mas le agradezco es a la profesora de espafiol.

Yo dirfa que una de las amistades que perdurardn siempre es el que manejaba la parte de
agropecuaria, €l vive en Malaga yo siempre voy a saludarlo, es grato tener personas como esas en la
vida, la profesora de espafiol, son las personas que me sirvieron de hombro, yo me sentia seguro de

contarles las cosas, fuera de escucharme me ensefiaron mucho y estoy agradecido por eso.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacion superior

Desde el principio yo estaba enfocado en estudiar, ser profesional no quedarme estancado,
porque incluso hay muchos que han tenido la oportunidad pero no lo hacen, hay un error y es que en
la familia muchas veces le dicen a uno que el estudio es una perdedera de tiempo que mejor trabaje
que eso si vale la pena, entonces no sabe uno qué hacer, obviamente la familia le va a tirar a uno
mas duro, yo segui trabajando pero con mi meta clara, ya llegd un punto en que yo dije qué estoy
haciendo, pero cémo hago sino tengo plata, tengo que ponerme a ahorrar, y ya cuando se presento la
oportunidad, aprovecharla y eso que casi no llego porque a causa del accidente que le comenté me
dio una enfermedad que se llama meningitis, aparte tenia una bolsa en la cabeza que me inflama el
cerebro y yo estaba el afo pasado trabajando un dia normal, eso fue después de semana santa el 17,
era un sibado, me acuerdo que yo miré el celular el viernes y cuando me desperté estaba en el
hospital, cuentan que grite, convulsioné, dure 10 dias en coma inducido, en el transcurso de esos
dias pasaron muchas cosas, criticaban mucho lo que hacfa, cuando yo ingresé aqui llevaba un mes
de salir del hospital, yo estuve un mes hospitalizado, perdi un 50% de la masa muscular, sali
flaquisimo de pesar 70, llegue a pesar 45, solo masa muscular, y ya como decimos, yo no me vestia,
me colgaba la ropa, yo llegué aqui con 1 mes de incapacidad, no debia hacer esfuerzo, pero no
podia quedarme sin hacer nada, ya cuando me sentia cansado me paraba un poquito, cuando me di

cuenta ya habian pasado 3 meses, y ahi poco a poco me fui fortaleciendo.
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3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

El paso por esta universidad va a ser el impacto més grande que pueda tener, porque cuando
no podia hacer nada era mi suefio mds anhelado, es como haber alcanzado la fortuna mds grande,
porque es para que se abran muchas puertas més, yo sé que haciendo las cosas bien va més alld de
lo que uno se imagina, la posibilidad de crecer profesional y personalmente se amplia mas, veo esa
persona que sé que puedo lograr todo lo que he anhelado, ojald mi Dios me permita darle la mano a

las personas que quiero.

Yo no me veo como un trabajador, yo me veo como un empresario, jefe de mi misma
empresa, porque a la final de tanto que he trabajado, uno de trabajador a veces tiene uno muchos
lios, ya sea por los que lo estdn mandando o los compaiieros de trabajo, y también sufre uno mucho,
y a veces no se reconoce el trabajo que se estd haciendo, entonces siendo mi mismo jefe también
quisiera darle la oportunidad a las personas de que eso cambie un poco, y cambiar eso a algo ya
mads, primero que todo, valorar mas el trabajo y reconocerles que asi sea el trabajo mas simple es un

trabajo y hay que reconocerlo como tal.

3.6 Bloque VI: Perfil socioeconémico familiar del entrevistado

Desde que estaba en la escuela en muchos momentos, no pude gozar de una nifiez, no pude
jugar porque tenia que trabajar, es algo que por un lado lo afecta a uno un poquito, pero es muy
valioso esa experiencia porque aparte complicaciones lo veo como una experiencia mds, cada
problema o cada inconveniente es un plus, si pasa el problema en que radica, o son cosas que debo
mejorar o debo poner cuidado para que no sucedan o simplemente es el aprendizaje de la vida, cada

dia es algo nuevo.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales
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ENTREVISTA #17 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: 4:00 pm

Estudiante: Jhair Parada

Origen: Norte de Santander, Cucutilla

Bloque 1: Narracion

Yo naci en el 2002, los primeros 4 afios fue ahi en el pueblo en Cucutilla, ya empezando los
5 mis papas se van a vivir a la finca de mi abuela por parte de papd, yo inicio a estudiar
practicamente a los 5 afios en la escuela de la vereda, yo ingreso a estudiar mas o menos con 25
estudiantes, tenfa como 4 o 5 compaiieros de preescolar, habia 2 profesoras, una dictaba de tercero a

quinto y la otra dictaba de prescolar a tercero.

En las mafianas estudio normalito, el almuerzo, en la tarde clase, y ya tipo 3.30 o 4 saliamos
para la casa y asi hasta quinto afio, ya después nos graduamos de la primaria, salimos, algunos
compaiieros se fueron para la vereda cercana hasta noveno grado, y otros optamos por ir al pueblo a
estudiar a la Institucién del Pueblo, cuando eso habia transporte escolar, no era tan ficil, pero si
gracias al transporte es un poco mds cémodo, la particularidad de alla es que digamos en los inicios
es complejo mientras hacen contratos entonces uno entra a estudiar por alld tipo 20 de enero y el
transporte empieza por alld para finales de febrero entonces en ese tiempo se las tiene que arreglar
uno. Yo cuando empiezo a estudiar sexto con el grupito de confianza son dos primos, entonces ellos
tenian una casa entonces nosotros fuimos a quedarnos ahi mientras empezaba el transporte mientras

se organizaba poco a poco.
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Nosotros entramos al colegio y se notaba la diferencia, nosotros éramos mas quedaditos que
los del pueblo, se notaba como un nivel mayor, nosotros nos veiamos diferentes, ahi se normaliza,
en el transcurso de sexto y séptimo. Ya en octavo teniamos la experiencia, veniamos adaptandonos,
ya de ahf hasta décimo, ya luego los compafieros unos se quedaron en la finca trabajando porque
decian que el estudio no era para ellos y con otros se vuelve uno a reencontrar de los que se habian

quedado en la vereda.

Nosotros nos graduamos en el 2017, cada quien tenia la expectativa de que iba a hacer, yo
particularmente, me estaba llamando la atencion la ingenieria ambiental, me empezaba a atraer, el
campo me ha gustado desde siempre, yo veia que producir, sembrar, eso me atraia, entonces ya
estando en once, yo lo habia investigado como tal, y yo dije, esto es lo que quiero, entonces
nosotros salimos de once, ya tenia el enfoque que yo querfa la ingenieria ambiental, iba caminando
por ahi y mi papd hablo con el secretario para que me ayudaran a hacer el papeleo para la Salle, €l le
pidi6é ayuda porque no sabia manejar la plataforma, él nos ayudé a llenar la solicitud pero llegamos
hasta un punto y confiamos en que él nos dijo que la Universidad nos llamaba pero no habiamos
pagado Pin ni examen de admisién, él como de la misma preocupaciéon de que no pasé nada hablé
con una profesora y ella le dice que hay un convenio que tienen con el Sena, él se consigui6 los
datos y entonces hablé y él me llamé y me dijo que habia la oportunidad de hacer gestion de
Empresas Agropecuarias, €l me envié los datos, me hizo una recarga, yo hice la diligencia y era

para ingresar ese lunes entonces tenia 8 dias, no era lo que yo queria, pero era empezar por algo.

Yo habia estudiado con Franklin practicamente desde sexto y con otra compafiera también,
pero yo no habia hablado con ellos, y la sorpresa fue que nos encontramos allé, iniciamos para el
2018, ellos prestaban servicio de hospedaje y alimentacion tienen su religion, sus bases. Nosotros
llegamos y nos reunimos un 28 de enero précticamente iniciamos otra etapa, con personas de
diferentes municipios, de Arauca, Tolima, ya se empieza a conocer diferentes cosas, ahi vivimos,

conocimos bastante, las practicas era la posibilidad de salir a aprender, préictica de castracion, y
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fuimos a conocer producciones, y también se hacen unas olimpiadas y fuimos a Pitalito, duro 1 afio
y 6 meses la parte prictica, ahi yo estaba mirando que era lo que yo queria hacer, alli conoci a un
instructor que era de la parte de riego y estaba mirando la posibilidad de hacer la pasantia, de ahi me
involucré en un tridngulo amoroso, fueron cosas que me han servido, lo mismo de conocer, de la

experiencia.

Una antigua compafiera me dio el nimero que porque habia una oportunidad para estudiar,
era Astrid, ella me cont6é de la convocatoria de Utopia y ahi era algo complicado, motive a dos
compaiieros mas y nos fuimos a la convocatoria y el compafiero nos facilit6 la quedada esa noche y
después hicimos las pruebas, las entrevistas y todo eso y quedamos a la expectativa, nosotros no
hicimos la prueba de psicologia por el tema de tiempo y transporte, y ahi nos dijeron que

esperdramos a que llegara el correo, en diciembre llegd un correo que continudbamos.

Yo empecé a mirar opciones a ver que mas podia hacer sino me salia la convocatoria,
queria prestar servicio como por una experiencia mds, por casualidad entré la llamada, era de la
Universidad y me preguntaron que si estaba interesado en la beca y pues entonces confirmé de una
y ya me dieron las indicaciones para hacer la inscripciéon y ya se hizo eso y practicamente

estdbamos listos para entrar y se viene la pandemia.

Nosotros nos pusimos a implementar cultivo, nosotros producimos café, entonces pues yo
me meti a un proyecto con una fundacién para sembrar maiz, durante todo ese afio yo empecé a
trabajar en ese proyecto, digamos que una parte trabajaba ahi en lo de la casa. Al inicio asusté a
todo el mundo, pero poco a poco se normalizd, aunque si se llevé a varias personas. Se suponia que

entrabamos en mayo, luego nos movieron la fecha para agosto y ya pues llegamos aqui.

Uno no viene acostumbrado a cumplir horario, y el tema de los trabajos se me hace
complicado, porque al inicio siempre pegaba, trasnochaba, mantenia con ojeras y todo eso, poco a

poco, la parte de convivencia al inicio se pudo ver que las personas que habfan aqui eran como de
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un mismo tipo, se veia la hermandad, con caricter, era con respeto, y en la cohorte de nosotros se ve

esa esencia, pero digamos como que se siente uno respaldado.

Pues a futuro lo que quiero es terminar y seguir aprendiendo cosas, aprender, mejorar,
quiero hacer una especializacién y una maestria, la especializacion por la parte de la agricultura, me

gustaria hacer empresa, yo sé que es duro y todo eso, pero vamos a ver.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2007-2008 Escuela Vereda, promocién automatica de primero a segundo (nivel 10)

2009 Tercero

2011-2012 cuarto y quinto

2012-2017 Bachillerato ambiental Cucutilla (nivel 10)

2016-2017 Técnico laboral Sena Manejo Ambiental (nivel 10)

2018-2020 Tecndlogo Gestion Empresas Agropecuarias (nivel 10)

2020 Trabajo en la Finca (pandemia) (nivel 10)

2021 Utopia (nivel 10)

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

La profesora hasta tercero tenia metodologia, lo elemental lo iban formando a uno lo mismo
la profesora de quinto, ya un poco mds estricta, ya de sexto y séptimo los profesores eran mas
relajados, mds tranquilos, ensefiaban las cosas y ya, habia otros que eran duros, me acuerdo de una
compaiiera que una vez le preguntaron algo y ella no escuchd y la profesora se le acercé y le pegd
una palmada, habfan profesores que eran de cuidado, ya de octava a once, era uno para cada

materia, habia ciertos profesores que se les notaba el manejo, habia otros que no eran como tan
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buenos, ya en la tecnologia tuvimos un nivel muy completo, tuvimos un profesor que era

internacional se le notaba en lo que hacia era muy apropiado, la did4ctica, muy despiertos.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacién superior

Yo creo que fue bueno haber hecho la tecnologia antes de la universidad, tiene uno ciertas
ventajas, porque ve uno cosas diferentes, pero igual los ritmos son diferentes. En la universidad hay
ayudas complementarias para quienes tienes dificultades, le da la opcién de mejorar, aunque podria

haber metodologifas mas contemporaneas, mas activas.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Aqui se siente como que uno no cambia, pero cuando llega afuera los demaés si lo notan.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

Hay unos que optaron por ir a prestar servicio, hay otros que estan trabajando en el campo y
otros que optaron también por estudiar a través de becas y eso, pero digamos que diferentes

caminos.

ENTREVISTA #18 UTOPIA

Fecha: 5 de marzo de 2022 Hora: Sin Dato

Estudiante: Marisol Realpe Erazo

Origen: Huila, Isnos

Bloque 1: Narracion

Soy del municipio de Isnos Huila, este municipio queda en la parte sur, es un sector
panelero y yo estudié lo que fue mi primaria en un colegio rural en una vereda, se llama Salen,

entonces ahi hice mi preescolar, mi primaria y secundaria, no habfan hartos salones entonces me
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tocaba compartir con otros grados, el tablero lo partian y cuando estaba en primero compartia con
tercero , y la misma profesora nos dictaba la clase, entonces era un poco dificultoso porque los de
tercero tenfan que prepararse mas para pasar a quinto entonces nos descuidaba mucho, asi fue
primero y parte de tercero, en tercero me toco compartirlo con sexto en un mismo salén, de la
misma manera, entonces yo creo que la educacién asi no es muy apropiada porque no se aprende

harto.

Por otro lado, como era un colegio rural de una vereda habian, de primaria recuerdo harto
eso porque fueron afios no muy provechosos, es que en los colegios rurales hay profesores que
tienden a ser muy relajados, entonces no ensefian por vocacion, entonces por ejemplo recuerdo que
en quinto para pasar a sexto al profesor se le murié la mama entonces le dio tanta depresion que
comenz6 a no darnos clase, cuando llegamos a sexto nos dio duro, las pruebas saber, terrible porque
le dio depresion y pues no nos daba clase, y eso no estaba bien, no nos daba clase y nos ponia a ver

puras peliculas, no aprendi nada en quinto, lo que aprendi es porque leo o alguna cosa.

Cuando paso a sexto como no habia colegios nos tocé estudiar al aire libre y los padres de
familia de vernos que no teniamos colegio nos hicieron un ranchito en guadua nos pusieron 4
guaduas y techaron con plastico, cuando llovia si estaba roto nos haciamos en un ladito, en sexto ya
habfan profesores por materia, porque eso ese modelo asi era terrible, cuando iban a dar clase y
llovia, porque las precipitaciones mas o menos esta en 1.500, es un clima templado que tiende a
llover harto, entonces cuando llovia a veces no podia dar clase porque literal nos inunddbamos, si el
plastico estd bien, pues pasaba normal, pero si el plastico se rompia por el peso del agua eso se

entraba, todo inundado, eso lo marca a uno, recuerdo mucho eso.

Después al tanto ya colocaron el techo, el zinc, pero resulta que no le colocaron unas cositas
a la puntilla, entonces ese zinc se rompid, y pasaba lo mismo, pero a pesar de que no habia
infraestructura los profesores seguian ahi tenfan mucha vocacién, fue ahi donde yo aprendi muchas

cosas que aqui me han servido, en botdnica, de la célula, habia un profesor negrito que era muy
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buen profesor, €l si iba a dar clase, me acuerdo de él. Sexto también como no habia salones, habia
dos aulas asi hechas en guadua una la de sexto y una la de séptimo, la de sexto estaba mas arribita y
la de séptimo estaba mds abajo, entonces la de aca era mds terrible por la inclinacién, entonces
nosotros rogdbamos que nos tocara alld y no aca, en esos salones hice sexto y séptimo. En octavo
ya recogieron recursos y tuvimos salones nuevos, entonces ya por fin ladrillo y bafio, estudié ah{ lo
que fue octavo, noveno, décimo y once. Nosotros en sexto éramos mas o menos 70, finalizamos 15,
hubo mucha desercién, més que todo los hombres, porque los padres no cuentan con los recursos
para apoyar a sus hijos y lo que hicieron esos muchachos fue desertar y dedicarse a labores de
campo, pues como les pagaban $30 mil para ellos era harto porque en el colegio usted no tiene
nada, entonces muchos de mis compafieros con los que empezamos en sexto, mds o menos en
octavo hubo una desercién altisima, fuimos quedando de 60, 30, entonces unos perdieron materias
entonces se quedaron pero también por lo mismo porque no iban a clase por trabajar, entonces la

desercion fue alta y de los 15 que terminamos gradudndonos solo habiamos 3 estudiando.

Yo queria irme de una vez a la universidad, pero mi papa no tenfa recursos, yo si estaba
super dispuesta a irme, pero en ese proceso que ya iba a salir de once hable con mi papd, yo sabia
que yo me podia dar una parte, pero en caso de algin imprevisto yo necesitaba que mi papad me
apoyara, dada la situacién econdmica pues mi papad y mi mama me dicen que ellos econémicamente
no pueden, que ellos no hacian eso porque no me iban a mandar a que hiciera un semestre y después

tener que devolverme.

En mi pueblo yo trabaja en un restaurante los fines de semana, la semana que trabajaba todo
el mes, renuncia y quedd un puesto, entonces yo acepte trabajar todos los dias, yo tenfa muchas
ganas de estudiar, entonces yo sabia que podia ahorrar para el arriendo y semestre. Trabajé 3 o 4
meses, después me voy para Bogotd a una casa de familia y trabajo mas o menos 2 afios, duré
trabajando mds o menos 18 meses, cuando renuncié ya se me habian pasado las convocatorias para

inscribirme a la Universidad de la Amazonia y a la Sur Colombiana porque yo siempre habia
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querido estudiar Agronomia, y las convocatorias preciso se cerraron, entonces mi hermana que
estudiaba en el Sena me dice que hay convocatoria para que haga un tecnélogo en Produccion
Agropecuaria ecoldgica, yo tenfa un amigo, un compafero del restaurante que habia hecho ese
tecndlogo, él me dijo que estaba en la Universidad Sur Colombiana y que le habian homologado 2
afios del tecndlogo, y yo pensé en que era una buena opcién para seguir estudiando, llevaba
estudiando mas o menos un afio del tecnélogo, y ahi escuché las convocatorias de la Universidad,
me hicieron muchas preguntas dificiles, lo ponfan a uno a dudar, era muy corchador, del Huila
éramos 5, cuando nos presentamos eran mas de 200 personas, y del Huila de toda esa seleccion

quedamos 4 de esos 2 desertaron uno en primer afio otro en segundo y quedamos dos.

Fue complicado porque éramos muchos, el puesto para esta beca estaba refiido, habia gente
que ya habia terminado el técnico, en la entrevista me toco con una muchacha que ya habia
terminado el técnico, a los 6 meses me mandan el correo de que me aceptaron a esa muchacha que
sabia harto no la aceptaron, si me toca irme a la cochinchina yo lo hago por mi estudio, desde los 16
Sali de la casa. Yo intenté que me dejaran terminar el tecnélogo virtual o que me dieran el titulo del
técnico, pero no fue posible, el estudio que hice me sirvid para la presentacion de la entrevista, todo

sucede por algo, ahi se me fueron los ahorros del trabajo, pero vali6 la pena.

Bloque 2: Life-Grid y grafico de satisfaccion vital (GSV)

2007-2011 Primaria

2009 accidente hermana menor (nivel 2)

2011 matrimonio padres (nivel 8)
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2013 Inicio Secundaria (nivel 7)

2015-2016 Octavo (nivel 2) deserté una amiga

2017 Grado (nivel 9)

2018 discontinuidad escolar/ inicio laboral (nivel 8)

2019 Sena (nivel 10)

2020 Utopia (La Salle)

3.1 Bloque I: Trayectoria educativa (I): La educaciéon secundaria

Yo tuve un problema del lenguaje, no podia pronunciar ninguna combinacién, ni con L ni
con R ni con nada, no las podia pronunciar y eso me retras6 harto y a veces me daba ganas de no
estudiar porque mis compafieros lefan super full, fluido y yo no podia decir ni Plato, ni pluma, ni
traba, es algo complejo porque siempre me ha gustado aprender, era muy buena para las demas
cosas, pero en espafiol y Lenguaje tuve mucha dificultad por eso. Llegue a un punto donde me iba
muy mal y me iban a hacer repetir primero, yo era buena para todo menos para lenguaje, los
profesores decian ella es muy pila, pero no la puedo dejar pasar sin leer, me comia las letras, no las

pronunciaba.

A mi el colegio me parecia super chévere, bonito, pero ya entrando me di cuenta que la
educacion rural es muy mala, mas cuando me ponen a compartir saldn, la profesora no tenia tiempo

para mi por preparar a los otros para las pruebas.

3.3 Bloque III: El acceso (y vivencia) de la educacion superior

Haber trabajado y no haber entrado directamente a la universidad era la tnica opcién que
tenia, si yo hubiera tenido la posibilidad de entrar directamente después de salir del colegio yo lo

hubiera hecho, pero no se podia. Uno de los principales obstdculos aparte de lo econdmico es la
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negatividad, debemos ser perseverantes en lo que uno quiere. Uno llega acé y tiene que compartir
cuarto con una persona de otra zona, indiferente de donde sea, a todos nos sirven la misma comida,
todos dormimos en las mismas habitaciones, como hay alumnos que aprenden més rapido de pronto

tienden a ser favoritos o los tienen mas en cuenta.

3.5 Bloque V: valoracion del éxito educativo y expectativas

Yo he mirado que académicamente he crecido mucho, yo no entendia absolutamente nada,
he crecido harto, metida en cuanto curso habia, yo no sabia ni dividir, ahi me superé, y
personalmente me llevo muchas cosas bonitas, a ser tolerante, a comprender, a entender a los

demds, la convivencia, si alguien le cae mal tiene que aprender a verlo todos los dias.

Yo llegue siendo muy inocente, muy noble, entonces hay gente que lo quiere coger a uno de
huevon, entonces uno llega a un tope, y no, yo soy buena gente, pero no significa que sea boba, hay

cosas que yo quiero y no quiero hacer.

Quiero especializarme, de ahi magister, doctorado. Yo queria elevar académicamente mi
nivel y lo he logrado, personalmente también creci mucho porque he adquirido caracter y he
aprendido muchas cosas. He pensado crear mi propia marca de panela pulverizada, me imagino con

unas 5 hectareas produciendo panela.

3.7 Bloque VII: El grupo de iguales

A medida que pasa el tiempo, siempre se conoce gente y no todos van a seguir con usted,
hay compafieros que ya ni me acuerdo, hay otros que, si les tengo carifio y hasta ahora nos
escribimos, usted recuerda esas personas que le aportan positivamente pero también recuerda a los

que le aportaron negativamente.
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