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INTRODUCCION

Cuando me propuse comenzar la redaccion de esta Tesis Doctoral me llegaron
varias advertencias sobre cuestiones relacionadas con su tematica y mi grado de
entusiasmo por la misma, pues se trataba de un trabajo que iba a ocupar varios afios de
mi vida y era necesario que mi interés por el tema fuera lo suficientemente firme como
para no querer abandonar a mitad de camino. Dado que mis Ultimos trabajos habian
tratado sobre la concepcion educativa del trabajo en la renovacion pedagdgica del
primer tercio del siglo XX, desde el Centro de Investigacion MANES de la UNED, del
que formo parte desde el afio 2012, me propusieron continuar con dicha tematica, si
bien me sugirieron abarcar no so6lo la concepcion educativa del trabajo, sino también la
productiva, asi como un cambio en la época que finalmente fijamos en la etapa

autarquica del franquismo.

Este cambio en lo que se refiere a la concepcion del trabajo y la época venia
motivado porque dentro de las lineas de investigacion de MANES uno de los temas de
interés en ese momento era la relacion del curriculum y los manuales escolares con el
desarrollo econdmico durante el franquismo y la transicion a la democracia. Dentro de
esta linea estaba incluido el tema del trabajo, si bien en su vertiente productiva. Sin
embargo, hasta ese momento mis investigaciones se habian centrado en proyectos
personales de maestros y pedagogos que comulgaron con las ideas renovadoras de la
Escuela Nueva y que habian puesto en practica los postulados de la escuela activa, bien
a través de la ensefianza del dibujo o del trabajo manual, como en el caso de la maestra
Elisa Lopez Velasco y del maestro y director Félix Marti Alpera, bien mediante la
creacion de una institucion que recibiria el nombre de la Escuela del Trabajo, en el caso

del pedagogo Georg Kerschensteiner.! Sin embargo, en todas ellas el ‘trabajo’ era

! VALBUENA CANET, Cecilia: «La obra de Elisa Lopez Velasco: La ensefianza del dibujo orientada
por la Escuela Activay, en Nuria Padros et al. (eds.): Arte, Literatura y Educacion (Actas del XIII
Coloquio de Historia de la Educacion, Vic 2015), Vic: Servei de Publicacions de la Universitat de Vic,
Universitat Central de Catalunya, 2015, pp. 261-273.

VALBUENA CANET, Cecilia: La concepcion educativa del trabajo en la renovacion pedagogica
espariiola del primer tercio del siglo XX: Félix Marti Alpera, Trabajo de Fin de Master dirigido por M?* del
Mar del Pozo Andrés, Universidad Nacional de Educacion a Distancia y Universidad de Alcala, 2016.
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analizado en su faceta educativa, nunca en su faceta productiva. En esta ocasion se me
brindaba la oportunidad de traspasar lo educativo e introducirme en las distintas
representaciones que puede evocar el concepto de trabajo en un momento y una
sociedad determinada —como virtud, como necesidad, como servicio, como deber,

como vocacion, etc.—.

Una vez decidida la tematica y la época hubo que delimitar ciertos aspectos
relacionados con las preguntas de investigacion, el tipo de fuentes primarias que ibamos
a revisar y la acotacion del periodo exacto que iba a encuadrar el analisis. Respecto a las
dos primeras cuestiones tomamos una decision inicial. La pregunta —de caracter
bastante general— seria planteada en los siguientes términos: ;cudl era el concepto de
trabajo que se transmitia en la escuela del periodo autdrquico?; ;qué representaciones
sugeria?; ;qué ideologias subyacian? Respecto a las fuentes primarias que analizariamos
para obtener la respuesta decidimos que serian los manuales escolares de lectura para la
Enseflanza Primaria, por ser esta materia precisamente la mas susceptible a la hora de

transmitir ideologia y adoctrinamiento.

Ahora bien, a lo largo del proceso existieron dos aspectos que nos llevaron a
introducir cambios. El primero se plante6 a raiz de intentar minimizar un problema que
suele aparecer cuando los textos escolares se utilizan como fuente primaria en una
investigacion, principalmente por la dificultad que supone extraer conclusiones sobre
los efectos que su empleo en la escuela puede haber tenido en la construccion de las
subjetividades personales de los individuos. Antes de nada, nos gustaria aclarar que los
manuales escolares son el principal instrumento de transmisioén del curriculum oficial,
por lo que en esta investigacion los hemos utilizado como fuente primaria para analizar
este curriculum. No pretendemos conocer cémo el manual escolar fue usado en la
escuela o cudles fueron las interpretaciones que el profesor hizo de sus contenidos, ni
qué efectos tuvieron, pues ello excede los limites de esta investigacion. Sin embargo, si
hemos intentado realizar un analisis lo mas integral posible, teniendo en cuenta
diferentes tipos de fuentes que nos permitieran conocer los distintos contextos de

produccion y uso de los textos escolares.? Fue asi como decidimos analizar tres areas

VALBUENA CANET, Cecilia: «Georg Kerschensteiner y la escuela del trabajo: su introduccion en
Espafia en el primer tercio del siglo XX a través de la figura de Lorenzo Luzuriaga», Foro de Educacion,
Vol. 16, n° 25, 2018, pp. 69-94.

2 Sobre los contextos de transmisién y de uso pueden consultarse MAHAMUD, Kira y BADANELLI,
Ana. «Los contextos de transmision y recepcion de los manuales escolares: una via de perfeccionamiento
metodologico en manualistica». Historia da Educagdo, vol. 20, n°. 50, Dossié: Contextos de recepgdo e
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diferenciadas: el curriculum, a través del andlisis de los manuales escolares y la
legislacion educativa; las transformaciones que acontecieron en el mundo del trabajo a
través de la legislacion laboral, los datos estadisticos y la informacion aportada desde el
campo de la Sociologia del trabajo; y el discurso politico sobre el trabajo a través de los
discursos y conferencias pronunciados por los ministros de Educacion y Trabajo del

periodo autarquico.

Con esta ampliacion de fuentes pretendiamos alcanzar un conocimiento profundo
de como se manifestaba el concepto de trabajo en los diferentes contextos. Y en este
sentido, su analisis nos llevaba a plantearnos nuevas preguntas respecto a la
concordancia o discrepancia de las concepciones de trabajo encontradas en cada una de
las areas. ;Eran coincidentes la idea de trabajo que predicaba el Ministerio de Trabajo y
la que se transmitia en la escuela?; ;eran ambas acordes con las caracteristicas laborales

que se daban en la sociedad?

El segundo aspecto fue que, a medida que profundizamos en la investigacion,
fueron surgiendo nuevas preguntas a las que sentiamos que teniamos que dar respuesta.
El detonante principal se produjo cuando analizando los libros de lectura de la editorial
Salvatella nos topamos de nuevo con el concepto de ensefianza activa. Este hecho seria
relevante por dos cuestiones: la primera era que supuestamente el franquismo habia
intentado silenciar todo aquello que tuviera que ver con la renovacion pedagdgica que
tuvo su maximo esplendor en la etapa republicana. La segunda tiene que ver con la
circunstancia de que se aludiera a la ensefanza activa en libros de lectura. En cualquier
caso, este hecho nos llevo a incluir de nuevo la consideracion del trabajo educativo en
nuestro analisis y a formularnos nuevas preguntas respecto a si las distintas ideas que
suscitaba el concepto del trabajo podian ser consideradas como algo excepcional del
periodo autarquico y, por lo tanto, del franquismo, o si por el contrario eran ideas que ya
provenian de la Republica o incluso de tiempo atrés; ;jeran concepciones rupturistas o

continuistas?

Esta consideracion sobre las rupturas y continuidades nos llevo a ampliar el tipo
de fuentes primarias a analizar en dos sentidos. Por una parte, consideramos que
debiamos ampliar la muestra de los libros de lectura, analizando no sélo aquellos que

fueron editados durante el franquismo, sino también —cuando fuera posible—

interpretacdo dos manuais escolares, coordinado por Gladys M. G. Teive y Gabriela Ossenbach. (sep/dec.,
2016), pp. 29-48.
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revisando las ediciones anteriores, especialmente las de la etapa republicana. Por otra
parte, debiamos incluir otro tipo de fuentes que podrian ser consideradas abiertamente
rupturistas, como los materiales para la ensefianza de la Formacién del Espiritu
Nacional, o claramente continuistas. Para este ultimo caso decidimos seleccionar la
revista Avante, editada por la editorial Salvatella para dar soporte pedagogico a los
maestros, cuya larga trayectoria comprendid tanto la etapa republicana como el

franquismo y en cuyo lema siempre figur6 la ensefianza activa.

Sobre la delimitacion del periodo, que habiamos definido previamente como la
etapa autarquica del franquismo, nos dimos cuenta de que no existian unos limites
precisos respecto a su temporalidad. Teniendo siempre claro que comienza al finalizar
la Guerra Civil, decidimos fijar el inicio en el afio 1939. Respecto al final del periodo,
vimos que mientras que la mayoria de los autores siguen un criterio econdémico y
establecen su desenlace en el Plan de Estabilizacion Econdémica de 1959, otros fijan el
final de la autarquia en el afio 1957, no en funcion de criterios econdomicos sino de
criterios politicos, como la salida de los ultimos ministros falangistas —camisas
viejas— del gobierno de Franco. Teniendo en cuenta que nuestra tesis trataria sobre el
trabajo y que uno de los ministros que abandono6 el cargo en 1957 fue precisamente el
que fuera primer ministro de Trabajo del Gobierno de Franco, José Antonio Girén de
Velasco, decidimos acogernos al segundo criterio a la hora de establecer el fin de

nuestro periodo de estudio, el cual quedaria finalmente fijado entre 1939 y 1957.

La tesis se estructura en dos partes de tres capitulos cada una. En la primera de
ellas hemos acometido el andlisis de lo que hemos denominado el corpus tedrico, que se
traduce en el analisis de las esferas que nos han servido para conocer los contextos de
produccion y uso de los manuales escolares objeto de nuestra investigacion. En el
primer capitulo realizamos el analisis del discurso sobre el trabajo pronunciado por los
ministros de Trabajo y de Educacion que ejercieron como tales entre 1939 y 1957, junto
con una aproximaciéon al discurso de la Seccion Femenina como delegada de ambos
Ministerios para las politicas destinadas a la mujer. En el segundo capitulo llevamos a
cabo un breve analisis del contexto socio-laboral basado en la legislacién sobre el
trabajo y las aportaciones realizadas desde la Sociologia y el Derecho laboral. En el
tercer capitulo tratamos el contexto educativo a través de las distintas iniciativas de
acercamiento entre el mundo del trabajo y la educacién que se pusieron en marcha

durante el periodo analizado, y realizamos un breve andlisis del curriculum y de las
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caracteristicas de la educacion en ese periodo, entre las cuales cobra especial
importancia el papel de la Inspeccion educativa en las decisiones pedagogicas y la

preponderancia del libro de texto como guia para los maestros.

Una vez preparado el terreno, pasamos a la segunda parte de la tesis, que consiste
en el analisis del concepto de trabajo que se transmite en la escuela autarquica desde la
mirada de las rupturas y las continuidades. En ella, tras un primer capitulo en el que
abordamos todas las consideraciones metodologicas —marco teorico para el analisis de
las rupturas y continuidades, seleccion de la muestra, etc.—, dedicamos un capitulo al
andlisis del concepto de trabajo en los libros de lectura y otro capitulo al analisis del
concepto de trabajo en otro tipo de fuentes rupturistas y continuistas; concretamente, los

manuales de Formacion del Espiritu Nacional y la Revista Avante.

En ultimo lugar, exponemos nuestras conclusiones sobre las que podemos
adelantar que en las distintas areas analizadas no existe una Unica concepcion del
trabajo, aunque si hallamos una predominante. Nos referimos al trabajo como deber, si
bien es cierto que se trata de una concepcion del deber un tanto ambigua en la que la
mayor o menor presencia del matiz falangista o de las connotaciones catolicas, daran
como resultado una interpretacion distinta. Esta apreciacion se extenderd a otros
sentidos y formas de entender el trabajo de caracter secundario como la vocacion, la
redencion, la dignidad, etc. Por otra parte, la ambigiiedad también estard presente en la
consideraciéon como rupturas de las distintas concepciones introducidas por el
franquismo, o como continuidades de la etapa republicana. Por tanto, sucede en
ocasiones que, aunque existan aspectos formales que nos lleven a pensar que estamos
ante una interpretacion novedosa del trabajo, en realidad nos encontramos frente a una

concepcidn antigua, adornada con ropajes nuevos.

No queremos cerrar esta introduccidon sin mencionar que nos hubiera gustado
poder profundizar mds en ciertos aspectos, especialmente en el discurso de la Seccion
Femenina sobre el trabajo de la mujer y su presencia en el curriculum y los manuales
escolares. Sin embargo, por cuestiones relacionadas con el volumen de trabajo, los
propios limites que uno mismo debe imponer a una Tesis Doctoral y algunos aspectos
relacionados con la propia idiosincrasia de la politica franquista, no ha sido posible sino
realizar una aproximacion a dicha tematica que esperamos poder completar en futuros

trabajos.
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Para terminar, me gustaria expresar mi agradecimiento a todas las personas que
han aportado su granito de arena para que esta tesis haya llegado a su fin. En el ambito
familiar, especialmente a Javier, por haberme acompafiado durante lo que al final ha
sido un largo camino, alentandome a continuar a pesar de las dificultades, y por su
acostumbrada e inestimable disposicion para la cocina. También a mis hijos, por haber
compartido mi atencion todos estos aflos con esa hermana llamada Tesis. A mis padres,
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INTRODUCCION A LA PARTE I

En esta primera parte de la tesis abordamos la exposicion del corpus tedrico en el
que nos hemos apoyado para llevar a cabo nuestra investigacion. Su justificacion se
debe principalmente a que, como ya hemos comentado en la introduccion general, para
llevar a cabo este andlisis sobre el concepto de trabajo que se transmitia en la escuela
del primer franquismo ha sido necesario analizar los contextos de produccion y de uso,
con el fin de que las conclusiones extraidas tras la revision de los manuales escolares
quedaran adecuadamente contextualizadas. Ahora bien, somos conscientes de la
amplitud que supone hablar del contexto, ya que se trata de un concepto en el que caben
muchas parcelas. Aunque nos hubiera gustado profundizar en todas —lo econémico, lo
social, lo educativo, lo ideoldgico, lo politico, lo cultural, etc.— nos hemos limitado tan
solo a tres aspectos: lo politico, lo social y lo educativo. Estas son las tres esferas con
las que queremos contrastar el concepto de trabajo presente en los manuales escolares y
en otras fuentes complementarias del &mbito escolar que vamos a realizar en la segunda

parte.

Por lo tanto, esta primera parte de la tesis se compone de tres capitulos. En el
primero vamos a llevar a cabo el analisis del discurso politico, introduciéndonos en las
distintas familias ideologicas que hubieron de convivir tras la Guerra Civil, y en las dos
ideologias en las que se ampararon y que orientaron en gran medida la politica
desarrollada por el recién instaurado gobierno: el nacionalsindicalismo y el
nacionalcatolicismo. La primera, de orientacion totalitaria, seria la ideologia que
asumiria la Falange, a quien le fue entregado el Ministerio de Trabajo. La segunda, de
orientacion religiosa, fue defendida por el sector catdlico, a quien se haria entrega del
Ministerio de Educacion. Analizando el discurso politico sobre el trabajo y el trabajador
de los ministros que ocuparon ambas carteras pudimos extraer cudl era el concepto de

trabajo que el Régimen defendia en el terreno de la ideologia politica.

En el segundo capitulo nos aproximamos al contexto social y laboral que
caracteriza a la Espafia de los anos cuarenta y cincuenta, haciendo referencia a las
principales leyes sobre el trabajo que se sancionaron durante este periodo. Con ello

pretendemos establecer los principales rasgos que condicionaron el mundo del trabajo
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desde la politica, la legislacion, la empresa y el propio trabajador, los cuales estuvieron

marcados por dos patrones fundamentales: el paternalismo y la militarizacion.

En el tercer capitulo acometemos el analisis del contexto educativo como dmbito
en el que confluyen los discursos sobre educacion y trabajo. Por lo tanto, en este
momento no analizamos el concepto de trabajo que se transmite en la escuela —que
serd abordado en la segunda parte—, sino las caracteristicas de esa escuela autarquica a
la que asistian los nifios de la posguerra, junto a las medidas que se implementaron para
paliar las necesidades formativas y capacitantes para el trabajo de una poblacion

eminentemente rural frente a los primeros indicios de una incipiente industrializacion.
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CAPITULO I. EL DISCURSO POLITICO SOBRE EL
TRABAJO EN EL PRIMER FRANQUISMO

El anélisis del discurso politico en la etapa que analizamos (1939-1957) exige que
nos detengamos en cuatro aspectos fundamentales que se concretan en los puntos que
conforman este capitulo. En este sentido, hemos considerado necesario analizar, en
primer lugar, el contexto politico caracterizado por la lucha de poder que se establecio
entre las distintas familias ideoldgicas que apoyaron el alzamiento militar de 1936 —
tradicionalistas, catdlicos, monarquicos alfonsinos, falangistas, etc.—, entre las cuales
existieron discrepancias y también acuerdos respecto al modo de enfrentar la direccion
de las distintas esferas que marcarian la diferencia del nuevo Estado frente a la etapa

republicana.

Los postulados que cada una de las distintas familias asumieron encontraban su
razon de ser en las dos ideologias que dominaron el pensamiento politico del bando de
los vencedores: el nacionalcatolicismo que seria adoptada por la mayoria de los grupos
politicos y la propia Iglesia Catdlica, y el nacionalsindicalismo —de orientacion

totalitaria— que seria asumido por la Falange.

Tras la Guerra y el decreto de unificacion de los distintos partidos politicos, las
diferentes familias quedaron reducidas a dos grandes grupos, la Iglesia Catolica y el
partido unico Falange Espafiola Tradicionalista de las JONS, ambos con importantes
intereses en el control de la educaciéon como principal herramienta para adoctrinar a la
juventud en los principios que cada una de ellas consideraba dignos del nuevo Estado.
La disputa se saldo con la adjudicacion del Ministerio de Educacion «casi enteramente a
la Iglesia»®, si bien la Falange no desistiria en su empefio de adoctrinar a la juventud
espanola. Por su parte, el Ministerio de Trabajo, igualmente importante para nuestra

investigacion, fue asignado a Falange.

En segundo lugar, y ya centrandonos en el propio discurso politico, hemos

analizado con detenimiento la argumentacion falangista sobre el trabajo, lo que nos

3 Vid PUELLES BENITEZ, Manuel de: Educacion e ideologia en la Espaiia contempordnea, Madrid:
Tecnos, 2010, p. 289.
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exigidé una revision pormenorizada de los postulados del nacionalsindicalismo y del

discurso del ministro de Trabajo en esta primera etapa, José Antonio Girén de Velasco.

En tercer lugar, tuvimos en cuenta el discurso de la Secciéon Femenina como
organizacion que representa al falangismo femenino, en la cual el partido Unico
delegaria todas las cuestiones sobre la formacion de la mujer y el propio discurso sobre
su papel en la sociedad. No obstante, por una serie de razones que explicaremos en su
momento, hemos tenido que conformarnos con realizar s6lo una pequefia aproximacion

a esta parte del discurso sobre el trabajo del falangismo femenino.

En ultimo lugar, consideramos necesario analizar el discurso politico del
Ministerio de Educacion como parte interesada en el relato sobre el trabajo y como
artifice de las leyes educativas que se sancionaron durante el periodo, algunas de las
cuales estarian directamente relacionadas con el mundo del trabajo, como las que
regulaban las Ensefanzas Medias o la Formacion Profesional. Por otra parte, las
actuaciones del Ministerio afectaban tanto a los programas de casi todas las materias

como a los contenidos de los textos escolares.
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1. INTRODUCCION: Sobre el contexto politico e ideolégico

El alzamiento militar que tuvo lugar el 18 de julio de 1936 con la finalidad de
derrocar al Gobierno republicano desencadend una Guerra Civil, en la que diferentes
grupos politicos e instituciones se configuraron como los principales apoyos de uno y
otro bando. Considerando que no es necesario para nuestro analisis exponer con todo
detalle cudl fue el sistema de apoyos que se conform¢6 durante el enfrentamiento, nos
detendremos tan s6lo en aquellos grupos que respaldaron al bando sublevado y que
tienen mayor relevancia para nuestra investigacion: la Iglesia Catolica, el

tradicionalismo y el falangismo.

Antes de comenzar con la exposicion de cada uno de los grupos sefialados
queremos hacer constar que, a pesar de nuestro esfuerzo por clarificar cudles eran las
caracteristicas presentes en cada una de las familias, no hemos considerado oportuno
realizar una categorizacion sistematizada porque ello nos hubiera llevado a presentar
informaciones ocasionalmente contradictorias. No son pocos los autores que han puesto
de manifiesto esta complejidad. Sin ir mas lejos, Amando de Miguel sefiala la
«dificultad taxonémica» existente a la hora de hablar de las familias ideoldgicas del
Régimen, llegando a decir que «los que llegan a la ctspide del poder son a menudo los
mas resistentes a la etiquetacion»®. Con esto queremos decir que el ser falangista no
eximia de la posibilidad de ser catdlico o tradicionalista. Este modo de abordar la
complicada labor de definir el contexto politico e ideolégico del momento debemos
hacerlo extensible a la hora de hablar, ya no de los grupos o familias politicas o
ideoldgicas del régimen franquista, sino también de las ideologias en si mismas que
estaran presentes en cada una de ellas y que condicionaran la politica del gobierno de
Franco desde todos y cada uno de sus ministerios: el nacionalcatolicismo y el

nacionalsindicalismo.

Comenzamos nuestra exposicion con la familia representada por la Iglesia
Catolica, de la que podemos decir que fue, junto con la monarquia, la gran perjudicada
durante el régimen republicano, entre otras cosas por su aspiracion a la laicidad del
Estado y, por ende, de la educacion. Durante la Guerra, esta institucion termind

posicionandose del lado de los sublevados, a pesar de haber desmentido su participacion

* MIGUEL, Amando de: Sociologia del franquismo, Barcelona: Editorial Euros, 1975, p. 147.
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en la preparacion del alzamiento a través de la «carta colectiva de los obispos espafoles
a los de todo el mundo con motivo de la Guerra en Espafia»°, fechada el 1 de julio de
1937. Asi lograria, una vez terminada la guerra, recuperar su posicion de influencia
anterior a la Republica, siendo la educacion una de las areas de mayor interés en este

sentido.

La influencia del catolicismo en la ideologia del régimen franquista es evidente y
ha sido analizada por muchos autores. En lo que se refiere a nuestro estudio es
interesante mencionar, de acuerdo con Ruiz Resa, aquellas aportaciones del catolicismo
que se concretan en la filosofia laboral y social del Régimen y que se traducen en una
«concepcion redentora del trabajo, su defensa de la supeditacion de la economia a la
moral, la participaciéon de los obreros en la direccion y beneficios de la empresa, la
justicia social, la beneficencia y la caridad, o la idea de limosna»®. Algunas de estas

cuestiones serdn objeto de nuestro andlisis.

Ahora bien, dentro del catolicismo hemos de referirnos no solo a la jerarquia
eclesidstica, sino también a las asociaciones seglares dependientes de la misma que
influyeron en la politica del Régimen, entre las que hemos de destacar a la Asociacion
Catolica Nacional de Propagandistas (ACNP), de origen jesuita’ y presidida por Angel
Herrera Oria, y la Accion Catolica (ACE). La ACNP abastecio al Régimen de diversos
cargos publicos entre los que destacamos, por la especial significacion que tiene para
nuestro andlisis, a Ortiz Mufioz, subsecretario de Educacion Popular del Ministerio de
Educacion Nacional con José Ibafiez Martin; al propio José Ibafiez Martin, ministro de
Educacion de 1939 a 1951 o Joaquin Ruiz-Giménez, ministro de Educacion de 1951 a
1956. La presencia de la ACNP en el Gobierno se vio debilitada a partir de 1956, siendo
el Opus Dei quien ocuparia su lugar.® Por su parte, la ACE se mantuvo en el ambito

parroquial, sin trascender a la esfera politica y colabor6 con el franquismo «en el control

5 «Carta colectiva de los obispos espafioles a los de todo el mundo con motivo de la Guerra en Espafia»,
Boletin Oficial Eclesidstico del Obispado de Cordoba, viernes 20 de agosto de 1937.

6 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, Madrid: Dykinson,
2015, pp. 76-77.

7 El fundador de la ACNP fue el Padre Ayala, de la Compaiiia de Jesus, quien decidid «formar un grupo
de laicos militantes, cuidadosamente seleccionados» a partir de las Congregaciones Marianas (grupos de
élite de los jesuitas), con el fin de «actuar en su medio profesional» y de «ejercer de manera mas general
una accion “catolizante” sobre la vida politica y social». ARTIGUES, Daniel: EI Opus Dei en Esparia. Su
evolucion ideologica y politica I: 1928-1957, Paris: Ruedo Ibérico, 1968, p. 36-37.

8 Vid. Ibidem, p. 79-84.
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de la moralidad de los espectaculos y lugares publicos, asi como en las tareas de

censuray.’

En segundo lugar, debemos mencionar al sector tradicionalista, de caracter
conservador y defensor de la monarquia como forma de gobierno legitima, para el que
la educacion no constituia una preocupacion vital, pues confiaba en devolver el papel
educador a la Iglesia Catdlica, quien lo habia venido desempefiando desde mucho
tiempo atras.'® Ademas de la defensa del catolicismo y de la monarquia podemos
sefalar como caracteristica de esta «forma de pensamiento» el amparo de «los gremios
y corporaciones por su arraigo en la organizacion sociopolitica».!! Dentro de este grupo
de apoyos podemos incluir a los monarquicos alfonsinos y a los carlistas que se
concentraron principalmente en dos partidos politicos: Renovacion Espafola para los

primeros y Comunidn Tradicionalista para los segundos.

El tercer grupo de apoyos al General Franco estaba constituido por Falange
Espanola de las JONS, un partido de orientacion totalitaria con aspiraciones de partido
unico que veia en el General Franco el lider carismatico que haria realidad sus
pretensiones y que devolveria a Espafia la grandeza, la libertad, el pan y la justicia,

presentdndose como una alternativa al capitalismo y al comunismo.

Fuimos a la guerra para levantar una doctrina verdaderamente democratica y sindicalista
sobre la tierra de Espafia y para dotar al hombre de un instrumento de justicia y de
hermandad, con el que poder defenderse, sin distinguir de condiciones sociales o de fuerzas
economicas. Fuimos a la guerra para que en el mundo del trabajo imperaran la Justicia y la

Razoén y para aventar de €l las sobras del crimen y del expolio. (...). Y en resumen: fuimos
a la guerra para enseflarle al mundo con muchos afios de anticipacion lo que se debia hacer
para obtener la libertad y la dignidad del ser humano, amenazado por el Comunismo o por

el Capitalismo 12

La faccion tradicionalista junto con la faccion catdlica, comprendiendo ésta tanto
a la jerarquia eclesidstica como a las asociaciones seglares mencionadas, constituyen los
grupos sobre los que se sustenta una de las ideologias dominantes en el franquismo: el
nacionalcatolicismo, caracterizado fundamentalmente, como no podia ser de otra
manera, por la importancia concedida en sus argumentos a la religion y la tradicion.
Ahora bien, el nacionalcatolicismo hubo de convivir con otra ideologia dominante con

la que tuvo acuerdos y discrepancias. Nos referimos al nacionalsindicalismo que se

° Vid. Ibidem, p. 87.

10Vid. LOPEZ BAUSELA, José Ramén: La escuela azul de Falange Espaiiola de las JONS. Un proyecto
fascista desmantelado por implosion, Madrid: Dykinson, 2017, p. 22.

'1'Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 68.

12 GIRON DE VELASCO, J.A.: Reflexiones sobre Espaiia, Barcelona: Editorial Planeta, 1975, pp. 71-74.
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cultivaria en el seno de lo que hemos presentado como el tercero de los apoyos con los

que conto Franco después de la Guerra: el falangismo.

Antes de pasar a exponer el proceso por el que el falangismo llega a introducirse
en el Gobierno, queremos hacer un paréntesis para insistir, una vez mas, en la necesidad
de operar con cautela a la hora de definir cada una de las ideologias que estaran
presentes en las distintas familias. En este sentido, queremos mostrar nuestro acuerdo
con Lopez Garcia al sefialar que no existe un consenso claro acerca de la frontera entre
nacionalcatolicismo y nacionalsindicalismo. Algunos autores utilizan uno u otro término
con el fin de establecer una diferenciacion cronoldgica, denominando
“nacionalsindicalista” a la etapa que transcurre entre 1939 y los primeros afios de la
década de los cincuenta o empleando el término nacionalcatolicismo como sindénimo de
franquismo para referirse a todo el periodo de la dictadura.!® Esta concordancia de la
ideologia con la etapa cronoldgica tiene sentido si tenemos en cuenta que el
nacionalcatolicismo como ideologia marcé toda la politica del régimen franquista desde
sus inicios, mientras que el nacionalsindicalismo perderia fuerza a medida que los

falangistas van perdiendo presencia en el Gobierno.

Ahora bien, nuestro analisis va mas all& de la diferenciacion temporal, pues lo que
a nosotros nos interesa es determinar cudles eran las caracteristicas de una y otra
ideologia, y sobre este parecer la ambigiiedad vuelve a estar presente. Intentaremos
establecer algunas precisiones bésicas sin profundizar demasiado en este momento, ya
que, teniendo en cuenta que el nacionalcatolicismo tuvo mas peso en el discurso y la
politica educativa y que el nacionalsindicalismo condiciono principalmente el discurso y
la politica laboral, cada una de las ideologias sera convenientemente expuesta en los

correspondientes apartados en los que analizaremos uno y otro discurso.

A modo de diferenciacion general, baste por ahora con determinar que, a grandes
rasgos, el nacionalcatolicismo se caracteriza por la preponderancia concedida a la
tradicion y a la religion, y el nacionalsindicalismo por la mayor presencia de conceptos
como ‘revolucion’ e ‘imperio’.!* Sin embargo, la cautela nos obliga a interpretar la
generalidad sin dejar de tener en cuenta que no todo es blanco o negro, sino que existe

toda una gama de grises que deben ser tenidos en cuenta para contemplar la imagen

13 Vid. LOPEZ GARCIA, José Antonio: Estado y Derecho en el franquismo, El Nacionalsindicalismo:
F.J. Conde y Luis Legaz Lacambra, Madrid: Centro de Estudios Constitucionales, 1996, p. 60.
14 Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p.63.
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como realmente es. En este sentido, podemos afirmar con Lopez Garcia que «la
ideologia religiosa catolica» no so6lo es una caracteristica del nacionalcatolicismo, sino
que también estd presente en el nacionalsindicalismo, si bien en el caso de este tltimo,

ésta habra de conjugarse con su caracter abiertamente fascista. !>

Por otra parte, y cifié¢ndonos ahora a lo laboral, que es lo que preocupa a nuestro
trabajo, Ruiz Resa indica que el nacionalcatolicismo participa «de una filosofia en torno
al trabajo y sus derechos, fundamentada principalmente sobre la nocidon de justicia
social del catolicismo social» en la que también estan presentes determinados principios
caracteristicos del tradicionalismo como «la jerarquia social entre trabajadores y
patronos, la grandeza de la labor apostdlica de la nacidén espanola como nacion catdlica
que aporta al mundo la idea del Derecho Social, o el corporativismo que deja
independientes, frente al Estado, las asociaciones naturales del hombre» como las
corporaciones profesionales o la comunidad de creyentes. Por su parte, el
nacionalsindicalismo defiende la imposicion por parte del Estado de «un nuevo orden
social que se dice mds justo, articulado en el sindicalismo vertical».'® En este aspecto
debemos tener precaucion a la hora de interpretar el influjo del corporativismo, ya que
sera un elemento caracteristico del fascismo (y por tanto del falangismo) y también del

tradicionalismo. !’

Ahora si, dada la importancia que la Falange tiene para esta investigacion,
creemos necesario puntualizar brevemente cémo fue el proceso por el que llegd a
convertirse en el partido Unico del régimen de Franco. En este sentido, nos gustaria
matizar que cuando hablamos de Falange Espafola en realidad no aludimos a un partido
politico fundado como tal en un momento determinado, que se mantiene con el mismo
nombre y formacion a lo largo de la historia, sino que en realidad estamos hablando de
una formacion politica que se ha ido constituyendo mediante la unidén con distintos
grupos y partidos con los que compartia muchas de sus orientaciones, pero en algunos

casos no todas.

15Vid. LOPEZ GARCIA, José Antonio: Estado y derecho en el franquismo, ob. cit., p. 61.

16 Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit.., p. 64.

17 Un buen ejemplo de lo que fue la concepcidn corporativista presente en el tradicionalismo podemos
encontrarlo en el documento titulado Obra Nacional Corporativa, de José Maria Arauz Robles. Este
documento fue publicado en marzo de 1937 y constituye «un antecedente inmediato del Fuero del Trabajo
y del Fuero de los Espafioles» redactados en 1938 y en 1945 respectivamente. Amando de Miguel
reproduce una parte de dicho documento y expone que en él «se distingue muy bien lo que son los
conceptos corporativistas, derivados del tradicionalismo catélico, de lo que mas tarde habia de ser la
sintesis dominante de corte falangista». Vid. MIGUEL, Amando de: Sociologia del franquismo, Ob. cit.,
pp- 174-177.
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Su fecha de creacion podemos ubicarla el 29 de octubre de 1933, siendo su
fundador José Antonio Primo de Rivera. No obstante, antes de que tuviera lugar este
acontecimiento en el Teatro de la Comedia de Madrid, ya existian dos movimientos con
similares preocupaciones que vendrian a fusionarse con ella tan so6lo unos meses
después de su fundacion. Nos referimos a las Juntas Castellanas de Actuacion Hispanica
(JCAH), fundadas por Onésimo Redondo el 9 de agosto de 1931, y al movimiento
nacional sindicalista de Ramiro Ledesma Ramos, vinculado a su periodico La conquista
del Estado. Ambas formaciones se unirian en las Juntas de Ofensiva Nacional
Sindicalista (JONS) el 10 de octubre de 1931, y ¢éstas a la Falange Espafiola de José
Antonio el 15 de febrero de 1934, dando lugar a la Falange Espafiola de las JONS.

La proclamacion como partido unico del régimen de Franco se produjo con el

decreto numero 225, el 19 de abril de 1937:

Disponiendo que Falange Espafiola y Requetés se Integren, bajo la Jefatura de S.E el Jefe
del Estado, en una sola entidad politica, de caracter nacional, que se denominara «Falange
Espafiola Tradicionalista de las JONS», quedando disueltas las demas organizaciones y
partidos politicos.'®

Mediante este decreto Falange Espafiola de las JONS pasaba a denominarse
Falange Espafiola Tradicionalista de las JONS (FET-JONS), incorporando en su seno al
sector Tradicionalista y viendo asi realizada su aspiracion de convertirse en partido

unico.

Sin embargo, a pesar de que todas estas formaciones unieron sus fuerzas para
luchar al lado del ejército franquista, llegando incluso a conformar un partido unico,
podemos afirmar, de acuerdo con Ruiz Resa, que «siempre se observaron en su seno dos
lineas de pensamiento y accion, no siempre en didfana convivencia»: una tendencia
tradicional-catolica, que comprendia a los mondrquicos y a la faccidn mas identificada
con las doctrinas de Primo de Rivera y Onésimo Redondo, «que recurren al pasado en
busca de las esencias nacionales que afirmen el cardcter espafiol del fascismo,
incluyendo un pronunciado rasgo de catolicidad en el caso de Redondo»'®; y una linea

«revolucionaria o izquierdista» personificada en la figura de Ramiro Ledesma «que

18 Vid. Decreto ntim. 225 en Boletin Oficial del Estado del 20 de abril de 1937. Los tradicionalistas o
requetés, a los que se refiere el decreto y que quedaran integrados en el nombre de lo que desde entonces
constituirad el partido Unico, eran los carlistas. Las demas formaciones politicas que formaron parte del
proceso de unificacion fueron Renovacion Espafiola, formada por los monarquicos alfonsinos, y la
Confederacion Espafiola de Derechas Autonomas (CEDA), caracterizada por su conservadurismo y
religiosidad.

19 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 90.
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apuesta por el progreso, la transformacion de las relaciones sociales capitalistas e
incluso “tradicionalistas” mediante la afirmacion del protagonismo del elemento
popular, integrado por los trabajadores y la apelacion al combate».?’ Dentro de esta
tendencia revolucionaria e izquierdista podemos situar al ministro de Trabajo José

Antonio Girén de Velasco, al que aludiremos mas adelante con mayor detalle.?!

Una vez finalizada la guerra, el 1 de abril de 1939, comenzd el reparto de
competencias en las distintas areas de gobierno, entre los principales grupos que
configuraron el bando vencedor. La Iglesia Catolica y FET-JONS habian sido los
principales apoyos de Franco y ambas familias, una de caracter religioso y otra de

naturaleza militar, tenian en comun su interés en un area concreta: la educacion.

Ahora bien, para entender la pugna sostenida entre la Falange Espafola y la
Iglesia Catolica por el control de la educacién hay que tener en cuenta que, a pesar de
que ambas organizaciones luchaban en un frente comun, una y otra sostenian
importantes diferencias respecto a la naturaleza del nuevo Estado que propugnaban y

respecto al «rol que pensaban desempefiar una vez finalizada la guerra».*?

Para el modelo de Estado que Falange Espafola de las JONS (anterior a la
unificaciéon con los Tradicionalistas en 1937) aspiraba a instaurar, el control de la
educacion era importante «en virtud de su potencialidad para adoctrinar a las futuras
generaciones en los principios del nacionalsindicalismo».?® Una evidencia de este
interés de Falange Espafiola en la educacion es el documento Exposicion de motivos
precedentes a las bases de reorganizacion de la primera enseiianza en el nuevo

Estado.**

Por su parte, la Iglesia Catolica aspiraba a recuperar la misma labor que habia
venido desempefiando antes de 1931 y la respuesta del nuevo Estado se orientd, entre

otras cosas, «a devolverle el papel de institucion bésica reguladora de los valores

20 Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y franquismo, Granada: Editorial Comares, 1999, p.5.

21 Sobre la pertenencia de Giron a la vertiente izquierdista de la Falange puede consultarse EQUIPO
MUNDO; ROMERO, Emilio; DEL ARCO, Manuel y MIGUEL, Amando de: Los 90 ministros de
Franco, Barcelona: Dopesa, 1971, p. 103.

2 LOPEZ BAUSELA, Jos¢ Ramén: La escuela azul de Falange Espaiiola..., ob. cit., p. 21.

2 Ibidem, p. 22.

24 Lopez Bausela indica la ubicacién del documento: Archivo personal de Pedro Sainz Rodriguez
depositado en la Fundacion Universitaria Espafiola (AFUEPSR): caja 91, carpeta 28. Vid. Ibidem.
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morales del Nuevo Régimen», para lo que la educacién era un punto estratégico

importante.?

Esta contienda entre Falange Espanola e Iglesia Catdlica se sald6 con la
desvinculacion por parte del Estado de la labor educativa en el nivel primario o
elemental, a través del principio de subsidiariedad, y la concesion de practicamente el
monopolio educativo a la Iglesia Catdlica. De esta tarea se encargo6 el primer ministro
de Educacion del gobierno de Franco, Pedro Sainz Rodriguez, quien postergd
definitivamente el programa educativo falangista.’® Sin embargo, la Falange no
desistiria en el intento de influir en la instruccion de los jovenes espafioles y con este
motivo, la Delegacion Nacional del Frente de Juventudes (DNFJ), como entidad
responsable de la politica de juventud, crea el Frente de Juventudes (FJ) «como una
seccion de Falange Espafola Tradicionalista y de las JONS» encargada de «la

formacion y encuadramiento de las fuerzas juveniles de Espafiay. 2’

La Ley fundacional establece en su preambulo que el FJ sera «el cauce que pueda
asegurar la formacion y disciplina de las generaciones de la Patria en el espiritu
catdlico, espafiol y de milicia propios de Falange Espafola Tradicionalista de las
JONS». Asimismo, sefiala dos tareas correspondientes a tal institucion: «la formacion
de sus afiliados para Militantes del Partido» y la iniciacion de todos los jovenes de
Espana «en las consignas politicas del Movimiento». Para la consecucién de este
proposito dispone que «el Estado debe asegurar al Frente de Juventudes los medios para
ejercer la necesaria influencia en las instituciones de la ensefianza oficial y privada, asi

como en los centros de trabajo.8

Las «funciones» concretas que la Ley atribuye al FJ «para toda la juventud no
afiliada» comprenden, entre otras, «la iniciacion politica» y «la educacion fisica».?’

Ahora bien, para poder llevarlas a cabo la institucion debia tener una presencia activa en

25 PUELLES BENITEZ, Manuel de: Educacion e ideologia..., ob. cit., p. 289.

2 Vid. LOPEZ BAUSELA, José Ramén: La escuela azul de Falange Espafiola..., ob. cit., pp. 23-25.
Lopez Bausela explica como Sainz Rodriguez era un fiel defensor de la monarquia y se afili6 a FET-
JONS para garantizar su supervivencia. Dentro del partido fue adquiriendo cargos de importancia que
finalmente le condujeron al Ministerio de Educacion, desde donde logré arrinconar el proyecto educativo
falangista y devolver «a la Iglesia Catdlica el control educativo en el nuevo Estado surgido de la Guerra
Civil» (vid. pp. 27-28).

7 Ley de 6 de diciembre de 1940 instituyendo el Frente de Juventudes.

28 Ibidem.

2 Vid. Ibidem. Las otras funciones que sefiala la Ley son la organizacion de colonias de verano y la
vigilancia del cumplimiento de las consignas del Movimiento, pero en esta investigacion no se tendran en
cuenta por no ser funciones relacionadas con nuestro objeto de analisis.
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las aulas y, ante la imposibilidad de disefiar una «estructura formativa propia», se optod
por «aprovechar las posibilidades que brindaba el sistema de educacion formal ya
establecido».®” De este modo, la presencia del FJ en las aulas quedaria asegurada a
través de la imparticion de las asignaturas de Formacion del Espiritu Nacional (FEN) y
Educacion Fisica, que serian obligatorias «en todos los centros de primera y segunda

ensefianzay, tanto para los nifios como para las nifias.>!

Sin embargo, existian importantes limitaciones a la hora de llevar a cabo la
funcion educativa que el FJ tenia encomendada. Estos obstaculos derivaban, en primer
lugar, de la escasa autoridad que la institucion ejercia «dentro de los nucleos de decision
de la politica educativa», de modo que «sus posibilidades efectivas de intervencion
dependerian en gran medida de lo que dispusieran las autoridades educativas». En
segundo lugar, las limitaciones provenian de la dificultad «que suponia incidir en la

formacion de los escolares exclusivamente desde esas materiasy.>?

Para salvar estas limitaciones y lograr introducirse en la Educacion Primaria de
manera mas efectiva, la DNFJ creo en 1951 el Patronato Escolar Primario del Frente de
Juventudes. Mediante esta formula, la Delegacion colaboraba con el Ministerio de
Educacion en la creacion de nuevas escuelas y al mismo tiempo contribuia al
cumplimiento de los fines que tenia encomendados el FJ. Los directores y maestros de
estas escuelas debian ser nombrados por el Patronato y estar en disposicion del titulo de

instructor del FJ, ademas de pertenecer al escalafon del Magisterio.

Este sistema permitio a la Falange Espafola introducirse parcialmente en la
Ensefianza Primaria durante las décadas de 1940 y 1950. Sin embargo, a finales de los

afios cincuenta y sobre todo durante los sesenta, la progresiva retirada de la Falange del

30 Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul. Frente de juventudes y sistema educativo.
Razones de un fracaso, Madrid: Alianza Editorial, 2001, pp. 34-36.

31 Vid. Orden de 16 de octubre de 1941 por la que se establecen en todos los Centros de primera y
segunda ensefianza las disciplinas de Educacion Politica, Fisica y Deportiva y las de iniciacion en las
Ensefianzas del Hogar, bajo la inspeccion y vigilancia del Frente de Juventudes. Puede comprobarse la
legislacion acerca de la imparticion de la materia Formacion del Espiritu Nacional en los distintos niveles
de ensefianza a través de las leyes que regulan las diferentes etapas educativas: Ley de 17 de julio de 1945
sobre Educacion Primaria, Ley de 17 de julio de 1949 de Bases de Ensefianza Media y Profesional, la Ley
de 26 de febrero de 1953 sobre Ordenacién de la Enseflanza Media, asi como los Cuestionarios
Nacionales de Ensefianza de 1953.

32 Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., pp. 38-40.

33 Vid. Orden de 9 de julio de 1951 por la que se Crea el Patronato Escolar del Frente de Juventudes. El
analisis cuantitativo realizado por Cruz Orozco revela que la influencia de las escuelas de Patronato
Escolar Primario del Frente de Juventudes fue significativamente menor que la de las escuelas de
patronato dependientes de la Iglesia, principalmente porque fueron escasas y ni siquiera estuvieron
presentes en todas las provincias, Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., p. 98.
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Gobierno tuvo su reflejo en la pérdida de control en este tipo de escuelas en favor de
una administracién educativa deseosa de contar con mas poder de decision y mas
control ideoldgico en este tramo de ensefanza. Esta decadencia del falangismo también
incidi6 en la asignatura de FEN, cuyos contenidos se fueron suavizando y se volvieron

menos ideologicos y mas civicos.

Puesto que la materia de FEN constituye una parte importante del analisis de los
textos escolares que vamos a llevar a cabo en la segunda parte de esta tesis —donde nos
vamos a referir a ella con mas detalle—, cerramos aqui esta introduccion al primer
capitulo en la que hemos querido centrar nuestra atencion en como las distintas familias
del franquismo se aglutinaron en torno a dos ideologias dominantes —el
nacionalcatolicismo y el nacionalsindicalismo—, y lucharon por controlar las distintas
parcelas de poder, especialmente la Educacion. El resultado de esta lucha se saldé con la
asignacion del Ministerio de Educacion a la Iglesia catolica, si bien la Falange no se
conformaria y lucharia hasta conseguir una via para hacer llegar la ideologia
nacionalsindicalista —y su particular concepcion del trabajo— a las escuelas. Fue asi
como surgio el FJ y la materia de FEN, con la que Falange Espafiola de las JONS veia

satisfechas sus demandas.

Dada la amplia extension de este capitulo hemos decidido dividir el contenido en
varios epigrafes, con el fin de que resulte més facil su lectura y comprension. De este
modo, comenzaremos abordando el discurso del ministro de Trabajo, José Antonio
Girén de Velasco. A continuacion, a modo de breve aproximacion al discurso sobre el
trabajo del falangismo femenino nos referiremos al concepto de trabajo transmitido por
la Seccion Femenina. Finalmente, analizaremos el discurso del Ministerio de Educacion
que comprende, para este primer periodo, a los ministros José Ibafiez Martin y Joaquin

Ruiz-Giménez.
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2. EL DISCURSO DEL MINISTERIO DE TRABAJO: «En la Guerra tu

sangre, en la Paz tu trabajo»

Analizar el discurso politico sobre el trabajo en la etapa autarquica del franquismo
nos remite de inmediato a la figura de José Antonio Giron de Velasco, ministro de
Trabajo desde mayo de 1941 hasta noviembre de 1957 y delegado nacional de
excombatientes entre 1939 y 1954*. Creemos necesario subrayar el paralelismo entre
ambos cargos porque el lema de la citada Delegacion, «en la guerra tu sangre, en la paz
tu trabajo»*, define en muy pocas palabras cuél fue su discurso politico sobre el trabajo,

particularmente en los primeros afios de su Ministerio.

No obstante, antes de centrarnos en el andlisis del discurso conviene precisar
algunos datos acerca de la Delegacion Nacional de Excombatientes, que nos ayudaran a
entender mejor el sentido del citado lema y del discurso del ministro de Trabajo. Para
ello debemos remitirnos a las alteraciones sociales que los excombatientes de la Primera
Guerra Mundial habian causado en sus paises de origen y que, siendo recordados por las
autoridades franquistas, les llevd a «preparar con antelacion la tarea que, una vez
alcanzada la victoria, iba a ser inevitable: reintegrar a los excombatientes del ejército de
Franco a la vida civil».?® Para ello disefiaron en octubre de 1937 el «Servicio de

Reincorporacion de Combatientes al Trabajo (SRCT)».>’

Pero la preocupacion por el regreso de los excombatientes a la vida civil y en
concreto a la laboral fue més alla del SRCT, de modo que un afio mas tarde el Consejo
Nacional de FET-JONS formulé el Fuero del Trabajo, texto de clara influencia
fascista’® que recogeria esta inquietud en su declaracion XVI: «El Estado se
compromete a incorporar la juventud combatiente a los puestos de trabajo, honor o de

mando, a los que tienen derecho como espafnoles y que han conquistado como héroesy.

3 «Delegacion  Nacional de Excombatientes», Fuente: PARES: Codigo Referencia:

ES.28005.AGA/1.2.4.1.408//,

accesible en http://pares.mcu.es/ParesBusquedas20/catalogo/autoridad/38171#, fecha de consulta 20 de
febrero de 2020.

35 ALCALDE, Angel: Los excombatientes franquistas: la cultura de guerra del fascismo espaiiol y la
Delegacion Nacional de Excombatientes (1936-1965), Zaragoza: Prensas de la Universidad de Zaragoza,
2014, p. 207.

36 ALCALDE, Angel: «Los origenes de la Delegacién Nacional de Excombatientes de FET-JONS: la
desmovilizacion del ejército franquista y la Europa de 1939», Ayer, 97,2015 (1), p. 174.

37 Vid. Ibidem, p. 176.

38 Alcalde, parafraseando a Javier Tusell, sostiene que €l Fuero del Trabajo estaba inspirado en la Carta
del Lavoro (1927) del fascismo italiano. Vid. Ibidem, p. 177.
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De acuerdo con Angel Alcalde, la promesa de «que tras la guerra los veteranos se
erigirian en una clase privilegiada, con derechos propios» generaba un vinculo de

lealtad del excombatiente hacia el nuevo Estado.?’

Ahora bien, a pesar de este interés por parte de las autoridades franquistas, la
situacion a la que se enfrentaron los excombatientes recién finalizada la Guerra en 1939

fue desoladora:

Lo que encontraron fue paro y hambre. Segun estadisticas oficiales, en aquellas provincias
que habian pertenecido a la zona sublevada, el desempleo masculino crecid
considerablemente: de unos 100.000 parados en abril a mas de 200.000 en septiembre de
1939. La situacion en ciudades como Madrid, Barcelona o Valencia era ain peor, y eso que
hombres no combatientes y mujeres fueron expulsados de sus puestos de trabajo para hacer
hueco a veteranos franquistas.*’

En esta coyuntura, a mediados de agosto de 1939 se crea la Delegacion Nacional
de Excombatientes con Girdén de Velasco a la cabeza. Entre las funciones definidas
para la Delegacion pueden diferenciarse dos tipologias que se entremezclan. Por un
lado, la Delegacion debia inculcar la obediencia al Caudillo y adoctrinar a los
excombatientes en las premisas del nacionalsindicalismo, pues gracias a ellos se llevaria
a cabo la Revolucion. Por otro lado, estaban las funciones derivadas de la preocupacion

por combatir el desempleo entre los excombatientes.*!

En este sentido se llevaron a cabo diferentes medidas para retornar a los
excombatientes al trabajo, tanto en la Administracion del Estado como en la empresa
privada y en el campo.** Este llamamiento a las filas del trabajo no s6lo respondia al
«derecho al trabajo» declarado en el Fuero, sino también a la necesidad de mano de obra
para la reconstruccion del pais que la Espafia de la posguerra necesitaba con caracter de

urgencia.

Una vez precisado el origen de la Delegacion y sus funciones podemos interpretar

que la doble ocupacion de José Antonio Giron de Velasco, como ministro de Trabajo y

3 ALCALDE, Angel: «Los origenes de la Delegacion Nacional de Excombatientes ...», ob. cit. p. 177.

40 Ibidem, p. 181.

41 Vid. Ibidem, pp. 189-190.

42 Para mas informacion sobre €l retorno del excombatiente campesino al trabajo en el campo puede
consultarse ALCALDE, Angel: «Los excombatientes en el mundo rural de la posguerra: del mito del
campesino soldado a la realidad social de la Espafia Franquista». En Oscar J. Rodriguez Barreira (ed): E/
franquismo desde los margenes. Campesinos, mujeres, delatores, menores..., Lleida: Editorial
Universidad de Almeria, Edicions de la Universitat de Lleida, 2013, pp. 113-130.

Respecto a las medidas de reincorporacion de los excombatientes a la Administracion del Estado y a la
empresa privada pueden consultarse la Ley de 25 de agosto de 1939 sobre provision de plazas de la
Administracion del Estado con mutilados, excombatientes y excautivos y el Decreto de 25 de agosto de
1939 sobre colocacion de excombatientes en empresas privadas.
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delegado nacional de excombatientes, se refleja en las multiples alusiones a sus
«camaradas», asi como en la incorporacion del mencionado lema «en la guerra tu
sangre, en la paz tu trabajo» en los discursos pronunciados, sobre todo en los primeros
anos. Igualmente, es muy perceptible en el discurso la concepcion del trabajo como un
servicio a la patria inspirado por la doctrina nacionalsindicalista, que la Delegacioén
buscaba transmitir a los excombatientes como principales artifices de la ansiada
revolucion. A continuacién, mostramos algunos ejemplos de este discurso de los

primeros afos:

Y ahora, camaradas, vamos a hablar un poco de lo militar. De lo militar, en cuyo ambito
puede situarse el trabajo, porque el trabajo es la vida, y al final la vida es milicia para
nosotros. Hay una consigna, camaradas, que hemos hecho lema de los ex combatientes,
escrita y rubricada con su vida por un falangista legionario: «En la guerra, tu sangre; en la
paz, tu trabajo.»

En ella se recoge sencillamente la concepcion nacional-sindicalista del trabajo, que es,
antes que nada, servicio prestado a la Patria. Estamos dispuestos a imponer esta escueta y
terminante manera de pensar, a través de la cual, como unico prisma, hemos de mirar los
problemas presentes.*®

El siguiente ejemplo procede de un articulo publicado en el diario Arriba

(periodico oficial de FET-JONS):

Vamos, en los proximos meses, a despertar en nuestros camaradas excombatientes el
espiritu de hermandad y de servicio que quizd ya muchos tengan adormecido. Vamos a
llamarles de nuevo a las armas, ofreciéndoles un puesto de lucha en las filas del trabajo y de
la Revoluciéon. Vamos a excitarles al cumplimiento del lema de nuestro Servicio, que es el
espléndido regalo que nos hizo un camarada impar antes de partir hacia el lucero donde le
esperaba el puesto de su eterno servicio:

«En la guerra, tu sangre; en la paz, tu trabajo.»

Los combatientes, que fueron los mejores espafioles de los afios de la guerra porque
fueron magnificos soldados, tienen que ser ahora, en estos dias de paz, los mejores
espafioles siendo los productores que mas rindan en el trabajo para fortalecer la Patria
conquistada y llevarla a la superacion de las dificultades econdmicas que nacen de la hora
critica por que el mundo atraviesa.**

Este discurso dirigido a los excombatientes, tan presente en los primeros afios del
Ministerio de Girdn, tiende a disminuir hacia mediados de los cuarenta si bien es cierto
que no llega a desaparecer. Una muestra de esta pervivencia es el discurso que
pronuncia en el Alto de los Leones, con motivo del Primer Congreso de Excombatientes

el 19 de octubre de 1952:

Nosotros, camaradas, no tenemos nada que ver ni nada de semejante con esos grupos de
antiguos combatientes que en algunos paises de Europa llegaron a constituir una verdadera
plaga politica y que llegaron a ser germen de disturbios, de inquietudes y de exigencias que

43 «Catolicismo y Falange», discurso pronunciado en El Ferrol del Caudillo en diciembre de 1941, en
GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo I. 1941-1943, Madrid: Talleres
Graficos Altamira, 1952, pp. 129-130.

4 «Tareas de ayer y de mafiana», Arriba, 18 de julio de 1942, en Ibidem, pp. 48-49.
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acabaron por hacer odiosa una virtud: la virtud del valor, al convertirla en profesion.
Tenemos, en cambio, mucho que ver con esos otros excombatientes que después de la
victoria volvieron a sus fabricas y a sus trabajos con humildad, con espiritu auténticamente
patridtico y que ofrecieron al mundo el espectaculo de seguir laborando con denuedo en la
paz por la prosperidad de su Patria vencedora.*

Hasta aqui hemos ofrecido un breve avance del discurso de José Antonio Girén de
Velasco, relacionado fundamentalmente con su doble condicion de ministro de Trabajo
y delegado nacional de excombatientes. Sin embargo, antes de proseguir con el analisis
de su discurso al frente del Ministerio, creemos necesario profundizar en el estudio de la

doctrina que constituye su referente ideoldgico: el nacionalsindicalismo.

Lopez Garcia sostiene que la voz ‘nacionalsindicalismo’ «es el resultado entre la
idea politica de nacién de Falange y los otros grupos fascistas, conjuntamente con la
filosofia social y populista que el fascismo recogi6é del movimiento sindical, ya se trate
de los movimientos anarquistas o corporativos».*® Por su parte, Ruiz Resa lo define
como «un movimiento ideoloégico y un programa practico tendente a la revolucion
social, que se articula sobre cuatro pilares: el nacionalismo, la ideologia social del
movimiento sindical, la influencia del catolicismo y del tradicionalismo, y la fidelidad al

Caudillo».*’

Esta doctrina surge en Espafia de la mano del totalitarismo, de forma paralela al
nacionalsocialismo aleman y al fascismo italiano, ofreciéndose como una solucion
alternativa al capitalismo y al comunismo y prometiendo resolver los problemas
derivados de «los enfrentamientos entre capital y trabajo» que dividian a la sociedad del

momento. *8

Las similitudes entre el nacionalsindicalismo y el fascismo italiano son claras.
Tanto es asi que los rasgos sefialados por Gabriela Ossenbach cuando define el fascismo
como «un movimiento revolucionario, que se basa en el rechazo del liberalismo, de la
democracia y del marxismo» a los que considera «en su conjunto como distintos

aspectos de un mismo mal materialistan®’, estain presentes también en el

4 «En el Alto de los Leones de Castilla a los Excombatientes», discurso pronunciado en el primer

Congreso de Excombatientes en octubre de 1952, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y
discursos. Tomo V. 1952-1953, Madrid: Talleres Graficos Altamira, 1954, p. 146.

4 LOPEZ GARCIA, José Antonio: Estado y derecho en el franquismo, ob. cit., p. 57.

47 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y franquismo, ob. cit. p.5.

8 Vid. Ibidem, p. 3.

4 Vid. OSSENBACH SAUTER, Gabriela: «La educacion en el fascismo italiano y el nacional-socialismo
alemany, en Alejandro Tiana, Gabriela Ossenbach y Florentino Sanz (Coords.): Historia de la Educacion
(Edad Contemporanea), Madrid: Universidad Nacional de Educacion a Distancia, 2002, p. 218.
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nacionalsindicalismo. En este sentido merece la pena mostrar como esta definicion
basada en la oposicion frente a sus contrarios aparece en el Fuero del Trabajo, norma
redactada por FET-JONS que podemos considerar como el documento legislativo por
excelencia del nacionalsindicalismo y Ley Fundamental del franquismo que mas

adelante analizaremos:

Renovando la Tradicion Catélica, de justicia social y alto sentido humano que informd
nuestra legislacion del Imperio, el Estado, Nacional en cuanto es instrumento totalitario al
servicio de la integridad patria, y Sindicalista en cuanto representa una reacciéon contra el
capitalismo liberal y el materialismo marxista, emprende la tarea de realizar — con aire
militar, constructivo y gravemente religioso — la revoluciéon que Espafia tiene pendiente y
que ha de devolver a los espafioles, de una vez para siempre, la Patria, el Pan y la Justicia.>

Esta manifestacion del movimiento nacionalsindicalista como una alternativa
frente al comunismo y al capitalismo también estd presente en el discurso del propio

José Antonio Primo de Rivera, fundador de la Falange Espafiola original:

El Movimiento Nacionalsindicalista (...), consciente de su fuerza y de su razon, mantiene el
fuego contra todos los enemigos: contra las derechas, contra las izquierdas, contra el
comunismo, contra el capitalismo. Por la Patria, el Pan y la Justicia. Estamos seguros de
vencer. Lo exige asi el interés de los productores y la conveniencia nacional. Impondremos
sin contemplaciones un orden de cosas nuevo, sin hambrientos, sin politicos profesionales,
sin caciques, sin usureros y sin especuladores. jNi derechas ni izquierdas! jNi comunismo
ni capitalismo!>!

Y de igual modo se manifiesta en el discurso de Girdn de Velasco, destacando en
este caso por el interés que tiene para nuestro tema de estudio, el siguiente ejemplo en el

que rechaza su concepcion materialista del trabajo:

Capitalismo y marxismo, trabajadores, no son las dos concepciones antipodas, contrarias en
lo social, sino dos ramas de un mismo tronco, nutridas de la misma savia opresora y judia.
Es lo casual. De una situacion momentanea en la escala econoémica lo que hace formar a un
mismo hombre en el gran trust o en la célula comunista; y somos los que entendemos la
vida como algo mas que como una lucha libre por la satisfaccion del egoismo de cada
hombre, quienes formamos en la banda opuesta del mundo. (...). No os dejéis envolver en
el interesado confusionismo que unos y otros se han arreglado para crear. José Antonio nos
lo dijo bien claramente: «Bolchevique es el que aspira a lograr ventajas materiales para si 'y
para los suyos, caiga lo que caiga. Antibolchevique es el que estd dispuesto a privarse de
goces materiales para sostener valores de calidad espiritual.» Esta es la razon esencial de
que la Revolucion Nacional-Sindicalista se sitie tan enfrente de dos bandos que parecen
antagonicos; de que esté predestinada a arrasar el bolchevismo capitalista y el bolchevismo
marxista, no s6lo por su internacionalismo esclavizador de los pueblos, sino por su
positivismo materialista esclavizador de los espiritus.

50 Fuero del Trabajo, 1938, preambulo.

51 José Antonio Primo de Rivera, «Hojas de Falange», Arriba, nim. 20, 21 de noviembre de 1935, en
Rafael Del Rio Cisneros, José Antonio y la Revolucion Nacional, ediciones del Movimiento, Madrid,
sexta edicion, 1972, (primera edicion, 1949), pag. 247.Citado por RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y
franquismo, ob. cit., p. 9.

52 «A los productores de Béjar», discurso pronunciado en Béjar el 25 de julio de 1942, en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo I..., ob. cit. pp. 169-170.
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El discurso nacionalsindicalista, al igual que sus referentes italiano y aleman, calo
profundamente en la clase media empobrecida y en la clase trabajadora por presentarse
como la Unica alternativa posible para solucionar los problemas econdmicos que
asolaban a la sociedad y a los que la socialdemocracia europea, dentro de la cual se
encontraba el régimen de la Segunda Republica en Espafia, no alcanzaba a solventar. Su
predominio se prolongard durante toda la etapa autdrquica, si bien se ird viendo
debilitado después de la Segunda Guerra Mundial, a medida que FET-JONS va

perdiendo fuerza y presencia en el gobierno de Franco.>

Ruiz Resa explica claramente como el argumento ideoldgico del
nacionalsindicalismo bebe de la filosofia organicista y, por ende, del armonicismo y el
corporativismo, hasta el punto de referirse a esta trilogia como «la ideologia de la
unidad en el trabajo».>* Siguiendo a esta autora en este andlisis de influencias®,
empezaremos aclarando que el organicismo concibe la organizacion social como un
todo indisoluble, como un organismo vivo en el que cada persona ocupa un determinado
lugar acorde con su naturaleza y en el que cada cual realiza una labor para el bien
comun. Por esta razon, el concepto de trabajo y el lugar en el que se desempeiia son
puntos centrales de esta teoria, en la que los conceptos de ‘libertad individual’ y de
‘igualdad’ estan supeditados a las necesidades del organismo social y a la jerarquia
establecida en base a la division del trabajo. Se trata, por tanto, de una corriente opuesta

al individualismo, el cual defiende la supremacia del individuo frente a la sociedad.

La influencia de la filosofia armonicista en el organicismo, y mas concretamente
en el nacionalsindicalismo, se plasma en la busqueda de la armonia social mediante el
desarrollo de una legislacion protectora dirigida al equilibrio comunitario. Un ejemplo
de este tipo de reglamentacion lo encontramos en las leyes que garantizan la higiene y la
seguridad en el trabajo, las leyes reguladoras de la jornada maxima de trabajo, etc. Otros
instrumentos empleados por el nacionalsindicalismo en este sentido armonicista son la
educacion de las clases trabajadoras y la implementacion del descanso remunerado

como mecanismo para asegurar el acceso a la cultura y la observacion de los deberes

33 Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y franquismo, ob. cit., p. 7.

54 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 163.

35 Para el analisis del organicismo, armonicismo y corporativismo hemos seguido fundamentalmente los
dos libros de Ruiz Resa por estar mas enfocados al trabajo: RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de
los trabajadores en el franquismo, ob. cit., pp. 163-208, y RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y
franquismo, ob. cit., pp. 24-74. No obstante, puede consultarse también el libro de LOPEZ GARCIA, José
Antonio: Estado y derecho en el franquismo, ob. cit. en el que el analisis del nacionalsindicalismo es muy
completo y pormenorizado.
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religiosos. Todos estos mecanismos, sobre los que volveremos en el capitulo II, son

citados por Girdn en sus discursos.

Ahora bien, a la hora de analizar la influencia del armonicismo en la legislacion y
en el discurso del Régimen, debe tenerse en cuenta una consideracion especial que
caracterizarda en gran medida la aplicacion de esta filosofia en el caso concreto del
franquismo. Nos referimos una vez mas a la influencia de la religion, y mas
concretamente de los principios de amor y caridad cristianos, que seran empleados por
el franquismo para referirse a la reconstruccion de la sociedad. Especialmente debe
tenerse en cuenta la concepcion del amor paterno-filial, segin el cual los padres deben
educar y cuidar a sus hijos, llegando a castigarles si fuera necesario. Esta concepcion del

amor sera la que prime en la politica y la legislacion del Régimen.>¢

Finalmente, no podria entenderse la concepcién nacionalsindicalista del trabajo
sin hablar del corporativismo. Este movimiento surge hacia la primera mitad del siglo
XIX como reaccion contra la organizacion sociopolitica que propugnaba el liberalismo,
por lo que, frente a la representacion parlamentaria y los partidos politicos, el
corporativismo defenderia un modelo social estamental caracterizado por «el retorno a
los gremios de la época preindustrial, conocidos en muchos casos como
“corporaciones”», a los que consideraba un «sistema aconflictivo que garantizaba la

armonia social».’’

Un siglo después el fascismo adoptaria esta corriente como parte de su ideario, en
el que la corporacion se convierte en una «fuente de deberes, de entre los cuales el
trabajo se erige en uno de los mas esenciales, dada la importancia que en la
organizacion corporativa tiene la funcion y oficio que realiza cada cual».”® Ademas, el
fascismo italiano promovia el asociacionismo, no contra el Estado, sino incardinado
dentro de é1.%° En este sentido, la representacion més clara del corporativismo durante el
franquismo fue el sindicato vertical®, definido en la declaracion XIII del Fuero del

Trabajo como «una corporacion de derecho publico que se constituye por la integracion

6 Vid. RUIZ RESA, Josefa dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., pp. 196-
197. Sobre este aspecto profundizaremos en el proximo capitulo cuando analicemos el concepto de
paternalismo.

57 Vid. BERNAL GARCIA, Francisco: «Corporativismo y fascismo. Los sistemas de relaciones laborales
autoritarios en la Europa de Entreguerrasy, Hispania Nova. Revista de Historia Contempordanea, 15,
2017, p. 48.

8 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y franquismo, ob. cit. p. 45.

3 Vid. RUIZ RESA, Josefa Doleres: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 169.
60 vid. LOPEZ GARCIA, José Antonio: Estado y Derecho en el franquismo..., ob. cit., p. 190.
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en un organismo unitario de todos los elementos que consagran sus actividades al
cumplimiento del proceso econdémico, dentro de un determinado servicio o rama de la

produccion, ordenado jerarquicamente bajo la direccion del Estadoy.

La presencia del organicismo y sus derivados armonicista y corporativista en el
discurso de Giron es muy notable, si bien es cierto que en la mayoria de las ocasiones es
dificil deslindar las referencias a uno u otro fundamento tedrico. La razén es que,
aunque hemos recurrido a la explicacion de cada uno de ellos por separado, en realidad
los tres estan entrelazados y forman parte de una misma idea: la concepcion de la
sociedad como una corporacién en la que el trabajo realizado por cada miembro
repercute en el bien comun y en el engrandecimiento y prosperidad de la comunidad.
Para ello es preciso llegar a un estado de armonia social en el que las diferencias
sociales derivadas del liberalismo se minimicen y el trabajo se convierta en el Unico
patron por el que medir la posicion que cada uno ocupa en la sociedad. Ademas, con el
fin de alcanzar esa necesaria armonia, se apelara en el discurso a la solidaridad y a la
hermandad entre los trabajadores, asi como a la justicia social que vele por la mejora de

sus condiciones de vida.

A continuacidén, mostramos solo algunos ejemplos de este discurso en el que se
articulan los tres fundamentos teodricos de la doctrina nacionalsindicalista adoptada por
el Ministerio de Trabajo. Hemos de advertir que, en la mayoria de los que hemos
encontrado, la entidad empleada para equiparar a la sociedad no es un organismo vivo,
sino un ejército en el que cada soldado realiza un servicio, idea sobre la que volveremos
mas adelante cuando analicemos el trabajo como deber social. Por otra parte, esta
metafora es casi siempre empleada para apoyar el mismo mensaje: la necesidad de
acabar con el orden social y econdmico existentes e implantar uno nuevo basado no en
las clases sociales propias del sistema capitalista como fundamento de ordenacion de la
sociedad, sino en el trabajo y en la jerarquia. Si tenemos en cuenta el caracter militar de
la Falange y su condicion de autora de este mensaje vemos que la eleccion del ejército

como elemento de comparacién no es casual.

Tampoco estamos acordes con el orden social actual.

Para nosotros, la Patria es un gran Ejército, donde cada uno tiene su puesto.

(...)

Aceptamos e imponemos la jerarquia, pero no las caprichosas categorias sociales
actuales.

El obrero esta a las 6rdenes del ingeniero, que es su jefe de trabajo; pero como el trabajo
es para la Patria, ambos son soldados de la misma Unidad, hermanos y camaradas, con
puestos y servicios diferentes.
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La categoria social que no se basa en el trabajo y en la utilidad para la Patria, es injusta
y hay que destruirla.®’

Esta concepcién orgdnica y corporativa de la sociedad, tan marcada por la
jerarquia y la idea del bien comtn, se complementa con un planteamiento segun el cual
todos los trabajadores, igualmente necesarios para el funcionamiento de la patria, deben
aspirar a mejorar sus condiciones de vida y a gozar del mismo bienestar, pues so6lo
partiendo de esta igualdad podran desempenar su labor logrando el maximo

rendimiento, lo que repercutira en la economia nacional:

Cada uno de nosotros tiene marcada su actividad concreta, su labor, su servicio; por eso,
para nosotros, el mejoramiento de las condiciones de vida de los camaradas peor situados
no es imperativo nacido de la compasion, del temor o de la simpatia, sino de la necesidad
de lograr el mayor bienestar de todos como medio para obtener el maximo rendimiento de
los cuadros en la gran empresa espafiola.®?

Una vez abordado el andlisis de la doctrina nacionalsindicalista y de sus
fundamentos teoricos, que sirven de base para entender las argumentaciones del
Ministerio de Trabajo, procedemos a exponer las categorias de analisis del discurso
sobre el trabajo que hemos empleado para organizar la informacion, con el fin de que la
explicacion sea lo més ordenada posible. Este proceso ha sido complejo debido a la gran
cantidad de material analizado entre escritos, consignas y discursos,® pero ha sido muy
revelador en sus resultados, permitiéndonos establecer las siguientes categorias de
analisis: el concepto de trabajo, el trabajo como deber social, el trabajo como deber
moral, el derecho al trabajo, la dignificacion del trabajador y la redencion. Estas
categorias, junto con las extraidas de los discursos del Ministerio de Educacion, guiaran

el analisis de los textos escolares que llevaremos a cabo en capitulos posteriores.

Es importante mencionar que, a pesar de que no corresponde a este capitulo
profundizar en el estudio de la legislacion del periodo, hemos tenido en cuenta el Fuero
del Trabajo de 1938 a la hora de establecer algunas de las categorias de analisis fijadas.
La razén principal es que, mas alla de ser la primera de las Leyes Fundamentales del
franquismo, el Fuero del Trabajo nace con el «proposito propagandistico» de

«domesticar a las capas trabajadoras», por lo que era frecuente su difusion mediante

1 GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo I..., ob. cit. pp. 105-106. Se trata de
un fragmento de una consigna titulada «La Revoluciony.

62 Catolicismo y Falange», discurso pronunciado en El Ferrol del Caudillo en diciembre de 1941, en
ibidem, p. 130.

% No podemos concretar el niimero exacto de discursos y escritos analizados, ya que algunos de ellos no
son discursos originales sino fragmentos repetidos de otros que ya habiamos analizado. Sin embargo, si
podemos ofrecer una idea del volumen que éstos ocupan al decir que se encuentran encuadernados en 6
tomos de extension no desdefiable que componen la obra Escritos y Discursos.
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impresos, en los periddicos o por la radio.®* De hecho, en muchas ocasiones el discurso
de Girdn parte de las declaraciones del Fuero, llegando a citarlo textualmente. Esta

particularidad hace que pueda llegar a ser considerado también como discurso politico.

A continuacion, pasamos a presentar los resultados del analisis de las categorias

que hemos identificado para estudiar el discurso politico sobre el trabajo:

a) El concepto de ‘trabajo’

Cumpliendo con lo recientemente indicado, comenzamos este andlisis citando la

siguiente definicion que recoge el Fuero del Trabajo en su declaracion 1.1:

El trabajo es la participacion del hombre en la produccion mediante el ejercicio
voluntariamente prestado de sus facultades intelectuales y manuales, segun la personal
vocacion, en orden al decoro y holgura de su vida y al mejor desarrollo de la economia
nacional.®

A continuacion, establece que «por ser esencialmente personal y humano, el
trabajo no puede reducirse a un concepto material de mercancia, ni ser objeto de

transaccion incompatible con la dignidad personal de quien lo prestex».®¢

Sobre esta negativa a considerar el trabajo como una mercancia insistira afios
después el Fuero de los Espanoles de 1945, considerada igualmente Ley Fundamental

del franquismo:

El trabajo, por su condicion esencialmente humana, no puede ser relegado al concepto
material de mercancia, ni ser objeto de transaccion alguna incompatible con la dignidad
personal del que lo presta. Constituye por si atributo de honor y titulo suficiente para exigir
tutela y asistencia del Estado.®’

De esta interpretacion deducimos varias ideas acerca de lo que si es considerado
‘trabajo’ desde el punto de vista legislativo. En primer lugar, el trabajo es una actividad
que se presta voluntariamente por parte del trabajador. En segundo lugar, y puesto que
es un acto voluntario, influye en su ejercicio la vocacion personal. En tercer lugar, dicha
actividad es el medio por el cual el hombre participa en la produccion. Finalmente,

dicha participacion tiene tres finalidades concretas: la propia dignidad del sujeto que la

64 Vid. MARTIN, Sebastian: «Del Fuero del Trabajo al Estado Social y Democratico. Los juristas
espaifloles ante la socializacion del Derecho», Quaderni Fiorentini per la storia del pensiero giuridico
moderno, vol. XLVI, Giuristi e Stato sociale, Tomo I, 2017, p. 360.

%5 Fuero del Trabajo, ob. cit., declaracién I.1.

% Ibidem., declaracion 1.2.

87 Fuero de los Espafioles, 1945, Articulo veinticinco.
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desempefia, su bienestar, y el desarrollo de la economia nacional. Sin embargo, las
Leyes Fundamentales también explicitan lo que no es el trabajo: ni una mercancia ni un

objeto de transaccion.

Ya centrandonos en el discurso propiamente dicho del ministro de Trabajo
podemos decir que no hemos encontrado ninguna definiciéon que indique de manera
afirmativa lo que si es el trabajo, como precisa el Fuero de 1938. Es mas, podria decirse
que esta definicion, a la que podemos denominar «en positivo», solo tiene su reflejo en
el discurso en lo que se refiere a la participacion del hombre en la produccion con la
finalidad de contribuir al desarrollo de la economia nacional, argumento que va a ser

analizado dentro de la categoria del trabajo como deber social.

Sin embargo, si hemos encontrado varias alusiones a /o que no es el trabajo en la

misma linea de lo indicado en los Fueros:

En primer lugar, la Revolucion en lo social gira sobre la supresion practica del trabajo-
mercancia. Hemos dicho practica, porque sobre este extremo las teorizaciones son trabajo
baldio. Y declarar simplemente que el trabajo no es una mercancia es tan pueril como
establecer que la Luna no serd un satélite de la tierra.®®

Esta oposicion a la concepcion del trabajo como mercancia proviene de la teoria
de la Relacion de trabajo o «Arbeitsverhiltnis»®® que surge en Alemania al amparo de
la doctrina juridica adoptada por el nacionalsocialismo que consiste basicamente en el
«retorno al Derecho germdanico»’®. Esta doctrina recupera un tipo de contrato, el
«Treudienstvertragy, segun el cual «el hombre, sin renunciar a su personalidad, ofrece
su servicio y alcanza, en cambio, un derecho a que el sefior le proteja y represente».
Esta relacion, analoga a la familiar, se denomina relacién del servicio fiel
(Treudienstverhdltnis o Treueverhdltnis) y estda dominada por el principio de fidelidad

mutua.’!

Al no ser objeto de esta investigacion no profundizaremos mas en los origenes de

esta teoria, pero si nos interesa destacar que fue introducida en Espafia por el filosofo

8 «EI futuro de la obra social», discurso pronunciado ante las Cortes Espafiolas en Madrid el 22 de

noviembre de 1944, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo II. 1944-1947,
Madrid: Talleres Graficos Altamira, 1952, pp. 118-119.

6 Para maés informacion sobre esta teoria pueden consultarse las obras de RODRIGUEZ PINEIRO,
Miguel: «Contrato de trabajo y relacion de trabajo», Anales de la Universidad Hispalense, vol. XXVII,
1967; 0 BAYON CHACON, Gaspar: «Grandeza, crisis y renacimiento del laboralismo alemany, Revista
de la Facultad de Derecho de la Universidad de Madrid, 1, 1, 1957.

7 Vid. SUAREZ GONZALEZ, Fernando: «El origen contractual de la relacion juridica de trabajo»,
Cuadernos de Politica Social, 48, 1960, p. 71.

"' Vid. Ibidem, p. 72. En este caso Sudrez Gonzalez parafrasea un articulo de De Buen titulado «Aspectos
de la moderna dogmatica de la relacion de trabajo», Estudios en Honor de Altamira, 1936.
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del Derecho Luis Legaz Lacambra, a quien Lopez Gonzalez define como el «intérprete
de la filosofia juridica del nacionalsindicalismo»’?, asi como por el mercantilista
Antonio Polo.”> Ambos encabezarian el grupo de los «tedricos relacionistas», quienes
rechazaban el contrato de trabajo como foérmula vélida para consolidar la relacion
laboral porque incumplia dos condiciones fundamentales: en primer lugar, infringia «el
libre consentimiento» ya que el trabajador y el empresario no se encuentran en el mismo
nivel, viéndose el primero en la obligacién de aceptar las condiciones que el segundo le
imponga. En segundo lugar, faltaba «el objeto contractual» que debia ser «la obra
hecha» y no «el trabajo, que es la actividad personal que la crea». Esta actividad
personal a la que también se llama «fuerza de trabajo» no podia ser el objeto del

contrato porque de este modo el trabajo quedaria convertido en una mercancia.’”*

Por su parte, Ruiz Resa destaca el «caracter armonicista y pacificador de los
enfrentamientos empresario/trabajador» presente en «la nocion de la relacion de
trabajo» frente a la «vision dual, individualista y de enfrentamiento entre las partes» que
caracteriza «la categoria de contrato»’>. No obstante, sera esta categoria la que
finalmente gane la batalla, dando como resultado la Ley de Contrato de Trabajo de
1944, cuyo analisis serd debidamente expuesto en el capitulo siguiente. Sin embargo, a
pesar de que la concepcion relacionista estuvo presente en Espafia hasta mediados de los
afnos cuarenta, en el discurso politico del Ministerio de Trabajo todavia encontramos
alusiones contrarias a la concepcidn del trabajo como una mercancia hasta principios de

los afios cincuenta.

Nosotros maldecimos la satanica concepcion del trabajo como mercaderia que se compra y
que se vende y encontramos monstruosa la contratacion del musculo y no el pacto entre los
hombres. (...). Rechazamos la idea vil de que en la Empresa haya hombres considerados
como cosas y como maquinas (y a veces menos que cosas y menos que maquinas).”®

b) El ‘trabajo’ como deber social y como deber moral

Dentro de estas categorias de analisis que presentamos de manera conjunta hemos

tenido en cuenta varios indicadores que nos han permitido organizar la informacion

2Vid. LOPEZ GARCIA, José Antonio.: Estado y Derecho en el franquismo..., ob. cit., p. 127.

3 Vid. Ibidem, p. 195.

" Vid. Ibidem, pp. 196-199.

5 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 150.

76 «La libertad del hombre. Meta de la Revolucion Social Espafiola», discurso pronunciado en Sevilla el 3
de noviembre de 1951, en GIRON DE VELASCO, José Antonio.: Escritos y discursos. Tomo IV. 1951-
1952, Madrid: Talleres Graficos Altamira, 1952, p. 328.
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hasta elaborar una estructura que podria representarse en el siguiente esquema que

seguiremos para la exposicion:

l MODO DE SER FALANGISTA l

{I ¥2 MONJE ¥2 SOLDADO

Y

TRABAJO = DEBER
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( DEBER MORAL ( DEBER SOCIAL
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A 4 h 4
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B SACRIFICIO TRABAJO PARA LA PATRIA &——

IDEA DEL BIEN COMUN

Esquema 1: El trabajo como deber

Comenzamos el analisis de esta doble categoria partiendo, una vez mas, del Fuero
del Trabajo, el cual establece que «el trabajo, como deber social, sera exigido
inexcusablemente, en cualquiera de sus formas, a todos los espaioles no impedidos
estimandolo tributo obligado al patrimonio nacional»’’. Ahora bien, esta consideracion
del trabajo como deber social esta asociada a otra categoria de igual rango, también
contemplada en el Fuero del Trabajo, segun la cual el trabajo es un deber moral
impuesto por Dios a todos los hombres: «El derecho de trabajar es consecuencia del
deber impuesto al hombre por Dios, para el cumplimiento de sus fines individuales y la

prosperidad y grandeza de la Patria».”

Esta doble naturaleza del trabajo que se sefiala en el Fuero es el resultado de la
mencionada convivencia de las dos ideologias dominantes que impregnaron la politica
del régimen franquista y por lo tanto también su discurso: el nacionalsindicalismo y el
nacionalcatolicismo. De este modo podemos adelantar que, segun la concepcion

nacionalsindicalista, el trabajo es un deber social mediante el cual los espafioles deben

7 Fuero del Trabajo, ob. cit., declaracion L.5.
78 Ibidem, declaracion 1.3.
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contribuir al crecimiento nacional y al orden social. Sin embargo, la presencia de la
religion en el discurso politico condicionara el modelo nacionalsindicalista de tal modo
que, frente a los conceptos de trabajo heredados del fascismo italiano y del
nacionalsocialismo aleman, en los que destaca fundamentalmente el deber social y «el
culto a la productividad nacional»”, el nacionalsindicalismo estara impregnado de una
concepcion cristiana segun la cual el trabajo es un deber moral, un castigo impuesto por

Dios al hombre como penitencia por su naturaleza pecadora °.

Podemos decir, por lo tanto, que el pensamiento corporativista adoptado por el
nacionalsindicalismo tiene la particularidad de estar condicionado por la religion, dando
como resultado «una concepcion cristiana y estamental del trabajo» segun la cual éste
sera considerado un criterio para la igualdad y para la jerarquia. Conforme al criterio de
igualdad todos los hombres, por su naturaleza pecadora, tienen la obligacion de trabajar
para cumplir con el castigo divino. Considerando el criterio de jerarquia el trabajo
variard en funciéon de la posicion social en que se haya nacido.®! Esta contradiccion
entre ambos criterios se resuelve «mediante la reduccion de la igualdad a un nivel
puramente religioso, que le permite convivir con una organizacidon jerarquica social
presentada como igualmente querida por el creador».®? Esta concepcion cristiana del
trabajo «sera de mucha utilidad al Régimen para justificar una division social favorable
a los vencedores basada en el trabajo», si bien es cierto que Giron de Velasco parece

desvincularse, al menos en su discurso, de esta argumentacion.

Aunque no corresponde a este capitulo el analisis de los textos escolares, es
importante sefialar en este punto una cuestion importante que nos ayudara a perfilar esta
dualidad en la consideracion politica del trabajo como deber social y moral. Para ello
hemos de referirnos a los manuales escolares de FEN, en los que aparece repetidamente
una maxima a la que también se refiere Girdn en su discurso, y que define el estilo o el

modo de ser falangista como mitad monje, mitad soldado.

7 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y franquismo, ob. cit. p. 47.

80 Graves y Patai explican cudl es el verdadero origen de la identificacion del trabajo fisico con el castigo
divino representado en la frase «ganaras el pan con el sudor de tu frente hasta que vuelvas a la tierra de la
cual fuiste sacado». Seglin estos autores, el relato del Génesis «expresa de forma mitica el antiquisimo
punto de vista mediterraneo que considera el trabajo fisico (simbolizado y ejemplificado por el cultivo de
la tierra) una tarea fatigosa e inevitable». Sin embargo, segun sostienen, el primero en considerar «la
agricultura un mal impuesto a la humanidad por dioses despiadados» fue un escritor y agricultor griego
llamado Hesiodo (s. VII ac.), Vid. GRAVES, Robert y PATAI, Raphael: Los mitos hebreos, Madrid:
Alianza Editorial, 2009, pp. 97-98.

81 Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y franquismo, ob. cit. pp. 50-51.

82 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 166.

8 Vid. Ibidem, p. 48.
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Y estamos unidos también con el afecto comin de verdaderos camaradas que se apoyan
mutuamente y que al compartir los mismos riesgos, sufrir los mismos ataques, coronar los
mismos objetivos y vencer los mismos obstaculos, engendran en nuestra alma ese
sentimiento de fraternidad que no tiene par en ningin otro sentimiento dentro de las
colectividades. Ese sentimiento a la vez castrense y religioso a nuestra tarea, en la que mas
que en otra alguna se necesita ser mitad monjes, mitad soldados.

Las implicaciones que este principio falangista tiene en relacion al trabajo son
claras: la mitad monje comporta una concepcion del trabajo como deber moral,
relacionado con la fe y con la salvacion, pero sobre todo con el sacrificio. La mitad
soldado concibe el trabajo como un deber social relacionado con el bien comun, el

engrandecimiento de la Patria y, por encima de todo, con la idea de servicio.

Camaradas: hoy termina el curso de esta promocion, y es la ultima leccion la que vais a
escuchar. Pocas palabras nuevas para vosotros. Clavad por ultima vez cada consigna. Ya
sabéis quiénes somos y lo que queremos; como entendemos la vida, la Revolucion, la Patria
y el combate. La vida debe vivirse con espiritu de servicio y de sacrificio; el religioso y el
militar son los dos nicos modos enteros de entenderla.®

Esta consideracion del espiritu de servicio y de sacrificio, como elementos
determinantes del modo de entender la vida, es extrapolada en el discurso de Giron a la
estimacion o valoracion social de los individuos, de tal modo que la fe y el servicio
prestado a la Patria seran los criterios que determinen la posicion social, rechazando asi

el sistema de clases establecido por el liberalismo:

No estamos conformes con la actual organizacion de la sociedad espafiola porque creemos
que la gran Patria futura no puede construirse sobre esta injusta valorizacion, sobre este
injusto determinante que da origen hoy a las categorias sociales. No hay mas escala, no
puede haber mas elemento para fijar la estimacion social de cada espafiol que la utilidad
que su fe y su servicio reporten a la Patria.®

Ahora bien, esta division en categorias que conceptualizan el trabajo como un
deber no debe interpretarse de un modo equitativo. Es decir, el deber social y el deber
moral no ocupan la misma proporcion en el discurso del ministro de Trabajo. Y es que
su condicion de camisa vieja y su pertenencia a la vertiente revolucionaria del
falangismo, mds cercana al fascismo, justifica el predominio en su discurso del deber
social-servicio en detrimento del deber moral-sacrificio, aunque también este esté
presente. En este sentido, conviene recordar que FET-JONS fue liderada por tres figuras

con intereses similares, pero también con sus discrepancias: Jos¢é Antonio Primo de

8 «A los funcionarios del Ministerio de Trabajo», discurso pronunciado en Madrid en noviembre de
1947, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo II..., ob. cit. p. 228.

85 «A la primera promocion de alumnos de la Escuela Nacional- Sindicalista de Capacitacion Social de
Trabajadores de Madrid», discurso pronunciado en Ciudad Lineal en abril de 1942, en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo ..., ob. cit. p. 144.

86 «A la Falange minera de Linares», discurso pronunciado el 2 de mayo de 1942, en ibidem, p. 149.
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Rivera, fundador de Falange Espafiola, a quien Gil Pecharroméan define como «catélico
muy tradicional, fuertemente influenciado por el pensamiento tomista y los
tradicionalistas espafioles del XIX»*’; Ramiro Ledesma, fundador del movimiento
nacionalsindicalista, y Onésimo Redondo, creador de las Juntas Castellanas de
Actuacion Hispanica. A Ledesma y Redondo, quienes se unirian posteriormente en las
JONS, Ruiz Resa les atribuye la representacion del fascismo y del nacionalismo catélico

respectivamente. ®®

No obstante, aun siendo menos frecuentes las alusiones al espiritu de sacrificio en
el trabajo, no queremos dejar de mostrar algiin ejemplo con el fin de evidenciar como
esta idea termina asociandose a la concepcion redentora del trabajo que alberga el

nacionalcatolicismo:

Una Patria Grande que no quiere pasar en letra pequefia a la Historia futura del mundo,
cuya voz escuchen en silencio los nuevos ricos de la fuerza y el oro. La patria Una en que
los hombres sean hermanos, en la que se sometan todos los intereses al imperativo de la
unidad y donde se lleve a cuestas entre todos la cruz de las horas malas en una justa y
cristiana reparticion del sacrificio y de la labor. Una Patria Libre, soberana de sus
decisiones, centro y no satélite de ningun pueblo de la tierra, capaz de cumplir la misién
que Dios le destind en el mundo. A eso avanza nuestra Revolucion: a rescatar en todos los
érdenes humanos la gloria esclavizada de la Patria.®®

Sin embargo, las referencias en el discurso de Girén al tdindem deber social-
servicio son muy abundantes, sobre todo en la primera década de su ministerio, ya que a
partir de 1950 cambia el sentido del discurso y apenas se encuentran alusiones en esa
direccion. Con la intencion de mostrar algunas de ellas, nos gustaria introducir el
analisis empezando una vez mas por la definicion de ‘servicio’ que hace el Fuero del
Trabajo: «Servicio es el trabajo que se presta con heroismo, desinterés o abnegacion,

con 4nimo de contribuir al bien superior que Espafia representay.*°

A continuacién, exponemos solo algunas de las referencias, extraidas del discurso
del ministro, a la idea del trabajo como servicio que todos los espafioles debian prestar
para la prosperidad y el engrandecimiento de la Patria. El primero de los ejemplos que

mostramos corresponde a un discurso pronunciado en Bilbao en 1942:

87 GIL PECHARROMAN, Julio: «Un partido para acabar con los partidos: el fascismo espafiol, 1931-
1936», Bulletin d’Histoire Contemporaine de ’Espagne, 51,2017, p. 74.

8 Ruiz Resa atribuye a Ellwood esta identificacion y remite a su obra ELLWOOD Sheelagh: Historia de
Falange Espariola, trad. Antonio Desmontes, Barcelona: Critica, 2001, p. 33.Vid. RUIZ RESA, Josefa
Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 99.

8 «En Tarrasa», discurso pronunciado el 26 de enero de 1949, en GIRON DE VELASCO, José Antonio:
Escritos y discursos. Tomo III. 1948-1950, Madrid: Talleres Graficos Altamira, 1952, p.123.

% Fuero del Trabajo, ob. cit., declaracion 1.7.
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No somos obreristas porque no entendemos de clases sociales, sino de clases de hombres,
los utiles a la Patria y los que no quieren serlo, los que la engrandecen con su servicio
eficaz y los que se divierten a su costa, los que la elevan con su inteligencia y con sus
brazos y los que son un lastre para todos.”!

Tan solo unos meses mas tarde insistiria sobre esta idea en Jaén: «Alerta también,
camaradas, contra la gran traicion de las banderias y de los personalismos. Entre
nosotros nadie significa nada por si ni por su historia, sino por el servicio que se le

confiay.”?

El siguiente ejemplo, mas tardio, corresponde a un discurso pronunciado en 1948
y es interesante porque evidencia el influyjo del organicismo en el discurso
nacionalsindicalista sobre el trabajo. Se trata de uno de esos ejemplos a los que
aludimos anteriormente, en los que la Patria es comparada con un ejército en el que

todos los hombres han de prestar su servicio para lograr un objetivo comun:

Quiza todavia muchos de vosotros no entenddis el trabajo mas que como un medio forzoso
de seguir viviendo, como una servidumbre que el destino obliga a llevar a cuestas y de cuya
opresion la vida sélo es un forcejeo para evadirse.

(...)

Pero cuando se entiende la Patria como un gran ejército disciplinado, con un objetivo
comun a todos los hombres que lo integran, y el Estado (instrumento de su destino) como
un juez implacable que ha de distribuir el beneficio logrado entre todos, el trabajo es un
servicio que se presta alegremente, porque gana a la Patria una prosperidad de la que nos
sabemos participantes.®?

Es interesante mostrar como termina este discurso, pues en ¢l, Girdn explica cual
es el significado de la consigna jArriba Espaiia! al igual que lo hacen los libros de FEN,

tal y como mostraremos mas adelante:

Camaradas obreros del pantano del Cijara: si alguno de vosotros tiene que avergonzarse
ante la Patria de su conducta de un dia, nosotros, que miramos poco atras, le decimos que
su mejor reivindicacion estd en el trabajo de hoy, porque el jArriba Espaia! de la
Revolucion es un grito de guerra y una orden de servicio que hay que cumplir como lo
estais haciendo vosotros.*

Ahora bien, dentro de la categoria del deber social hemos empleado para nuestro
analisis del discurso otros indicadores que, al igual que el indicador servicio, nos han
permitido comprender cémo el deber social de trabajar, recogido en el Fuero del

Trabajo, se relacionaba con los distintos argumentos empleados por el gobierno en su

9! Discurso pronunciado en la Fabrica Echevarria (Bilbao) el 21 de febrero de 1942, en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo ..., ob. cit. p. 135.

%2 «A la Falange de Jaény, discurso pronunciado en mayo de 1942, en ibidem, p. 155.

% «A un grupo de obreros del Pantano de Cijara», discurso pronunciado el 16 de noviembre de 1948, en
GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo III..., ob. cit. p. 104.

% Ibidem, p. 105.
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discurso sobre el trabajo. Estos argumentos que hemos tratado como indicadores son el

trabajo para la Patria y la idea del bien comun.

La nocion del trabajo para la Patria esta estrechamente vinculada a la idea del
bien comun, la cual, como hemos sefialado anteriormente, estd muy influenciada por el
pensamiento organicista y concretamente por el armonicismo. Recordemos que la
filosofia armonicista se sustenta «sobre el antiindividualismo y la defensa de unas
relaciones armoénicas entre los grupos sociales, dentro del seno del organismo social».”
De este modo, si traducimos estos conceptos del campo tedrico al ambito social
podemos decir que el discurso politico defiende las relaciones solidarias y fraternales
entre los trabajadores, quienes desarrollan su labor empujados por la idea del bien

comun y en beneficio de la Patria.

Mostramos a continuacion algunos ejemplos para su mejor comprension. La
siguiente cita corresponde a un discurso pronunciado en una ceremonia de imposicioén

de la medalla del trabajo a un empresario. En él podemos ver como se plasma esta idea:

Al encontrarnos ante este magnifico cuadro de solidaridad entre hombres a quienes la vida
une en comunes tareas, parece que nos hallamos ante el momento cumbre de una gran
batalla en la que todos los hombres de Espafa debemos sentirnos hermanos y debemos
estar unidos por una voluntad comiin de justicia, de paz, de orden y de trabajo.’®

Otro ejemplo de la presencia del armonicismo en el discurso sobre el trabajo como

deber social lo encontramos en este discurso pronunciado en 1949 en Tarrasa:

Los pueblos s6lo pueden ser dichosos con una espiritualidad, con una justicia, con una
riqueza al servicio de la prosperidad nacional, fomentada por el trabajo comun. Con una
justicia que hermane a los hombres, con una fe que aliente los espiritus y una sana libertad
que dignifique las vidas y estimule el esfuerzo creador que ha de labrar el poderio
econdmico de los pueblos. Porque esa libertad, patrimonio espiritual de todos los humanos,
debe alcanzar lo mismo a los humildes que a los poderosos, si se quiere lograr la paz en las
almas y el progreso y la prosperidad de los hombres y de las patrias.®’

Por otra parte, debemos sefialar que tanto la idea del trabajo para la Patria como
la del bien comun aparecen en el discurso de manera reiterada hasta 1950,
disminuyendo considerablemente su frecuencia a partir de entonces. Asimismo, es

importante mencionar que durante estos afios estas referencias varian, pudiendo

9 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 170.

% «En Fuentes de Béjar (Salamanca). En €l acto de imponer la medalla de trabajo a D. Leandro Gascon
Pablos, discurso pronunciado el 1 de marzo de 1947, en GIRON DE VELASCO, José¢ Antonio: Escritos
y discursos. Tomo II..., ob. cit. p. 172.

97 «En Tarrasa», discurso pronunciado el 26 de enero de 1949, en GIRON DE VELASCO, José Antonio:
Escritos y discursos. Tomo Ill..., ob. cit. p. 121.
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observarse una evolucion desde las alusiones mas exaltadas de los primeros afios en la

linea del discurso de los excombatientes:

La Patria se hace, se ama y se sirve con trabajo y con sangre, y de ninguna otra manera
comoda mas. De la hermandad y el esfuerzo de todos los espafioles que piensen asi cabe
unicamente esperar la gran Patria que no puede ser suefio de visionarios, sino realizacion de
trabajadores.

Esta patria asi entendida y asi amada tiene que hacerse con hombres honrados y
trabajadores, hayan estado donde hayan estado en la ideologia y estén donde estén en la
jerarquia econdmica.”®

Hasta los razonamientos mas sosegados:

Delante de vosotros tenéis la Patria. Es hermosa, camaradas, pero lo fue mas. No ha perdido
su hermosura moral, antes bien, la ha acrecentado con el sufrimiento y con la lucha. Pero en
su rostro hay arrugas y hay muchos dolores en los pliegues de su noble tinica, porque ha
perdido mucho de lo que fue su riqueza y de lo que fue su poderio. Y de esta pobreza no la
podran sacar unicamente ni la gloria de las armas ni el ardor de sus soldados, sino la gloria
del trabajo, el ardor de sus obreros, la emulacion de sus técnicos.”

De estos ultimos afios queremos destacar el siguiente discurso pronunciado en
Mieres (Asturias), por aludir explicitamente a los Estados Unidos y a Alemania como

ejemplos a imitar en la reconstruccion y elevacion de los pueblos.

Hay que sacar sobre los hombros de todos a Espafia. Sobre tus hombros, camarada, y sobre
los mios! ;Y sobre los del ingeniero y sobre los del empresario! (...) En este sentido ved
hasta qué altura de poderio y de influencia el obrero norteamericano esta llevando a su
patria. Y ved, camaradas, ese prodigio, que si no supiéramos que era obra de humanos nos
pareceria milagro, de la recuperacion de Alemania entre ruinas gracias a los brazos y a las
conciencias de sus maravillosos, de sus ejemplares trabajadores, modelo para el mundo. '®

¢) Elderecho al trabajo

Esta categoria de andlisis ha sido incluida en este apartado con la tnica finalidad
de poner de manifiesto su ausencia en el discurso del ministro de Trabajo Girén de
Velasco. Por esta razon los ejemplos que podemos mostrar son muy escasos y en
ocasiones mas parecidos a una consigna aprendida que a una creencia solidamente
fundamentada. En este sentido es representativo el siguiente ejemplo correspondiente a
un escrito sin fecha, aunque se encuentra recogido en el primer libro de Escritos y

discursos que comprende el periodo de 1941-1943. En €l expone la doctrina falangista y

% «En la casa S.E.LD.A», discurso pronunciado en Madrid el 4 de julio de 1942, en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo ..., ob. cit. pp. 163-164.

% «A los aprendices del Frente de Juventudes», discurso pronunciado en Marbella el 2 de septiembre de
1948, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo III..., ob. cit., p. 102.

100 «Causas reales de grandeza y decadencia {Hay que producir!», discurso pronunciado en Mieres
(Asturias) el 13 de marzo de 1950, en ibidem, pp. 230-231.
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sus pretensiones, y cuando se refiere al derecho al trabajo lo hace citando el punto

numero quince de los veintiséis puntos programaticos de FET-JONS:

No se trata s6lo de que las mas imprescindibles necesidades estén cubiertas en cualquier
hogar espaiiol; de reconocer el derecho al trabajo y de incrementar la prevision social. En
esto es taxativa la orden: «Todos los espafioles tienen derecho al trabajo. Las entidades
publicas sostendran necesariamente a quienes se hallen en paro forzoso. Mientras se llega a
la nueva estructura social, mantendremos e intensificaremos todas las ventajas

proporcionadas al obrero por las vigentes leyes socialesy. 101

Para analizar esta ausencia en el discurso del Ministerio es imprescindible
entender la concepcion del derecho al trabajo, y en general de los derechos
sociolaborales defendidos por el nacionalsindicalismo. Para ello debemos partir de la
interpretacion juridica que propone el iusnaturalismo catélico, ' doctrina en la que el
Régimen sustentaria su teoria juridica!® y que le llevaria a considerar «la expresion
juridico-positiva de sus postulados como un efecto del Derecho Natural, es decir, un

efecto derivado de un orden moral supremo: el catolico».!%

Como principales caracteristicas de esa doctrina juridica elaborada por el
Régimen durante la inmediata posguerra podemos sefalar, en primer lugar, el hecho de
que el sujeto titular de los derechos no es ni el individuo ni el ciudadano, sino la
persona. La justificacion de tal eleccion reside en la necesidad de armonizar lo
individual y lo social, mostrando una vez mas su oposicion al comunismo y al
liberalismo y ofreciendo una alternativa unificadora basada en la concepcion del

humanismo personalista cristiano.'%’

En segundo lugar, debemos sefialar como caracteristica de la teoria juridica
franquista una cuestion que incide de manera directa en el analisis sobre el derecho al
trabajo que estamos realizando. Nos referimos al hecho de que en esta teoria los

derechos de la persona estan fundamentados en los deberes. Esta supremacia del deber

101 «Base interna de la fortaleza patria: Unidad por la Justicia», en GIRON DE VELASCO, José Antonio:
Escritos y discursos. Tomo I..., ob. cit. p. 187.

192 Sin 4nimo de desviarnos de nuestro tema creemos necesario exponer brevemente en qué consiste el
iusnaturalismo para poder analizar su influencia en los derechos sociolaborales y particularmente en el
derecho al trabajo. En este sentido podemos decir que el iusnaturalismo es una teoria dentro de la
Filosofia del Derecho que considera la Ley positiva como una consecuencia de la Ley natural,
oponiéndose por lo tanto a la doctrina positivista del Derecho. Ahora bien, dentro del iusnaturalismo
existen varias lineas de pensamiento, siendo la rama tomista o catdlica la que el régimen franquista adopta
en oposicion a la racionalista o protestante. Puede ampliarse esta informacion en RUIZ RESA, Josefa
Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., pp. 403-445 y en LOPEZ GARCIA,
José Antonio: Estado y derecho en el franquismo, ob. cit., pp. 131- 147.

13 vid. LOPEZ GARCIA, José Antonio: Estado y derecho en el franquismo, ob. cit., p. 131.

104 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 414.

105 vid. Ibidem, p. 430.
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sobre el derecho resulta de «la proyeccion de la ley divina sobre los hombresy, segun la
cual éstos deben cumplir los deberes que Dios les impone para asi poder alcanzar su
destino, que no es otro que la union con Dios. Desde este prisma los derechos son los

«instrumentos» que posibilitan el cumplimiento de los deberes.!%

Esta justificacion de los derechos como consecuencia de los deberes de naturaleza
religiosa se percibe con claridad en el desarrollo del derecho al trabajo que recoge el
Fuero de 1938, ya que, si bien es cierto que la Ley recoge en su Declaracion 1.8 que
«todos los espafioles tienen derecho al trabajo» y que «la satisfaccion de este derecho es
mision primordial del Estado», en la declaracion 1.3 fundamenta tal derecho en el deber
de trabajar: «el derecho de trabajar es consecuencia del deber impuesto al hombre por
Dios, para el cumplimiento de sus fines individuales y la prosperidad y grandeza de la

Patriay.

Quizas resida en esta primacia del deber de trabajar frente al derecho al trabajo la
explicacion de que, a pesar de que éste ultimo aparezca recogido tanto en el Fuero del
Trabajo como mas adelante en el Fuero de los Espaioles, apenas hayamos encontrado
referencias al mismo en el discurso de ministro de Trabajo. Esta suposicion queda
reforzada si tenemos en cuenta que, tal y como hemos evidenciado en el apartado

anterior, si existian referencias al deber de trabajar en el discurso de Giron de Velasco.

d) La dignificacion del trabajador

Lo anteriormente explicado acerca de la influencia del iusnaturalismo en la
doctrina juridica del régimen franquista debe tenerse en cuenta también en esta
categoria de andlisis, ya que el discurso sobre la dignificacion del trabajador alude
principalmente a aquellos derechos sociolaborales que se fundamentan en el deber de
trabajar, como el derecho al seguro de enfermedad, al acceso a la cultura, al salario, etc.
Para una mejor comprension hemos dividido la exposicion en tres epigrafes que se
corresponden con los tres indicadores que hemos seleccionado a la hora de analizar el
discurso: la dignificacion moral, la dignificacion econdémica y la dignificacion

profesional.

196 vid. Ibidem, pp. 436-437.
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Dentro de la dignificacién moral subyace un discurso que ennoblece los derechos
de prevision por su condicion de derivados del trabajo y deshonra la beneficencia por
estar asociada a la mendicidad. Hemos de aclarar que nos referimos, en palabras del
propio Girén, tanto a los derechos de «prevision defensivay que comprenden aquellos
destinados a amparar al trabajador contra los posibles riesgos que amenazan su
porvenir, como a los de «prevision ofensiva» que se traduce en aquellos derechos
encaminados a que el trabajador pueda ascender en la escala social y econdmica, como
el derecho al acceso a la cultura!?’. En referencia a los primeros, Ruiz Resa sostiene que
fueron considerados por la doctrina juridica como «derechos subjetivos [y por lo tanto
exigibles], frente a, por ejemplo, la limosna o el socorro que se da a los indigentes, es

decir, no trabajadores» ', Giron lo expresaria del siguiente modo:

La proteccion social no puede consistir para nosotros en una reparacion de males que nos
vemos forzados a asistir después de haberse producido, sino en la existencia de un conjunto
de Instituciones eficaces, para hacer frente a las posibles crisis de la comunidad trabajadora,
que tenemos la obligacion de prever. No ha de ser una beneficencia graciosamente otorgada
por humanidad al pobre, sino una defensa obligatoria al trabajador, llevada a cabo por
justicia. La cuota obrera en el Seguro despoja a sus beneficiarios de todo humillante perfil
de limosna, porque los Seguros Sociales obedecen a un sentido revolucionario de
transformacion en la concepcion de lo que el trabajador representa en la Patria, soldado que
sirve con su trabajo en el ejército civil, al que ha de rodearse de la necesaria seguridad
contra todos los riesgos previsibles. %

En un articulo sobre el seguro de enfermedad encontramos otra referencia en esta
linea de pensamiento que contrapone los conceptos de ‘dignidad’ y ‘trabajador’ a los de

‘beneficencia’ y ‘mendicidad’:

Por eso, en su proyeccion sobre el trabajador, el Seguro de Enfermedad no sélo representa
una ventaja econdmica, sino una elevacion en el sentido de la dignidad.

La enfermedad equiparaba, en el régimen anterior, al trabajador y a sus familiares con el
mendigo; la beneficencia era su unico derecho. El establecer una clara linea divisoria entre
el pobre y el trabajador, es una formula practica y espiritualista de enaltecer el trabajo como
honroso servicio de la Patria.!!?

La justificacion de la consideracion del seguro de enfermedad como elemento

capaz de elevar la dignidad moral del trabajador la ofrece Giron en el siguiente discurso

107 Vid. GIRON DE VELASCO, José Antonio: Quince aiios de politica social dirigida por Francisco
Franco, Madrid: Talleres graficos Altamira, 1951, pp. 45-46. Aunque sobre este aspecto trataremos mas
detenidamente en el capitulo II, podemos adelantar ahora que entre los derechos de prevision defensiva,
Ruiz Resa sefala los siguientes: derecho al seguro de Accidentes de trabajo, al seguro de Enfermedad, al
seguro de vejez e invalidez, al seguro de Enfermedades profesionales y al subsidio por paro. Entre los
derechos de prevision ofensiva menciona los derechos al crédito laboral y al acceso a la cultura. Vid.
RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., pp. 289-291.

108 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 464.

109 Prologo al libro «dos afios de actuacién al frente del Ministerio de Trabajo», en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo I..., ob. cit., pp. 96-97.

110 «Seguro de enfermedad», publicado en toda la Prensa el 30 de enero de 1943, en ibidem, p. 75.
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pronunciado en 1951, si bien reconoce igualmente esta capacidad al resto de
prestaciones derivadas de la proteccion social como la pension de viudedad y de

orfandad, la cualificacion profesional, etc.:

Y en el camino de las dignificaciones inmediatas, esas que he calificado antes de
dignificaciones de «relieve apremiante», como dignificacion moral lo es de alta jerarquia el
establecimiento del Seguro Obligatorio de Enfermedad. (...) Probablemente no existe una
estampa mas dramatica de la indefension humana, de la fragilidad del barro de que estamos
hechos que la estampa del salvaje enfermo en una selva, rodeado de un mundo elocuente y
silencioso que le abruma con el mudo reproche de su insignificancia ante la enfermedad. Es
entonces cuando el hombre, aun el mas primitivo, aun aquel que se encuentra menos
dotado, se acuerda de la Divinidad e invoca a la que presiente por medio de sortilegios y de
brujerias a falta de otros medios de expresion de su alma desmoralizada. El trabajador por
cuenta ajena, el simple asalariado, antes del establecimiento del Seguro estaba siempre
amenazado de estos hundimientos profundos de la moral y llegaba a encontrarse en la
acompafiada soledad de un hogar frio y miserable, sin asistencia, sin jornal, sin ropas, en
una dramatica situacién bien parecida a la del salvaje en la selva.'!!

No obstante, la dignificacion moral puede alcanzarse también a través del
perfeccionamiento de los trabajadores mediante el acceso a la cultura (prevision
ofensiva). Este tema sera abordado con bastante amplitud en el siguiente apartado, ya
que el perfeccionamiento a través de la capacitacion y de la cultura constituye una de las
vias a través de las que el trabajador podria redimirse. Por lo tanto, basta por ahora con
apuntar que el derecho a la cultura esta fundamentado, no solo en el deber de trabajar,'!?
sino también en el deber cristiano de «cultivar y perfeccionar los talentos naturales que
a cada cual Dios ha dado», por lo que sus aplicaciones se plasmarian tanto en el

gjercicio de la virtud como en el engrandecimiento de la nacion.'!?

Escuchad, pues: en el orden de las obligaciones que desde la altura de vuestra riqueza se os
abren, existe una previa a todas las demads. (...) Esa obligacion primera es la obligacion
inexcusable que tenéis de capacitaros. ;Capacitaros para vuestro oficio? No, camaradas.
iDe ninguna manera solo para eso! Eso seria limitar el horizonte de vuestros derechos como
hombres. Eso seria ponerle puertas al campo. (...). Nosotros queremos aumentar vuestras
obligaciones para aumentar con ellas vuestros goces y para dignificar vuestra condicion. Y
al contrario que la sociedad liberal, que al extender al pueblo el honor de defender a la
Patria se olvido de extender al pueblo los goces de su cultura, nosotros queremos que se
repare esa injusticia para que no continue el sarcasmo de que quien obtuvo el derecho de
dar su sangre por la Patria no haya obtenido el derecho de penetrar hasta los ultimos
secretos de su civilizacion.

Nosotros os decimos: capacitaos, jsi!, para vuestro oficio; descubrid cada dia algo para
aumentar la produccion; no os privéis del goce de la perfeccion de la propia obra, porque es
un goce espiritual de alta alcurnia; participad en el orgullo de levantar la economia de un
pais que debid su grandeza y su espiritualidad en buena parte al brazo de sus trabajadores.
Pero jdad un paso mas!, capacitaos para todo: para mandar, para dirigir, para que vuestros
hijos manden y dirijan, para que tengais a vuestro alcance los bienes que una sociedad

" GIRON DE VELASCO, José Antonio: Quince ajios de politica social ..., ob. cit., pp. 17-18.

112 Sobre la fundamentacion del derecho a la educacion y a la cultura en el deber de trabajar Vid. RUIZ
RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 450.

13 vid. Ibidem, pp. 454-455.
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esclavista ha tenido siempre alejados de vosotros, como un tragico “aligui” que no se
alcanzaba jamas. '™

La dignificacion econdmica hace referencia directa a aquellos derechos sociales
relacionados con las ganancias econdmicas que percibe el trabajador, tales como el
salario o la participaciéon en los beneficios de la empresa por el aumento de la
produccion. A pesar del interés que suscita el tema de los derechos sociales, no es el
objetivo de nuestra investigacion el ofrecer un analisis pormenorizado de cada uno de
ellos. Sin embargo, si creemos necesario esbozar algunos apuntes sobre algunos de estos
derechos por su relacion con el discurso de la dignificacién econdmica del trabajador.
En este sentido es importante mencionar que tanto el Fuero del Trabajo como el Fuero
de los Espafioles aluden a la necesidad de que la «retribuciony, a la que tienen derecho
los trabajadores por sus servicios, sea «justa» y «suficiente para proporcionar al
trabajador y a su familia una vida moral y digna».'!'> De este modo el salario tendra
siempre un caracter familiar y estard condicionado por los limites que la austeridad

propia del cristianismo le impone.

La concepcion del salario como una remuneracion familiar implicaba su
reconocimiento como un derecho del trabajador vardn para que pudiera sostener a su
familia, ya que la mujer casada quedaba liberada de trabajar en el taller y en la
fibrica.!'® Ahora bien, como la cantidad de dinero solia ser insuficiente para toda la
familia, al trabajador se le concedian otros derechos que tenian la finalidad de
complementar el salario justo y suficiente como el plus de cargas familiares, la
proteccién de familias numerosas, etc.''” También existian otros complementos
salariales que no estaban relacionados con el cardcter familiar del salario sino con otras
cuestiones como la estabilidad en el empleo.'!'® A algunos de ellos, como al plus de

antigiiedad, también aludia Giron en el discurso de la dignificacion econdémica.

Nuestros avances sociales no persiguen, en orden a la dignificacion econdémica del
trabajador, mas meta que aquella meta universal, jamas alcanzada, de hacer realidad el
salario justo y suficiente para todo el nicleo familiar. (...) Se establecen los premios por
razén de antigliedad; se establecen aumentos especiales por causa de la penosidad o de la
peligrosidad de ciertos trabajos; se fijan gratificaciones permanentes para conmemorar las
fiestas de la Natividad de Cristo y de la Revolucion Espafiola; se establecen normas para la

114 «En la asamblea de montepios», discurso pronunciado en el cine Salamanca de Madrid el 8 de mayo

de 1951, en GIRON DE VELASCO, José¢ Antonio: Escritos y discursos. Tomo IV..., ob. cit., p. 148.

115 Fuero del Trabajo, ob. cit., declaraciéon III.1 y Fuero de los Espafioles, ob. cit., articulo 27.

116 Vid. Fuero del Trabajo, ob. cit., declaraciéon I1.1.

117 Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 299.
118 vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia (1938-1958),
Madrid: Consejo Econémico y Social, 1998, p. 75.
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remuneracion del trabajo a destajo, primas por tarea y otras formas para la remuneracion
mediante incentivo. De este modo se hace al trabajador participe en los beneficios por
aumento de produccion y se aumenta la condicion del salario como renta de trabajo.'!

Sobre los aumentos especiales por penosidad o peligrosidad del trabajo y la
remuneracion del trabajo a destajo, las primas por tarea y la remuneracion mediante
incentivo, que Giron de Velasco parece atribuir a la gestion del Gobierno, Babiano
Mora explica que no se trataba de medidas implementadas por el Estado, sino de
«complementos retributivos» que las empresas podian asignar a sus trabajadores con el
fin de retener aquella mano de obra que era mas dificil de sustituir.!?® Este reparto de
competencias entre el Estado y la patronal serd convenientemente analizado en el

capitulo II.

La participacion en los beneficios de la empresa por el aumento de la produccion,
a la que se refiere Girén en el discurso citado, consistia en un complemento que estaba
disefiado, en su origen, como una cantidad variable que se afiadia al salario fijo
tradicional y que tenia «la ventaja de despertar en el obrero un interés por la buena
marcha de la empresa y el aumento de la produccion». Sin embargo, este complemento
que llegd a ser considerado por varios autores como una «remuneracion psiquica»
termind aplicandose, de forma general, en forma de una paga anual complementaria
«equivalente al importe de una mensualidad, que termin6 por adquirir un caracter fijo y

periddico, lo que se tradujo en la pérdida del efecto psicoldgico de la remuneracion. 2!

Hemos de afiadir que este derecho en el discurso de Girdn aparece relacionado
con el rechazo, por parte del nacionalsindicalismo, de la concepcion materialista del

trabajo propia del pensamiento capitalista:

Mientras subsistiese el alquiler de hombres, todas las declaraciones tedricas que dignifican
el trabajo so6lo constituirian la irrealidad de un bello proyecto. (...) No hay otra formula que
el objetivo comun en el interés, haciendo del jornal la proporcion que de la riqueza creada
corresponde por derecho natural al trabajador. El salario fijo sélo puede constituir en el
orden nuevo un minimum de ingresos, concebido como un Seguro contra la pérdida. Esta
transformacion en la forma de repartir el beneficio de la produccion y el sentido de entender
la remuneracion del trabajo es una de las mas esenciales conquistas de la Revolucion
Nacional-Sindicalista en lo social.'??

119 GIRON DE VELASCO, José Antonio: Quince aiios de politica social..., ob. cit., p. 22.

120 vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaia..., ob. cit., pp.
130-131.

121'vVid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 317-
318.

122 «A todos los trabajadores de Espafa», discurso pronunciado en Madrid el 18 de julio de 1944, en
GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo II..., ob. cit., p. 60.

59

——
| —



Para terminar, hemos de referirnos a la tercera esfera a la que Girén alude dentro
del discurso de la dignificacion: la dignificacion profesional. A grandes rasgos podemos
decir que esta categoria estd relacionada con aquellas cuestiones que inciden

directamente en la estabilidad del empleo.

Pero donde Espaiia cree haber no solamente igualado a los paises que se tienen por mas
progresivos, sino haberlos superado, es en la estabilidad del empleo, que consideramos
como la manifestacion mas completa y acabada de la dignificacion profesional del
trabajador. (...) En Espafia, un obrero, salvo los casos dificiles de haberse declarado
situacion de crisis irreparable en una industria, es inamovible, con la sola excepcion de la
comision de faltas muy graves que tienen que ser probadas en un expediente en el que
toman parte los camaradas del trabajo del presunto despedido. Estas faltas estan
especificadas en el Reglamento del Trabajo. Cuando la Empresa procede al despido del
trabajador sin justificacion, y es superior a cincuenta trabajadores, si el trabajador quiere
seguir trabajando, la Empresa tiene que admitirle al trabajo, sin que pueda obligarle a
abandonarlo ni aun mediante indemnizacion, por fuerte que esta sea.'?

Sobre la estabilidad de la mano de obra como caracteristica de la politica laboral
del régimen franquista hablaremos en el capitulo II con mayor detenimiento, pero ahora
es importante adelantar que ya en «las primeras Reglamentaciones de Trabajo y otras
leyes laborales» pudo observarse una politica tendente a estimular dicha estabilidad. La
razoén principal es que constituia «una especie de sustituto a la prohibicion de los
derechos colectivos de los trabajadores» ,como parte de la estrategia para obtener el

consentimiento obrero. %

El mecanismo promovido por el Régimen para lograr la estabilidad laboral fueron
los mercados internos de trabajo.'?® Para aclarar brevemente a qué nos referimos con
esta expresion podemos decir que se trata de un instrumento que permite, entre otras
cosas, limitar la contratacion externa para determinados puestos, reservandose una parte
de los mismos para las personas ya empleadas en la empresa. Asi, al promocionar
internamente a los trabajadores de las empresas, éstas ahorraban en costes de seleccion
y en formacién. Por otra parte, los mercados internos de trabajo «constituian un
dispositivo disciplinario, en la medida en que la estabilidad y la posibilidad de ascenso

profesional podrian asegurar la lealtad y el consentimiento de la plantillax. 2

123 GIRON DE VELASCO, José Antonio: Quince aiios de politica social..., ob. cit., pp. 19-20.

124 vid. BALFOUR (1994:236) citado por ibidem, p. 75.

125 Los Mercados Internos de Trabajo han sido definidos por muchos autores. Osterman se refiere a ellos
como «un conjunto de normas y procedimientos administrativos» que regulan «los derechos con respecto
a los puestos de trabajo y a la seguridad en el empleo» mediante la determinacion de los requisitos
necesarios para cada puesto y el procedimiento de toma de decisiones. OSTERMAN, P.: «Introduccion:
la naturaleza y la importancia de los Mercados Internos de Trabajo», en Paul Osterman (Comp.), Los
Mercados Internos de Trabajo, Madrid: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1988, p. 14.

126 vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Esparia..., ob. cit., p. 81.
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e) Laredencion

La primera idea que conviene destacar acerca de la presencia del concepto de
‘redencion’ en el discurso de Giron de Velasco es que €sta empieza a ser significativa a
partir de los ultimos afios de la década de los cuarenta. No queremos decir con esto que
antes no apareciera este concepto en el discurso, pero si que las referencias eran

minoritarias en comparacion con lo que se observa a partir de 1948.

Ademéds, queremos subrayar que el concepto de ‘redencion’ aparece citado de
forma aislada pero también asociado a distintos indicadores que hemos tenido en cuenta
para nuestro analisis. Ello nos ha llevado a organizar la informacion en funcién de dos
categorias que aluden a las vias mediante las cuales los trabajadores alcanzan la
redencién y a los instrumentos que el Régimen pone a su servicio para lograrlo. No
obstante, esta informacion serd presentada mas adelante, pues hemos considerado
oportuno realizar previamente una pequeia introduccion al concepto de ‘redencion’y a

la importancia que este término tiene en el discurso del Régimen.

La palabra ‘redencion’ es una de esas voces cuya definiciéon puede contemplar
varias acepciones. Asi, a lo largo de la historia ha venido usandose en varios sentidos,
siendo uno de ellos por supuesto el religioso. Para nuestro estudio hemos realizado una
aproximacion historica y semantica a este concepto y hemos constatado que, desde su
primera aparicion en un diccionario espafiol en 1737, el significado de redencion ha

variado muy poco.'?’

Si partimos en nuestro analisis de la definicidon actual que la Real Academia de la

Lengua (RAE) ofrece del vocablo ‘redencion’:

1.  «Accidn y efecto de redimiry.
2. «por antonom. redencion que Jesucristo hizo del género humano por medio
de su pasion y su muertey.

3.  «Remedio, recurso, refugion.'?®

127 Para analizar el concepto de ‘redencion’ hemos recurrido al Nuevo Tesoro Lexicografico de la Lengua
Espafiola (NTLLE), accesible en https://www.rae.es/recursos/diccionarios/diccionarios-anteriores-1726-
1992/nuevo-tesoro-lexicografico, fecha de consulta 13 de abril de 2020. Esta herramienta nos ha
permitido conocer la evolucion de este concepto a través de su aparicion en los distintos diccionarios que
la han recogido desde el siglo XV hasta nuestros dias.

128 Diccionario de la lengua espafiola, RAE, edicién del tricentenario, actualizacion 2019, accesible en
https://dle.rae.es/redenci%C3%B3n, fecha de consulta 13 de abril de 2020.
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Vemos que so6lo hay dos definiciones que figuraban en el Diccionario de
Autoridades de 1737'% y que han dejado de recogerse en la actualidad: «alivio o

socorro que alguno da a otroy, y «rescate o recuperacion de la libertad perdiday.

Ahora bien, puesto que la primera de las definiciones nos remite al término

‘redimir’, hemos considerado oportuno incluir su definicion:

1.  «Rescatar o sacar de esclavitud al cautivo mediante un precio».

2. «Comprar de nuevo algo que se habia vendido, poseido o tenido por alguna
razén o tituloy.

3.  «Dicho de quien cancela su derecho o de quien consigue la liberacion: dejar
libre algo hipotecado, empefiado o sujeto a gravameny.

4.  «Librar de una obligacion o extinguirlay.

5. «Poner término a algin vejamen, dolor, penuria u otra adversidad o

molestiay. 3°

Una vez definidos convenientemente los dos términos podemos concluir que el
concepto de ‘redencidn’ tiene varias acepciones que nos interesan para nuestro analisis:
una primera religiosa, segun la cual Jesucristo redimi6 a toda la humanidad a través de
su pasion y su muerte. Y una segunda no religiosa, que comprende varios significados
que van desde la compra de la libertad en un sentido esclavista, hasta la superacion de

penurias y dolencias, pasando por la liberacién de obligaciones o de cargas.

El término ‘redencion’ fue utilizado por el Régimen en varios de estos sentidos,
llegando a crear diversos medios y mecanismos con este nombre. Un ejemplo es el
sistema penitenciario de Redencion de Penas por el Trabajo, para la utilizacion de los
presos politicos recluidos durante la Guerra Civil como mano de obra, a cambio de una

reduccion de la condena.!3! En sus origenes fueron excluidos de este sistema los presos

129 El Diccionario de autoridades es el primer diccionario publicado por la RAE, en el que se explica el
verdadero sentido de las voces, su naturaleza, etc. Es lo més parecido a un diccionario lexicografico
actual. Se publica desde 1726 hasta 1739. Después es sustituido por el Diccionario usual de la RAE, el
cual se inspira en este primer modelo.

B3%Vid. Diccionario de la lengua espaiiola, ob. cit., accesible en https:/dle.rae.es/redimir, fecha de
consulta 14 de abril de 2020. El anélisis de la evolucion del término ‘redimir’ ofrece un resultado muy
similar al del concepto de ‘redencion’, observandose so6lo una acepcion que ha desaparecido para
‘redimir’: «Socorrer, aliviar o sacar de algun riesgo o peligro».

131 Este sistema fue regulado inicialmente por el Decreto n° 281 de 28 de mayo de 1937, el cual «concede
el derecho al trabajo a los prisioneros de guerra y presos por delitos no comunes» como peones 0 en otras
clases de empleos o labores «en atencion a su edad, su eficacia profesional y a su buen comportamiento»
a cambio de un jornal para ¢l y su familia. Sin embargo, habra que esperar a la creacion del Patronato
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comunes, aunque finalmente fueron aceptados hacia mediados de los afos cuarenta. El
motivo de esta discriminacion inicial lo hemos encontrado claramente expresado en una

entrevista realizada por Manuel Aznar a Francisco Franco:

Yo entiendo que hay, en el caso presente de Espafia, dos tipos de delincuentes; los que
llamariamos criminales empedernidos, sin posible redencion dentro del orden humano; y
los capaces de sincero arrepentimiento, los redimibles, los adaptables a la vida social del
patriotismo. En cuanto a los primeros, no deben retornar a la sociedad; que expien sus
culpas alejados de ella, como acontece en todo el mundo con esa clase de criminales.
Respecto de los segundos, es obligacion nuestra disponer las cosas de suerte que hagamos
posible su redencion. ;Coémo? Por medio del trabajo. '3

De este modo, los prisioneros sin posible redencion eran los presos comunes, a los
que el Régimen consideraba como «pervertidos e irrecuperables».'*> En cambio, los
presos redimibles eran los prisioneros de guerra o los presos politicos, a quienes

consideran capaces de arrepentirse y de educarse en la ideologia del nuevo Estado.

La redencion de penas por el trabajo tiene cabida en el sistema penitenciario
espanol, una vez mas, como consecuencia de la presencia del catolicismo en la esfera
politica del Régimen. En este caso concretamente en la Direccion General de
Prisiones.!** Este hecho favorecera el predominio de la Teologia en las cuestiones
juridicas, dando como resultado un planteamiento segun el cual el penado puede
beneficiarse de una reduccion de su condena a través de dos mecanismos necesarios: «el
arrepentimiento» y el «trabajo»!*®, equiparando el trabajo con la penitencia, tal y como

revela el discurso del propio caudillo:

Es preciso liquidar los odios y las pasiones de nuestra pasada guerra; pero no al estilo
liberal, con sus monstruosas y suicidas amnistias, que encierran mas de estafa que de
perdon, sino con la redencion de la pena por el trabajo, con el arrepentimiento y con la
penitencia. '3

Central para la Redencion de Penas por el Trabajo (Boletin Oficial del Estado del 11 de octubre de
1938) para que, ademas del jornal, los presos puedan redimir parte de la condena a cambio de su trabajo.
132 Diario Vasco, 1 de enero de 1939, p.3.

133 RODRIGUEZ TEIJEIRO, Domingo: «El sistema de Redencion de Penas por el Trabajo en la segunda
mitad de los afios 40: de los presos politicos a los comunes», Revista de Historia de las Prisiones, 2
(enero-junio 2016), p. 193.

134 Bl principal responsable de la Direccion General de Prisiones era el coronel Maximo Cuervo
Radigales, miembro destacado de la ACNP'**. Por su parte, el jesuita José Agustin Pérez del Pulgar,
otorgara al sistema de redencion de penas por el trabajo su «primera y mas acabada justificacion tedrica».
Vid. Ibidem, p. 188.

135 Vid. Ibidem, p. 190.

136 Discurso pronunciado el 31 de diciembre de 1939. Citado por AFINOGUENOVA, Eugenia: «El
Nuevo Estado y la propaganda de la Redencion de Penas por el Trabajo en Raza. Anecdotario para el
guion de una pelicula de Francisco Franco», Bulletin of Spanish Studies, Volume LXXXIV, Number 7,
2007, p.894.
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El concepto de ‘redencion’ goza de tanta relevancia en el dmbito penitenciario
durante la posguerra inmediata que su utilizacion se extiende al ambito educativo de los
condenados. Sera una comision del Patronato Central para la Redencion de Penas por el
Trabajo la encargada de presentar una propuesta para que los reclusos «que dejen de ser
analfabetos en las prisiones» o «que adquieran grados superiores de cultura religiosa,
literaria, cientifica y artistica» puedan beneficiarse de una reducciéon de su condena.'®’
Como resultado, el Decreto de 23 de noviembre de 1940 regularia la redencion de penas
por el esfuerzo intelectual'*®, si bien dicho esfuerzo no iria dirigido solo al intelecto,

sino que también tendria una fuerte base de formacién moral y de adoctrinamiento

politico.!*

Finalmente hemos de mencionar el semanario Redencion como una muestra mas
de la relevancia que el Régimen concedia a este concepto. Esta publicacion se realizaba
en las prisiones y se distribuia entre los presos mediante suscripcion. De este modo, la
revista nace con una doble finalidad. Por un lado, la de mostrar la labor redentora y
conversora que el sistema penitenciario espaiol estaba realizando con sus presos a
través del «acceso a la informacién y a la lectura sana». Por otro lado, la de constituir
otro mecanismo redentor para aquellos presos con conocimientos en la materia que

colaboraran con su trabajo en la realizacion del semanario.'*’

Rodriguez Teijeriro explica como en el nuevo Reglamento de Prisiones de 1948
se produce un cambio en la terminologia, aunque éste no se corresponde con un cambio
de contenido equiparable, sino solamente dirigido a suavizar la imagen del sistema
penitenciario espafiol de cara al exterior. Este cambio se produce en un momento
caracterizado por el aislamiento de Espafia entre las democracias europeas triunfantes y

por la negativa a la aceptacion de Espafia en la ONU.!*! Para ello se abandona «la

137 Vid. RODRIGUEZ TEIJEIRO, Domingo: «La redencién de penas a través del esfuerzo intelectual:
educacion, proselitismo y adoctrinamiento en las carceles franquistasy», Revista de Investigacion en
Educacion, n°11 (1), 2013, p. 60.

138 Decreto de 23 de noviembre de 1940 por el que se concede el beneficio de la redencién de pena a los
condenados que, durante su estancia en la prision logren instruccion religiosa o cultural.

139 Vid. Aylagas Alonso, F. (1948, p. 8) citado por RODRIGUEZ TEIJEIRO, Domingo: «La redencién de
penas a través del esfuerzo intelectual...», ob. cit., pp. 59-60.

140 Bl semanario Redencion se editd desde el 1 de abril de 1939 hasta 1978. Para mas informacioén sobre
esta publicacion puede consultarse GOMEZ BRAVO, Gutmaro: «Franquismo, carcel y propaganda: El
periddico Redenciony, Oficina do historiador, v.8, n.1, jan-jun 2015, pp. 117-133.

41 La resolucién 39(I) de la ONU de 1946 condena el franquismo por tratarse de “un régimen de caracter
fascista, establecido en gran parte gracias a la ayuda recibida de la Alemania nazi de Hitler y de la Italia
fascista de Mussolini” y rechaza la admision de Espafia en el seno de las Naciones Unidas. Vid.
«Resolucion 39(I) de la Asamblea General de la ONU sobre la cuestion espafiola», accesible en
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retorica religiosa» y se la sustituye «por un lenguaje pretendidamente aséptico y
técnico», abandondndose el término ‘redencion’ y reemplazandolo por el de
‘regeneracion’, como equivalente de ‘correccién’ encaminada a evitar la reincidencia de
los presos.'* Llama la atencion que precisamente cuando el término ‘redencion’ se
retira del Reglamento de Prisiones comienza a aparecer de forma mas abundante en el

discurso del ministro de Trabajo.

De lo expuesto hasta aqui puede deducirse que el término ‘redencion’ era
empleado por el sistema de prisiones franquista con un matiz catolico, segun el cual el
Estado es el redentor que concede la libertad al preso a cambio de su «trabajo» y de su
«esfuerzo intelectual», lo que en realidad se traducia en penitencia y adoctrinamiento

social y politico.

Ahora si, centrandonos de nuevo en nuestra tesis, y volviendo por lo tanto al
analisis del discurso del ministro de Trabajo José Antonio Giron de Velasco, podemos
anticipar que el término ‘redencion’ entendido como liberacién, aparece también
asociado, como en el caso del sistema penitenciario, al trabajo y a la cultura, aunque no
exclusivamente. En este sentido hemos de explicar que, dada la elevada frecuencia con
la que el vocablo aparece en el discurso, sobre todo a partir de 1950, hemos centrado
nuestro analisis en la evolucidon que se produce en el sentido en el que se emplea el

término, atendiendo sobre todo a los conceptos con los que se vincula.

De este modo podemos decir que la aparicion del término ‘redencion’ comienza a
ser apreciable a mediados de los afios cuarenta, si bien es cierto que se emplea de
manera todavia un tanto esporddica y cargado de religiosidad para referirse a la obra
social llevada a cabo por el Movimiento, a la que califica de «gloriosa empresa cristiana
y espafiola de redencion y de paz»'*, o a la propia ideologia del Régimen para la que

emplea el apelativo de «credo social de redencion»'** o simplemente «credo redentory:

Un credo espafiol, encarnado en el sentido de lo nacional y la justicia de lo social, nimbado
por una fe y una cruz, se presenta ante el mundo marcando los rumbos liberadores de las

http://www.derechoshumanos.net/memoriahistorica/1946-Resolucion-ONU.htm, fecha de consulta 25 de
abril de 2020.

142 vid. RODRIGUEZ TEIJEIRO, Domingo: «El sistema de Redencion ...», ob. cit., pp. 199-200.

43 Vid. Discurso pronunciado en Radio Nacional el 18 de Julio de 1946, en GIRON DE VELASCO,
José Antonio: Escritos y discursos. Tomo II..., ob. cit. p. 171.

144 Vid. «Misién social del sacerdote catélico», conferencia pronunciada ante los profesores y alumnos de
la Universidad Pontificia de Comillas (Santander) el 9 de mayo de 1948, en GIRON DE VELASCO, José
Antonio: Escritos y discursos. Tomo II1..., ob. cit., p. 80.
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Patrias. Y un jefe unico, depositario de ese credo redentor, quiere sefialar al mundo rutas de
luz y de verdad, no en forma de oportunidad que invita, sino como deber de misi6n.'*

Por lo tanto, en este primer momento el ciudadano espafiol tiene un papel pasivo
ante la redencion, siendo el Estado personalizado en la figura de Franco quien, a través
de su obra social y de su doctrina, posibilita que el hombre se redima. De este modo
Franco aparece en el discurso como el redentor, que, a imagen y semejanza de
Jesucristo, con su palabra y su obra, liberard a los espanoles de la esclavitud. Sin
embargo, a medida que nos acercamos a los afios cincuenta el término ‘redencion’
empieza a perder matices religiosos y aparece asociado a otros indicadores que denotan
un papel activo por parte del propio sujeto en el proceso a través del cual se libera de la
esclavitud. Estos indicadores nos han llevado a organizar la informacion en funciéon de
dos categorias que aluden a las vias mediante las cuales los trabajadores alcanzan la

redencién y a los instrumentos que el Régimen pone a su servicio para lograrlo.

REDENCION
PR g
/«"" =8 "ﬁ-\__\\ ’ /__,---" ‘*“-\\
a ViAs ( INSTRUMENTOS
P
7 TRABRID CREDITO LABORAL [
N MUTUALIDADES Y
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B
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Esquema 2: La redencion de los trabajadores

El discurso de los aiios cincuenta: las vias para la redencion.

Cuando hablamos de las vias que conducen a la redencidon nos estamos refiriendo

a aquellas acciones a través de cuya realizacion puede redimirse el propio sujeto. La

145 Discurso pronunciado en Tarrasa el 26 de enero de 1949, en ibidem, p. 124.
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primera de estas vias es el trabajo. La segunda, el perfeccionamiento encaminado a

lograr hombres y trabajadores distintos.

Sobre el trabajo hemos de decir que, si bien es cierto que pudiera parecer una
contradiccion el planteamiento de que el trabajo permite al hombre liberarse de la
esclavitud, la argumentacion que hace el Régimen de este enfoque se basa en una idea
fundamental: el trabajo dignifica al hombre y esta dignificacion le conduce hacia su

liberacion.

Nosotros entendimos que el trabajo humano no es s6lo una actividad que se mida en
Kilogrametros o en caballos, y, por lo tanto, entendimos que no es un esfuerzo que se hace
solamente para subsistir mejor o peor, como una bestia. Nosotros entendimos que el trabajo
del hombre debe proporcionarle a él y a su prole los medios de alumbrar primero y de
satisfacer después todas aquellas apetencias, todas aquellas ambiciones, todas aquellas
ilusiones que ejercidas con decoro hacen que el paso de la criatura humana por este valle de
lagrimas pueda realizarse con aire erguido y no con el doblado y cansino paso de los
esclavos. 46

Esta relacion entre trabajo, dignificacion y redencion queda perfectamente
expresada en el siguiente discurso pronunciado el dia de la Exaltacion del Trabajo, en el
que el ministro Girdén se refiere a la preocupacion del Gobierno por ayudar a los

trabajadores en la busqueda de su felicidad:

Esa felicidad que no se logra los sdbados en un sobre, aunque procuremos que el sobre sea
cada sabado mas abultado, sino la felicidad que se logra al saberse protagonista de una
historia y del destino de un pueblo; la felicidad que nace de la nocion de la propia dignidad
y de esa libertad, que no tiene parecido con otra alguna, de ver crecer en torno a la prole, de
ver elevarse el nivel de la propia vida y de ver como se va haciendo cada vez mas vertical,
mas enhiesta y mas arrogante la propia figura moral, y como el trabajo cumple su tnica
mision: la de librarnos de la esclavitud en cuyo nombre se nos impuso. 147

La segunda via para la redencion a la que alude Girén en sus discursos es el
perfeccionamiento dirigido a la transformacion de los espafioles en «hombres
“distintos”, en trabajadores ‘“distintos”».!¥ Ahora bien, este perfeccionamiento debe
producirse a través de dos recorridos: la capacitacion y la cultura. Ambos recorridos
aparecen en el discurso, no como excluyentes, sino como necesariamente

complementarios.

Y lo que queremos es que el titulo de trabajador dé acceso a todos los bienes de la cultura
sin caracter excepcional, sino naturalmente, corrientemente. Y para ser “distinto” hay que

146 «La libertad del hombre. Meta de la revolucién espafiola», discurso pronunciado en Sevilla el 3 de
noviembre de 1951, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo IV ..., ob. cit.,
pp- 296-297.

147 Discurso pronunciado en Radio Nacional de Espaa el 18 de julio de 1950, en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo II1..., ob. cit., p. 304.

148 «A los aprendices del Frente de Juventudes», discurso pronunciado en Marbella el 2 de septiembre de
1948, en ibidem, pp. 99-100.
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mejorarse, y no solamente mejorarse en el orden material, ni siquiera en el orden
rigurosamente técnico. (...) Con esto quiero deciros que el electricista, por ejemplo, no
puede quedar convertido en un ser bobo y neutro cuando cesa en ¢l la actividad de
electricista, por excepcional que esta condicion sea. En el momento en que deje sobre la
mesa su herramienta, con la cual acaba de hacer una obra perfecta, otra obra perfecta debe
comenzar: la obra de afinamiento y de perfeccion de su espiritu, de su ser intelectual y
moral, de su parte noble, hoy abandonada a esa tristeza, a ese abatimiento, a esa especie de
atontamiento que percibimos a veces en los ojos aténitos de nuestros estupendos
trabajadores; tristeza, abatimiento y atontamiento que constituyen la injusticia mas feroz,
mas anticristiana a que se pueda someter a un ser humano, puesto que con ella se le hurtan
las delicias de aquello que deba ser comun para todos los hombres, igual que el aire que
respiramos: la cultura, obra de las generaciones y obra del espiritu humano en libertad. '#°

El discurso sobre la capacitacion hay que contextualizarlo en un momento en el
que ya se habia comprobado el fracaso de la politica autdrquica y el Gobierno habia
puesto en funcionamiento su propio sistema de Formacion Profesional a través de la
Ley de Bases de la Ensefianza Media y Profesional de 1949. Aunque ahora no es el
momento de analizar con detalle dicha Ley, si creemos necesario sefialar que nace «bajo
una nueva etapa economica encaminada a la industrializacion y el desarrollo econdmico
del pais»,'® una etapa caracterizada por «la inexistencia de trabajadores formados e
instruidos, especialmente en las zonas rurales y comarcales en donde la educacion

51

dificilmente lograba llegar».!>! Por lo tanto, era necesario crear un sistema de

capacitacion que dotara al pais de esos trabajadores técnicos que se necesitaban.

Hace dos afios dije a los trabajadores asturianos, a aquellos estupendos y bravos camaradas
a quienes la Patria debe tanto, que entrdbamos en la época de los grandes campeonatos de la
técnica y que sélo los pueblos con un proletariado preparado, con un operario de primera
clase y con un técnico exigente consigo mismo podrian garantizar para las generaciones
venideras la libertad y la independencia del suelo en que vivimos, la inviolabilidad del
hogar en que nacemos y morimos y la condicién de hombres libres para los hijos que
engendramos. Pueblo en que el obrero se abandone a la rutina y a la ganduleria, pueblo de
técnico chapucero, pueblo sin clase dirigente operaria, es pueblo entregado a la
esclavitud.'>?

Sin embargo, como ya hemos sefialado, la capacitacion no era suficiente para
llegar a ese grado de perfeccionamiento que caracterizaria a ese «hombre distinto», pues
ademas de la adquisicion de esas nuevas competencias profesionales que la incipiente
industrializacion del pais demandaba, era necesaria también la adquisicion de la cultura,
hasta entonces vetada para la clase trabajadora. Ahora bien, para entender este discurso

sobre la cultura debemos tener en cuenta que se trata de un momento en que se produce

149 Ibidem, p. 101.

150 DELGADO GRANADOS, Patricia: Formacion profesional, educacion y trabajo. Retrospectiva de las
Universidades Laborales, Madrid: Biblioteca Nueva, 2012, p. 59.

151 Ibidem, p. 60.

152 «A los trabajadores valencianos en el teatro Tyris», discurso pronunciado el 26 de abril de 1952, en
GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo V..., ob. cit., p. 42.
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una disminucion de la poblacion agraria y un rapido y notable aumento de la poblacion

industrial, '3

y que los habitantes del campo, dotados mayoritariamente de un «escaso
nivel de instrucciény», emigraron a las ciudades en busca de empleo.!** Esta situacion
serd la que sirva de justificacion para que la cultura se presente como un instrumento

capaz de nivelar las desigualdades y avanzar en el camino hacia la armonia social:

Si buscamos la igualdad de los hombres en la cultura y ponemos en el empefio la necesaria
dosis de caridad echaremos las tnicas bases sélidas, humanamente hablando, para la paz
social. Bases mucho mas solidas que las que ofrece una igualdad econdémica, por otra parte
imposible.'>

Aunque mas alld de esa concepcion armonicista de la cultura como elemento
reparador de la desigualdad entre las clases sociales, Giron atribuia a su
universalizacion tres potestades mas: en primer lugar, le atribuia la capacidad de
aumentar la produccion, siendo su razonamiento que «el hombre culto rinde mas porque
trabaja con la ilusion de que su esfuerzo le conduce a la obtencion de los bienes de
disfrute».!>® En segundo lugar, la universalizacién de la cultura implicaba que los
trabajadores pudieran habilitarse para acceder a los puestos de poder y de mando, lo

cual abria un camino hacia la redencion:

Cuando el demagogo ofrece poder, s6lo poder, sin la cultura que le engendra y le sostiene,
sabe que ofrece el fracaso, sabe que brinda al proletariado una ocasion de ejercer algo para
lo que no esta preparado, algo que acabara el demagogo por arrebatarle con el pretexto de
su inexperiencia, (...).

Nosotros no venimos a deciros. jAsaltad el Poder! Eso seria un crimen. Os venimos a
decir, eso si: jAsaltad la Cultura! Y desde ella como posicion dominante, ambicionad todo
lo que es licito ambicionar: el Poder también. jPues no faltaba mas! Pero ambicionad
también todos los bienes de disfrute, todos los goces que la cultura trac consigo y que son
los que labran la influencia y los que elevan la condicion de la criatura humana y los que
engendran el sublime bienestar del deber cumplido.'s’

En tercer lugar, la cultura entendida como ocio, tiene en si misma el poder de
redimir a aquel que tenga el privilegio de gozar de ella, siendo su disfrute la propia

liberacion:

153 Vid. TORTELLA, Gabriel y NUNEZ, Clara Eugenia: El desarrollo de la Espaiia Contempordnea.
Historia Economica de los siglos XIX y XX, Madrid: Alianza Editorial, 2011, p. 321.

154 Vid. BABIANO MORA, José: Emigrantes, crondmetros y huelgas. Un estudio sobre el trabajo y los
trabajadores durante el franquismo (Madrid, 1951-1977), Madrid: Siglo XXI de Espafia editores y
Fundacion I° de mayo, 1995, p. 18.

155 «LLa cultura, instrumento necesario para la revolucion social», discurso pronunciado en Sevilla el 25 de
noviembre de 1950, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo III..., ob. cit.,
p. 327.

156 Ibidem, p. 337.

157 «A las Asambleas Nacionales de Mutualidades y Montepios Laborales. Invitacion a la ofensiva de la
culturay, discurso pronunciado en noviembre de 1950, en ibidem, pp. 372-373.
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El cuerpo en holganza no vale nada, ni dinero. Nosotros queremos para el trabajador, eso si,
el ocio digno. Pero no el ocio digno de una sola clase, como en tiempo de la esclavitud, sino
el ocio digno y libertador del yugo para todos los hombres. '3

Los instrumentos facilitados por el Régimen para la redencion de los

trabajadores.

Para que el trabajador pudiera avanzar por estas vias hacia su redencion, el
Régimen, a través de las mutualidades y los montepios laborales, habilitd unos
instrumentos concretos a los que Giron dedica buena parte de sus discursos a partir de
los afios cincuenta: las Universidades Laborales, y el crédito laboral. Ahora bien, antes
de entrar a analizar cada uno de ellos es imprescindible concretar unos breves apuntes
acerca del mutualismo en este periodo con el fin de argumentar adecuadamente nuestro
analisis. En este sentido, es preciso advertir que estamos ante un sistema de prevision
que comienza a gestarse en el siglo XIX pero que ha sido escasamente abordado por la
historiografia, especialmente en el caso del periodo franquista.'>® Por este motivo, a
pesar del interés que su estudio tiene para el tema que nos ocupa, nos hemos visto

limitados a la hora de analizar correctamente su funcionamiento.

Hemos comenzado nuestra indagacion realizando una revision de la legislacion
sobre estas entidades y la primera conclusion a la que hemos llegado es que, si bien es
cierto que existe una amplia reglamentacion sobre la materia, podemos afirmar con De
la Calle Velasco que el mutualismo «no queda establecido como sistema hasta 1954» 160,
cuando se publica la Orden que aprueba su Reglamento.'®! Ello no quiere decir sin

embargo que en la década de los cuarenta no estuviera ya en funcionamiento.

Estas organizaciones «de indole benéfica o exentas de lucro mercantil» pero

correspondientes al ambito del «seguro social privadoy», pasan durante el franquismo a

158 «Trabajar para lograr la libertad», discurso pronunciado en Mieres (Asturias) €l 13 de marzo de 1950,
en ibidem, p. 225.

159 Marin califica se refiere a la opacidad existente «respecto a los estudios sobre mutualismo posteriores
a 1939» en Espafa, debido principalmente a que «las publicaciones existentes tienden a abordar la
tematica ya sea de forma tangencial en obras generales, o mediante el analisis de espacios que raramente
superan los limites de lo local». MARIN, Guillermo: «Los margenes de la solidaridad. Sociedades de
socorros mutuos y mutualismo en Espafiay, Intus-Legere Historia, vol. 9, N° 2, 2015, pp. 61-63.

160 DE LA CALLE VELASCO, M® Dolores: «Mutualidades Laborales en el régimen de Franco»,
comunicacion presentada en el IX Congreso de la Asociacion Espafiola de Historia Econdémica, Murcia,
2008, p. 2, accesible en https://www.aehe.es/ix-congreso-internacional-2008/, fecha de consulta 12 de
mayo de 2020.

161 Orden de 10 de septiembre de 1954 por la que se aprueba el Reglamento General del Mutualismo
Laboral.
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ser controladas por el Estado, a través de la tutela del Ministerio de Trabajo.!®? El
argumento mediante el cual la Ley justifica esta intervencion es una clara muestra del
paternalismo caracteristico de los regimenes totalitarios'®, pues se basa no solo en la
proliferacion de este tipo de organizaciones y lo que ello implica para la economia
nacional, sino también en los «esfuerzos y esperanzas de las clases modestas, que en
muchas ocasiones, por no existir la adecuada formacion entre el buen deseo y el acierto
técnico en el calculo y en la interpretacion» o por otras causas de tipo administrativo,
«suelen producir defraudaciones morales que ocasionan el consiguiente descrédito para
las instituciones de prevision social y el quebranto irreparable para los mutualistas

aseguradosy. %4

El Reglamento General de 1954 define el mutualismo laboral como «un sistema
de Prevision Social obligatorio establecido en favor de los trabajadores por cuenta ajena
en actividades laborales determinadas por el Ministerio de Trabajo».!% Sin embargo, en
la legislacion posterior se fue incorporando a otros grupos de trabajadores como los
independientes o los auténomos,'®® llegando a abarcar a todos los grupos de
trabajadores y a convertirse en un «sistema paralelo al régimen de seguros sociales del
Instituto Nacional de Prevision».!®” Los pagos de las cuotas empresarial y obrera debian
ser abonados por las empresas, y a cambio los mutualistas gozaban, entre otras, de las
siguientes prestaciones: pensiones de jubilacion, invalidez, larga enfermedad, viudedad
y orfandad; subsidios de defuncién, nupcialidad y natalidad; y lo que mas interesa para
nuestro analisis, créditos laborales para los mutualistas y accion formativa para sus

hijos, para los huérfanos y para los hijos de sus pensionistas.

162 Vid. Ley de 6 de diciembre de 1941 de Mutualidades.

163 De la Calle Velasco sostiene que «los regimenes totalitarios y dictatoriales ofrecen politicas sociales
paternalistas, para conseguir su legitimacion y lograr mayores indices de consenso». El franquismo no
seria una excepcion y trataria, a través de estas politicas, de «ofrecer un rostro amable, en contraposicion
a la fuerte represion que estaba ejerciendo». Vid. DE LA CALLE VELASCO, M? Dolores:
«Mutualidades Laborales en el régimen de Franco», ob. cit., p. 1. Sobre el concepto de ‘paternalismo’
aplicado al ambito estatal e industrial profundizaremos en el siguiente capitulo.

164 vid. Ley de 6 de diciembre de 1941 de Mutualidades

165 La obligatoriedad por parte de los trabajadores de afiliarse a alguna mutualidad o montepio en funcién
de su sector laboral quedaba establecida en las distintas reglamentaciones de trabajo y en la legislacion
previa al Reglamento de 1954 como la Orden de 11 de enero de 1947 por la que se dictan normas sobre
obligacion de contribuir, empresas y trabajadores, a los fondos de los Montepios o Mutualidades.

166 Estos grupos de trabajadores son afiadidos al sistema de mutualidades mediante el Decreto 11/1960 de
23 de junio por el que se aplican los beneficios del mutualismo laboral a los trabajadores independientes y
la Orden de 30 de mayo de 1962 por la que se crean las Mutualidades Laborales de Trabajadores
Autonomos de Servicios, de la Industria y de las Actividades directas para el Consumo.

167 DE LA CALLE VELASCO, M?. Dolores: «Mutualidades Laborales en el régimen de Franco», ob. cit.,

p-7.
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A continuacion, procedemos a mostrar algunos ejemplos de como se plasma todo
este engranaje en el discurso de Girén de Velasco. En este sentido es interesante
analizar el planteamiento que trasciende a todas las alusiones que hemos encontrado en
el discurso sobre los montepios y las mutualidades, como sistema de base que posibilita
la redencion de los trabajadores. Y es que tal y como lo presenta Girdn, el mutualismo
era el mecanismo que permitiria que el trabajador se redimiera por si mismo, pagandose
su propia liberacion. Teniendo en cuenta esta premisa, hemos de reconocer que el
ejemplo mas claro de como se articula este discurso en torno a la redencion, previo pago
en el correspondiente montepio, lo encontramos en consignas como las siguientes:
«Redimios con la fuerza de vuestra propia riqueza»; «Comprad con vuestro dinero
vuestra libertad y la de vuestros hijos»; o «Hijos de la Revolucion Nacional, el

Montepio redime vuestra esclavitudy.'®

La labor de propaganda que el ministro de Trabajo realizaria en favor de las
mutualidades y los montepios, asi como de sus creaciones, fue muy intensa. Es por ello
que encontramos numerosas referencias a la actividad realizada por estas entidades,

tanto en favor de la capacitacion y de la cultura como en beneficio del crédito laboral.

El primer ejemplo que mostramos procede de un fragmento de un discurso que
Giron pronuncia ante las Asambleas Nacionales de Mutualidades y Montepios
Laborales, pero en el cual se dirige «a los obreros, porque ellos son el sujeto
protagonista de las entidades de prevision laboral»!'®® : «Camaradas: hay que ir a la
conquista de la cultura por vosotros mismos y con vuestros medios propios, que la

Revolucién ha puesto en vuestras manos. Con vuestro dinero, en sumay.'”’

El siguiente ejemplo procede de una carta enviada a los presidentes, directores y

vocales de los Montepios y Mutualidades Laborales, en la que desarrolla esta idea:

(Es que vosotros, camaradas empresarios, vais a estar en espera de que el crecimiento de
vuestra industria, que es el crecimiento de la Patria y la mejora de todas sus clases sociales,
esté pendiente de que aparezcan por arte de magia mejores técnicos, mejores obreros? ;Es
que sobre todo vosotros, camaradas trabajadores, hueste incansable y heroica, es que
vosotros vais a estar pendientes de que venga nadie a romper el Gltimo eslabon de la cadena
de vuestra esclavitud a la ignorancia, de vuestra carencia cultural, cuando tenéis en vuestras

168 «“Slogans” para Montepios», en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo
V..., ob. cit., p. 55.

169 «A las Asambleas Nacionales de Mutualidades y Montepios Laborales. Invitacion a la ofensiva de la
culturay, discurso pronunciado en noviembre de 1950, en GIRON DE VELASCO, José¢ Antonio: Escritos
y discursos. Tomo Ill..., ob. cit., p. 367.

170 Ibidem, p. 372.
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manos la herramienta de oro, el oro de vuestros Montepios, afilada y lista para hacer saltar
los tltimos eslabones de aquella cadena de esclavitud? 7!

Ya centrandonos en cada uno de los instrumentos que hemos sefialado, podemos
decir, tal y como queda reflejado en el Esquema 2, que el mutualismo laboral puso a
disposicion de los trabajadores un instrumento para cada una de las vias sefaladas en su
camino hacia la redencion. Para la via del trabajo las mutualidades y los montepios
ofrecian el crédito laboral. Para la via del perfeccionamiento, englobando tanto a la
capacitacion como a la cultura, el Régimen cred las Universidades Laborales, para las
cuales el mutualismo laboral constituyd un cémodo soporte financiero al aportar, casi el
90 por 100 de su coste de construccion y sostenimiento y sufragé mediante la partida
destinada a la accion formativa las becas que permitieron el régimen de absoluta

gratuidad del alumnado.!”

Ahora bien, a la hora de analizar el discurso sobre estos instrumentos es
interesante destacar la diferencia que el propio Reglamento de 1954 establece entre las
prestaciones reglamentarias y las potestativas. Las primeras son «de caracter exigibley,
es decir, se trata de un derecho de los mutualistas. Las segundas son «beneficios de
caracter graciable que los Organos de Gobierno de las Instituciones pueden conceder
[...], sin que constituyan derechos exigibles por parte de los peticionarios». En este
sentido nos parece importante mencionar que la accion formativa y el crédito laboral

pertenecen a este tltimo grupo de prestaciones.

De las Universidades Laborales hablaremos mas ampliamente en el capitulo
dedicado a la educacion, pero no podemos dejar de hacer aqui algunas aclaraciones
previas que consideramos necesarias para poder definir su papel como instrumentos
formativos disefiados por el Régimen para lograr ese «trabajador distintoy,
aparentemente en aras de su propia liberacion y del progreso del pais. En este sentido,

las Universidades Laborales surgen como el gran proyecto educativo del Régimen.

171 «A los Presidentes, Directores y Vocales de los Montepios y Mutualidades Laborales», carta fechada
en noviembre de 1953, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo V..., ob. cit.,
p. 365.

172 Vid. DELGADO GRANADOS, Patricia: Formacion profesional, educacion y trabajo..., ob. cit., p.
100. Respecto a los gastos de construccion y sostenimiento, el Reglamento General del Mutualismo
Laboral de 1954 establece para estas entidades la obligatoriedad de invertir sus beneficios destinando,
como minimo, un 65 por 100 «a valores emitidos o garantizados por el Estado Espaiiol» y un 15 por 100 a
fondos publicos espaiioles. EI 20 por 100 restante podia repartirse entre las dos opciones anteriores o
invertirse en inmuebles «que ofrezcan las necesarias garantias de valor y productividad», en «titulos
privados» o reservarse para «realizar inversiones de caracter social en la forma y condiciones que en cada
caso determine el Ministerio de Trabajo».
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Giron de Velasco, sefialado por algunos autores como su principal idedlogo!”?, las
menciona en su discurso como la gran obra destinada a proporcionar esa capacitacion

técnica y esa cultura humanistica tan necesaria para la redencion de los trabajadores:

Alzad, camaradas, en los cuatro puntos cardinales de Espafia enormes Ciudades
Universitarias Laborales para vuestros hijos, para vuestros camaradas jovenes, y declarad
valerosamente, como hombres de nuestro tiempo, que constituye una meta muy menguada
luchar permanentemente por el rancho y so6lo por el rancho. Y que cuando esa meta se hace
permanente el hombre se achica, se asquea de si mismo, se deja rodar por todas las
pendientes y aleja cada dia mas de su frente la luz que alumbra las ideas levantadas y justas
y que han de alzar al trabajador de su condicion de esclavo permanente.!”*

Las referencias en el discurso de Giron al papel de las Universidades Laborales
como mecanismo redentor puesto a disposicion de la clase trabajadora son multiples. El
siguiente ejemplo corresponde a un discurso pronunciado en 1951, al igual que el
anterior, ante un publico procedente de un sector clave para el desarrollo de estas

instituciones: las mutualidades y los montepios laborales.

Vais a ganar la batalla de la Cultura con las Universidades Laborales, cuyo fulgor popular
anuncia ya el alba de la redencion total del ser humano que puebla nuestra Patria, para
asombro del mundo. No cejéis un instante en el camino de esta liberacion, y meditad un
poco cada dia sobre las consignas del Caudillo que os he ido transmitiendo.!”

Las Universidades Laborales eran centros de Formacion Profesional superior
tutelados por el Ministerio de Trabajo, si bien es cierto que de los aspectos curriculares
y de la inspeccion se encargaba el Ministerio de Educacion Nacional. Para clarificar esta
doble «cobertura institucional»'’® debemos remitirnos a la Ley de 20 de julio de 1955

sobre Formacion Profesional Industrial, la cual establece que «la superior orientacion y

173 Patricia Delgado remite a la Université du Travail de Charleroi (Bélgica) como inspiracion para las
Universidades Laborales en el resto de los paises. Esta institucion fue fundada en 1903 por Paul Pastur,
abogado y profesor de Derecho en la Universidad de Lieja, quien destacd «en la sociedad de su tiempo
por su compromiso constante hacia las clases mas desfavorecidas» llevando a cabo distintos proyectos
como Orfelinatos de Trabajo, Casas de Maternidad o Escuelas Industriales, entre otros. Una posibilidad es
que mas tarde este modelo se exportara a Francia y de alli a Espafia, si bien sefiala que otros autores
defienden que, en el caso espafiol, las Universidades Laborales fueron una creacion original del ministro
de Trabajo José Antonio Girén de Velasco. Vid. DELGADO GRANADOS, Patricia: Formacion
profesional, educacion y trabajo..., ob. cit., pp. 89-90.

174 «A las Asambleas Nacionales de Mutualidades y Montepios Laborales. Invitacion a la ofensiva de la
culturay, discurso pronunciado en noviembre de 1950, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos
y discursos. Tomo IlI..., ob. cit., p. 374.

175 «El crédito laboral», discurso dirigido «a los camaradas de las Asambleas Generales y las juntas
rectoras de los Montepios Laborales» y pronunciado en Madrid en noviembre de 1951, en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo IV ..., ob. cit., p. 360.

176 DELGADO GRANADOS, Patricia: Formacion profesional, educacion y trabajo..., ob. cit., p. 92.
Sobre el control de la Formacion Profesional, Delgado explica que los Estatutos de Ensefianza Industrial
de 1924 y de Formacion Profesional de 1928 entregaban estas ensefianzas, hasta entonces bajo el control
del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, al Ministerio de Trabajo. (Vid. Ibidem, pp. 50-53).
Durante los primeros afios del franquismo se adoptaria este mismo modelo, pero la Ley de Formacion
Profesional de1955 devolveria ciertas competencias en esta materia al Ministerio de Educacion Nacional.
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gobierno de la Formacion Profesional Industrial corresponden al Ministerio de
Educacion Nacionaly, si bien reconoce la existencia de centros oficiales y no oficiales.
Los centros oficiales seran los «fundados y regidos por el Ministerio de Educacioén
Nacional» y los no oficiales «aquellos que estan organizados, dirigidos y sostenidos por
la Iglesia, organismos del Movimiento, Diputaciones o Cabildos, Ayuntamientos,
Mancomunidades, Montepios o Mutualidades de Prevision, [...]», siendo éste
precisamente el caso de las Universidades Laborales. De cualquier forma la aprobacion
de los planes de ensefianza, la inspeccidn, y otras competencias como el establecimiento
de los requisitos exigibles para su creacion, autorizacion y reconocimiento oficial, o las

convalidaciones, recaerian siempre sobre el Ministerio de Educacion Nacional.

Como no es el objetivo de este apartado explicar detalladamente el
funcionamiento de estos centros, no vamos a detenernos mas en ello, pero si
consideramos importante terminar nuestro acercamiento a estas instituciones con una
cita del ministro de Trabajo en la que explica como cumplen esa labor de

perfeccionamiento en el hombre y como le conducen hacia la redencion:

Se ha empleado el término Universidad para diferenciar esta Institucion revolucionaria de
la conocida Escuela de Artes y Oficios o de la Escuela Profesional. Porque en esta
Institucién se va a dar a los hijos de los trabajadores una formacién universal, una
universalidad de conocimientos, todos aquellos conocimientos del universo circundante que
son propios de un hombre libre que pertenece a su tiempo y tiene derecho a participar en la
existencia de cada dia. Y parejamente se les va a hacer unos técnicos especialistas en
distintos ramos: industriales, agricolas, pecuarios, comerciales, de transportes, de
navegacion. (...) Esto es lo que quiere esencialmente la Universidad Laboral: crear los
mejores técnicos, capaces de elevarse del ejercicio de esa técnica a un nivel econémico
superior y crear los mejores hombres de su tiempo, capaces de obtener la influencia social,
el armamento defensivo, la libertad y la independencia que da la cultura que hasta ahora
habia sido patrimonio de los poderosos.'”’

Si las Universidades Laborales son el primer instrumento que el Régimen pone a
disposicion del trabajador para que éste se perfeccione y se redima, transformandose en
ese «hombre distinto» tan necesario para la elevacion del pais, el crédito laboral serd
presentado como el colofon del aparato redentor sustentado por los montepios. Asi lo
explica el propio Girdn:

Pensad en el instrumento de liberacion que esto [se refiere al crédito laboral] puede

constituir. Pensad en el hombre, vuestro camarada, pero pensad también en la Patria,

vuestra madre, a quien todo esfuerzo es debido. Tenéis en vuestras manos el instrumento

del milagro. Dignificado el hombre por la defensa contra la adversidad, arrancado de las
garras de la incultura, hay que entregarle un instrumento de ilusiéon, una antorcha de

177 «Mensaje a los trabajadores de Catalufia, Aragdn y Levante», discurso pronunciado en Radio Nacional

de Espana el 8 de enero de 1952, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo
IV..., ob. cit., pp. 40-41.
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esperanza, porque de otro modo, camaradas, haremos que el hombre espafiol, en vez de ser
redimido, se sienta defraudado en la hora suprema de la iniciativa y del lanzamiento hacia
una vida mejor, para la que le habremos dotado de conocimientos, pero para la que le

habremos negado armas fisicas. 178

Los créditos podian ser solicitados por los mutualistas, bien «para desarrollar sus
iniciativas en el orden de la produccioény», bien para «mejorar sus condiciones de viday,
denominandose créditos «productivosy y «de consumo», respectivamente.!”” En
cualquiera de los casos, la principal garantia que se exigia de cara a su solicitud era «la
honorabilidad y la confianza, basadas en la competencia y en el trabajo». De hecho,
para solicitar el crédito ante la Delegacion Provincial de Mutualidades, se requeria,
entre otros documentos, «informacion sobre la conducta y moralidad del solicitante
expedida por la Alcaldia y el respectivo Sindicato», asi como «testimonios sobre
competencia profesional y conducta laboral».!®® A continuacién mostramos cémo dicho

pacto de honor queda expresado en el discurso de Giréon:

A todo trabajador, y de una manera especial a ese trabajador medio patrono de si mismo, a
ese que se esta escurriendo por entre las rendijas del telon de acero que es la esclavitud
economica y esta a punto de lograr la libertad, pero que esta justamente en el instante de
mayor peligro, que es el instante de perderla para siempre en el fracaso y la decepcion, a
ése tenéis que tenderle la mano cuando os pida auxilio para comprar ese pequefio motor,
esa maquina insignificante, esa herramienta, ese aparato, esa instalacion cuya posesion le va
a lanzar a la orilla de la libertad a él y a su prole. En ese momento vosotros tenéis que darle
un valor financiero a la capacidad de trabajo de ese camarada, a su honradez, a su iniciativa,
a su genio, a su laboriosidad. Y en consecuencia, tenéis que darle no dinero, que ¢l no
quiere dinero, sino el medio mismo para la liberacion. La maquina asi adquirida por
vosotros, con la que ya empezais a participar en la ilusion del compafiero acompafiandole
en los pasos decisivos, esa maquina, que puede ser un tesoro para ese camarada y para la
Patria, sera la prenda que garantice el préstamo del honor. '8!

178 «E1 crédito laboraly, discurso dirigido «a los camaradas de las Asambleas Generales y Juntas Rectoras
de los Montepios Laborales» y pronunciado en Madrid en noviembre de 1951, en ibidem, p. 364.

17 Vid. Orden de 10 de septiembre de 1954, ob. cit.

180 Vid. Ibidem.

181 «E1 crédito laboraly, discurso dirigido «a los camaradas de las Asambleas Generales y Juntas Rectoras
de los Montepios Laborales» y pronunciado en Madrid en noviembre de 1951, en GIRON DE
VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo IV ..., ob. cit., p. 363.
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3. EL DISCURSO DE LA SECCION FEMENINA: «La reconquista del

hogar»

Antes de comenzar con el analisis del discurso de la Seccion Femenina (SF),
queremos advertir que este no ha sido abordado con la profundidad que merece,
fundamentalmente debido a la propia segregacion por razéon de sexo que el régimen

franquista llevo a cabo, tanto a nivel social como escolar.

Cuando empezamos a analizar el discurso del Ministerio de Trabajo,
personalizado en la figura de Jos¢ Antonio Giron de Velasco, nos dimos cuenta de que
la mujer apenas era mencionada y de que las escasas referencias que encontrabamos
estaban dirigidas, precisamente, a sacar a la mujer del entorno laboral para que ocupara
su lugar en el hogar, rechazando todas las conquistas en materia de igualdad que, en
palabras del propio ministro, «un estrafalario movimiento llamado el feminismo» habia
conquistado.'®? Las siguientes referencias constituyen un claro ejemplo del tipo de

alusiones a las que nos referimos:

Afortunadamente, aun en los paises en que tan pintorescos movimientos llegaron a arraigar
mas, se impone la idea del retorno de la mujer al hogar después de una experiencia que ha
estado durante muchos afios amenazando las propias fuentes de la vida. Hoy todas las
legislaciones, por lo menos en los grandes paises cultos, consideran el trabajo de la mujer
desde el punto de vista de la familia; esto es, partiendo de la declaracioén de que la familia,
como cé¢lula natural de la vida social, tiene unos derechos propios ante los que deben ceder
los de los individuos de uno y de otro sexo.

No se trata tan solo de proteger legalmente los periodos de gravidez de la mujer, ni de
preservar a su descendencia de los peligros de un alumbramiento realizado en malas
condiciones; ni se trata solamente de preservar al recién nacido en las primeras semanas de
su vida de los peligros que puedan amenazarle, sino que se trata de reconocer que la mujer
casada debe permanecer, siempre que esto [sea] posible, en el hogar, como educadora de la
prole en el orden fisico, espiritual y moral y como administradora y compaiiera del
trabajador.'%

La extension de los beneficios del Seguro de Maternidad tiene todavia otras repercusiones
menos aparentes, pero no menos importantes. La madre no tiene que desplazarse al taller o
a la fabrica y puede atender a la formacion espiritual y moral del nifio. La vida de hogar,
que debe ser la suya, con su continua presencia fortalece los vinculos de afecto y de
compenetracion.

En otro orden, el retorno de las mujeres casadas a la vida familiar disminuye el paro
porque quedan libres sus puestos de trabajo.!8*

182 «Trabajo de la mujer», en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo IV ..., ob.
cit., p.228.

183 Tbidem.

184 «Realidades nacional-sindicalistas», escrito publicado en el diario Informaciones de Madrid el 17 de
julio de 1942, en GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo I..., ob. cit., pp. 40-
41.
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También observamos que delegaba en la SF la formacion de la mujer para que
desempefiara correctamente su funcion cuando se refiere, por ejemplo, a la Academia de
Mandos de la SF para decir que «de alli han de salir quienes manden las formaciones de

nuestra quinta columna: la del hogar». '

Esta situacion nos llevé en un primer momento a incluir a la SF en nuestra
investigacion, si bien pudimos observar que ya existian numerosos y extensos estudios
sobre la organizacion que analizan precisamente su discurso sobre el trabajo

femenino. '8

En este sentido, la originalidad de nuestro trabajo hubiera residido en analizar las
fuentes primarias de la organizacién que ofrecen un claro testimonio de la concepcion
del trabajo femenino que se intentaba transmitir. Nos hubiera gustado poder revisar
tanto los discursos pronunciados por Pilar Primo de Rivera como algunas de las revistas
editadas por la organizacion, tales como Y o Medina, y muy especialmente aquellas que
fueron publicadas para hacer llegar ese discurso sobre el trabajo femenino al ambito
escolar. Sobre estas Ultimas hubiera sido acertado analizar la revista Consigna, dirigida
a las maestras, y la publicacion Bazar, cuyo destinatario eran las propias escolares. Por
supuesto no nos olvidariamos en nuestro analisis de los textos escolares editados por

87 ni de los diferentes

Almena —casa editorial creada por la propia SF en 1942—,!
manuales editados para que la organizacion falangista femenina impartiera sus
ensenanzas en la Escuela Primaria espafola. Sin embargo, ante tal abundancia de
fuentes llegamos a la conclusiéon de que no podiamos abarcar el andlisis de tanto
material, ya que el resultado excederia los limites de esta tesis doctoral. No obstante,

nos gustaria subsanar esta ausencia en futuros trabajos.

Ahora bien, a pesar de que no es objeto de esta tesis analizar el concepto de
trabajo femenino, y sin olvidar que no lo es precisamente porque se trata de un discurso

completamente segregado tanto desde el argumentario del Ministerio de Trabajo como

185 «Nuestras formaciones del Frente de Juventudes. La Falange de la mujer espafiola. Auxilio Social», en

GIRON DE VELASCO, José Antonio: Escritos y discursos. Tomo II..., ob. cit., pp. 183.

136 Entre ellos destacamos el de BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977. Historia de una
tutela emocional, Madrid: Alianza editorial, 2019; el de RICHMOND, Kathleeen: Las mujeres en el
fascismo espariol. La Seccion Femenina de la Falange, 1934-1959, Madrid: Alianza editorial, 2004; o el
de RAMOS ZAMORA, Sara (ed.): Entre lo doméstico y lo publico. Capacitacion profesional de las
mujeres rurales en Esparia (1940-1977), Madrid: Biblioteca Nueva, 2016.

187 La fecha de la fundacién mayoritariamente citada es 1947, si bien existen evidencias de que fue creada
en 1942. Es posible que la fecha oficial de 1947 corresponda con la apertura del local hasta entonces
inexistente. Vid. BARRERA, Begoia: La Seccion Femenina 1934-1977 ..., ob.cit, p. 137.
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desde el de la propia escuela, no podemos dejar de aludir, aunque sea brevemente, a la
labor que la SF jugd en este &mbito. Para ello comenzaremos por referirnos al momento
de su surgimiento, no tanto por el ideal sobre el trabajo de la mujer que patrocina —que
vendria mas adelante—, sino por su condicion de asociacion elitista que nace
obligatoriamente vinculada a la Universidad. Y es que la admision de las mujeres dentro
de la Falange fue cuestion de insistencia y de buscar la formula idonea que permitiera su
entrada, sin restarle un apice de masculinidad al proyecto original que fundamentaba su

modo de ser en la maxima ‘mitad monje, mitad soldado’.'%®

Esta formula fue la creacion, por orden de José Antonio Primo de Rivera, del
Sindicato Espaiol Universitario (SEU) en 1933. Esta entidad, que constituiria «el brazo
estudiantil del movimientoy», surgia con la finalidad de agrupar a todos los estudiantes
universitarios en un Unico sindicato de origen falangista, convirtiéndose «en la principal
via de afiliacién al partido».'®® Su condiciéon de asociacién universitaria no permitia
excluir a las mujeres, de modo que finalmente fue este el cauce que permiti6 su entrada
en el Movimiento como seccion femenina del SEU. Posteriormente, en diciembre de

1934, se consolidaria como la Seccién Femenina de FET-JONS.'*°

Pilar Primo de Rivera, hermana del fundador de Falange Espafiola, seria
nombrada jefe nacional de la organizacion desde su inicio hasta su disolucion en 1977.
Sin embargo, durante sus mas de cuarenta afios de existencia la SF desarrolld diversas
funciones que fueron evolucionando a medida que cambiaban las necesidades del nuevo
Estado. En este sentido, podriamos hablar de tres etapas diferenciadas en funcion de las
tareas encomendadas y de la impronta que tifie el discurso sobre la mujer: una primera
etapa que denominaremos asistencial, que abarcaria desde su fundacién en 1934 hasta
el final de la Guerra Civil —1939—, una segunda etapa reaccionaria que abarca desde
el final de la guerra hasta los primeros afios cincuenta, y una tercera etapa

modernizadora que tiene su momento algido en la década de 1960.

188 Pilar Primo de Rivera, hermana de José Antonio y futura jefe nacional de la SF desde su fundacion
hasta su desaparicion, relata como ella misma junto a su hermana Carmen, sus primas Inés y Lola y M?*
Luisa de Aramburu solicitaron formar parte de Falange Espaiiola desde el mismo dia de su fundacion, el
19 de octubre de 1933, tras escuchar el discurso de José Antonio en el teatro de la Comedia. La respuesta
que recibieron fue negativa, puesto que «al principio no querian admitir a mujeres». Vid. PRIMO DE
RIVERA, Pilar: Recuerdos de una Vida, Madrid: Dyrsa, 1983, p. 60.

13 BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977..., ob. cit., p. 37.

19 Gallego Menéndez sefiala «tres momentos fundacionales de la SF», todos ellos en 1934: 1a asignacion
de una sede propia en la calle Marqués de Riscal (Madrid) en junio, la celebracion del I Consejo Nacional
de Falange en octubre y la elaboracion de los primeros Estatutos en diciembre. Citado por Ibidem, p. 40.
Nosotros tomamos como fecha de su fundacién la elaboracion de los Estatutos (diciembre de 1934).
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Puesto que nuestro periodo de estudio practicamente comprende solo la segunda
etapa, es en ésta en la que vamos a profundizar mas, dentro de lo reducido de nuestro
analisis. No obstante, aludiremos brevemente a la primera y tercera etapa para mostrar,
al menos en parte, la evoluciéon que se produce en el discurso y las funciones de la

organizacion.

Las tareas cuyo desempefio asumid la SF en su primera etapa han sido descritas
por su propia lider, quien reconoce que estuvieron centradas en «ocuparse de los
camaradas presos, atender y acompafar a sus familias y a las familias de los caidos, que
ya iban siendo muchos, recoger dinero para ayudarles y también para ocuparse de la
propaganda».'®! Ahora bien, una vez finalizada la contienda, las necesidades cambiaron
y el propio Franco asignaria a la organizacion dos nuevos objetivos en el discurso
pronunciado con motivo de la primera concentracion de la SF, celebrada en junio de
1939 en el Castillo de la Mota de Medina del Campo: «la reconquista del hogar» y la
formacion de «los nifios y las mujeres espafiolasy».!”?> Como muestra del reconocimiento
a la SF Franco le hizo entrega del castillo, que una vez restaurado se convertiria en
academia para la formacion de Mandos —jefes provinciales e instructoras— de la
SF.!3 Fue asi como quedé inaugurada la segunda etapa en la vida de la formacién

falangista femenina.

Esta nueva orientacién anunciada por el Caudillo fue también expresada por Pilar
Primo de Rivera durante su intervencién en el acto, en un discurso en el que

desarrollaba en qué consistian las nuevas funciones que iba a desempeiar la SF:

Con la paz, ampliaremos la labor iniciada en nuestras escuelas de formacion para hacerles a
los hombres tan agradable la vida de familia que dentro de la casa encuentren todo aquello
que antes les faltaba y asi no tendran que ir a buscar en la taberna o en el casino la
expansion. Les ensefiaremos a las mujeres el cuidado de los hijos porque no tiene perdon
que se mueran por ignorancia tantos nifios que son siervos de Dios y futuros soldados de
Espaia. Les enseflaremos también el arreglo de la casa y gusto por las labores artesanas y
por la musica. Les infundiremos este «Modo de ser» que queria José Antonio para todos los
espafioles para que asi ellas, cuando tengan hijos, puedan formar a los pequeiios en el amor
a Dios y en esta manera de ser de la Falange. !>

Para entender de donde surge este modelo de mujer espaiola que la SF debia

transmitir debemos partir del ideal liberal de mujer que habia venido evolucionando

191 PRIMO DE RIVERA, Pilar: Recuerdos de una Vida, ob. cit., p. 65.

192 «La gran Concentracion Femenina de Medina del Campo. Los discursos del Generalisimo y de nuestra
Delegada Nacionaly, Y, 1 de junio de 1939, p.12.

193 Vid. RICHMOND, Kathleen: Las mujeres en el fascismo espaiiol..., ob. cit., p. 32.

194 «La gran Concentracion Femenina de Medina del Campo. Los discursos del Generalisimo y de nuestra
Delegada Nacionaly, ob. cit., p. 12.
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desde la Restauracion y que alcanz6 su méxima representacion durante la I1 Republica,
mediante el reconocimiento de importantes medidas encaminadas a equiparar en
derechos y libertades a mujeres y a hombres. Algunas de estas disposiciones ya
quedaban recogidas en la Constitucion de 1931, como la defensa de la igualdad juridica
ante la Ley (art. 25), la libertad para elegir profesion (art.33), la igualdad de derechos
electorales (art. 36 y 53), la igualdad para acceder al trabajo y a los cargos publicos (art.

40) o la legalizacion del divorcio (art. 43).

Esta legislacion habia dotado a las mujeres de una mayor independencia y de un
poder de decision que ponia en entredicho su subordinacion a la autoridad del marido, y
en este sentido, habia supuesto para gran parte de la poblacion femenina «una
. . . .. ; : c o 195
identificacion con la causa feminista» que el sector mas conservador queria erradicar.
Entre las argumentaciones que el Régimen emplearia para justificar ese necesario
retorno de la mujer al hogar y la negativa a que trabajara fuera del mismo, destaca el de
la elevada mortalidad infantil.'”® La propia Pilar Primo de Rivera da muestra de ese

argumento cuando alude a la necesidad de formar a las futuras madres de Espana:

Dentro de esta formacion, lo mas importante es la educacion de la mujer como madre. En
Espafia, en este momento la mayoria de las mujeres no tienen formacion o estan
deformadas, y muchos de los males que nos han sobrevenido han sido quizas por esa causa,
entre otros, el de la mortalidad infantil.!®’

Es a partir de estas circunstancias como se perfila ese ideal de la mujer falangista
que la SF se encargaria de transmitir en esta segunda etapa, y que no era otro que el de
una mujer que participara activamente «en la reconstruccién econdmica y espiritual de
la nacion» pero mediante el desempefio de funciones diferenciadas de las de los
hombres, evitando a toda costa el cuestionamiento de la autoridad del varon.!*® Estas
funciones serian «lo doméstico, lo familiar y lo maternal»,'*® de tal manera que «en el

hogar pueda encontrar, ella, su vida, y el hombre, su descanso».>*

Por lo tanto, podemos afirmar con Barrera que la principal preocupacion de la SF

durante la posguerra fue lograr la legitimacion del «binomio mujer-hogar» como

195 Vid. RICHMOND, Kathleen: Las mujeres en el fascismo espaiiol..., ob. cit., p. 27.

196 Esta justificacion, junto con el descenso de la natalidad, procede del nacionalsocialismo aleman y del
fascismo italiano. Vid. Ibidem, p. 42.

197 PRIMO DE RIVERA, Pilar: «La formacion espiritual de la mujer en €l Nuevo Estado», Revista
Nacional de Educacion, n°1, enero de 1941, p. 17.

198 Vid. RICHMOND, Kathleen: Las mujeres en el fascismo espaiiol..., ob. cit., pp. 32-33.

19 BARRERA, Begofia: La Seccién Femenina 1934-1977 ..., ob. cit., p. 251.

200 La frase es de Pilar Primo de Rivera citada por BUSTOS DE FINAT, Casilda (Condesa de Mayalde):
«Escuelas de Hogar de la Seccion Femeninay, Revista Nacional de Educacion, n° 3, marzo de 1941, p.13.
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Ol Para conseguirlo

identidad colectiva « deseada por las mujeres espafiolas».?
emplearon «argumentaciones que, aplicando las nociones de éxifo, vocacion y
obligatoriedad al relato de la vuelta al hogar, convertirian este hecho en todo un
acontecimiento de victoria para las mujeres, en el cumplimiento de un destino final para
el que habian sido llamadas y en la consecucién de una tarea que las integraba como
parte de un proyecto nacional mas amplio».?*? Segilin este relato, la mujer triunfadora
seria aquella que consiguiera casarse y tener hijos, formando asi un hogar.?®* Ademas,
el suefio de cualquier mujer —su vocacion— seria ser ama de casa y formar una familia
de la que ocuparse.?** Por tiltimo, la obligacion de trabajar en el hogar para cumplir con
el deber hacia la Patria se relacionaba tanto con la necesidad de reconstruir los hogares
que la Republica habia destruido, como con la emergencia de contribuir
econdmicamente a la reconstruccion del pais comprando s6lo productos espafioles y

dando hijos a la Patria.?%

Ahora bien, ademas de amas de casa, esposas y madres, durante la posguerra
espafola también existieron mujeres que se salieron de este patron marcado por el
Régimen y desempefiaron otras funciones que, si bien tuvieron cabida dentro del
discurso oficial de la SF, estuvieron siempre relegadas a una segunda posicion
subordinada a la principal mision de la mujer. Nos referimos fundamentalmente a las
estudiantes de ensefanzas superiores, a las trabajadoras asalariadas y a las propias
mandos e instructoras de la SF. A continuacion, pasamos a referirnos brevemente a cada

una de ellas.

Para aquellas mujeres que quisieron continuar sus estudios en la Universidad, la
SF elabor6 un discurso segun el cual esa educacion superior no debia estar en ningin
caso refiida con las labores domésticas sino ser una formacion complementaria a éstas.
Por otra parte, especificaba aquellas carreras que consideraba mas adecuadas para la
mujer: «Filosofia y Letras y Farmacia»,?% y justificaba su conveniencia, una vez mas,
en su papel de madre y esposa, pues una mayor formacion de las mujeres redundaria en

una preparacién mejor de los hijos y en el acompafiamiento y ayuda del marido.?°” En

20l BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977..., ob. cit., p. 252. La cursiva es del original.
202 Ibidem. La cursiva es del original.

203 vid. Ibidem, p. 253.

204 vid. Ibidem, p. 254.

205 Vid. Ibidem, pp. 255-264.

206 «Carreras para la mujer», Y. Revista de la mujer nacionalsindicalista, n® 44, septiembre de 1941, p. 16.
207 Vid. BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977..., ob. cit., p. 269.
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este sentido, lo dificil era «trazar una linea entre la educacion “necesaria” y el saber por
saber. Y atn resultaba més complicado diferenciar el fomento de la educacion superior

del intelectualismo feminista, menospreciado y asociado a la Segunda Republicax».?%

Respecto a la defensa del derecho de la mujer al empleo asalariado, la postura de
la SF fue bastante ambigua. Por un lado, reconocia que el trabajo de la mujer fuera del
hogar contribuia positivamente a la economia nacional, pero al mismo tiempo
consideraba que constituia un peligro para la demografia y una amenaza para la
autoridad del marido. En este sentido, existi6 un importante empefio por parte del
Régimen en alejar a la mujer del ambito del trabajo asalariado que se plasmoé en
multiples disposiciones legislativas como el propio Fuero del Trabajo de 1938 que,
ademas de referirse al trabajo siempre en términos masculinos —dirigidos al varén—,
recoge explicitamente en su titulo II, (art.1) que «liberard a la mujer casada del taller y
de la fabrica».?”” De este modo, la SF se vio atrapada entre dos objetivos «paralelos
pero contradictorios»: el de devolver a las mujeres a la domesticidad y el de fomentar el
trabajo asalariado para no renunciar a su «funcion esencial de aportacion a la economia
nacional».?!® Esta coyuntura se saldé mediante la presentacion del trabajo asalariado
como una salida aceptable para aquellas mujeres que, por sus circunstancias particulares
—uviudas, solteras o extremadamente pobres—, no contaban con una fuente de ingresos

suficientes.

En cualquier caso, el empleo femenino en el discurso de la SF quedaria acotado a
un determinado conjunto de profesiones que eran consideradas adecuadas para la mujer
dada su vocacion.?!! El siguiente articulo de la revista Y constituye el mejor ejemplo de

lo explicado:

La verdadera carrera de la mujer es la de madre de familia. Estamos de acuerdo que es a la
que deben todas aspirar, exceptuando un escaso nimero que otras vocaciones mas sublimes
puedan acaparar. Sin embargo, «la mujer propone y Dios, y hasta alguna vez los hombres,
disponen», y asi hay, aunque no sean mas que etapas en la vida, algunas que necesitan de su
trabajo para vivir. Para estos casos y para ayudar a nuestras lectoras damos aqui estos
detalles sobre las diversas profesiones mas a proposito para ser ejercidas por las mujeres,
seglin la vocacion de cada una.?!?

208 RICHMOND, Kathleen: Las mujeres en el fascismo espaiiol..., ob. cit., p. 35.

209 Otras disposiciones fueron la Ley de Reglamentaciones de 1942, que obligaba a que la mujer
abandonara su puesto de trabajo cuando contrajera matrimonio o la Ley del Contrato de Trabajo de 1944
que «establecia la obligatoriedad de que la mujer contara con la autorizacion del marido para
reincorporarse a su puestoy.

210 vid. RICHMOND, Kathleen: Las mujeres en el fascismo espariiol..., ob. cit., p. 56.

211 vid. BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977..., ob. cit., p. 274.

212 «Carreras para la mujer», ob. cit., p. 16.
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Entre las profesiones que se especifican como idoneas en dicho articulo destaca
«como carrera tipo para la mujer» la de maestra, por «las cualidades morales que a todas
acompafian». También se indican como convenientes las de secretaria, modista,
comisionista o representante, institutriz, practicante, empleada en institutos de belleza y

telefonista, ademas de las carreras universitarias indicadas anteriormente.?!?

En definitiva, la postura de la SF frente a la posibilidad de que la mujer cursara
estudios superiores y trabajara fuera del hogar no estuvo exenta de contradicciones. Si
bien es cierto que sus revistas ofrecen «informacion sobre el empleo en la que se daba a
entender que el trabajo podia ser la realizacion de una ambicioén y constituir un fin en si
mismo», los articulos y escritos que apoyaban esta argumentacion variaban desde
aquellos en los que se encomiaban «las cualidades personales de aquellas [mujeres] que
habian alcanzado el éxito» y los que versaban «sobre telefonistas, trabajadoras del
metro, camareras, esteticistas y profesionales de medios de comunicacion», hasta
aquellos otros —mas numerosos— que promovian «campos tradicionalmente
femeninos como la ensefianza, la atencion infantil y la enfermeria».?!* En cualquier
caso, la tension se resolvié mediante la repeticion, como si se tratase de un mantra, de la
maxima segin la cual tanto el trabajo fuera del hogar como el estudio serian

«defendibles mientras no comprometieran la eficiencia doméstica de las mujeres».?!>

Por ultimo, dentro de este grupo de mujeres que quedaban fuera del estereotipo de
amas de casa, esposas y madres, debemos referirnos al subgrupo conformado por las
mandos e instructoras de la SF, quienes también contravenian las funciones reservadas a
la mujer por su propia organizacion. Esta falta de concordancia se debia a que el propio
reglamento de la SF exigia que sus militantes abandonaran su puesto en la organizacion
al contraer matrimonio o quedarse viudas con hijos a cargo, por considerar
incompatibles sus funciones en el hogar con aquellas que se derivaban de las exigencias
del cargo.?!'® Para legitimar su labor el discurso de la organizacion situ6 la militancia en
la SF en segundo lugar, después del matrimonio, como trayectorias mas adecuadas para

la mujer espafiola.?!’

213 vid. Tbidem.

214 Vid. RICHMOND, Kathleen: Las mujeres en el fascismo espariiol..., ob. cit., p. 58.

215 vid. Ibidem, p. 57.

216 A las mandos e instructoras de la SF se les exigia capacidad de adaptacion, libertad para desplazarse y
una dedicacion casi militar derivada del espiritu de servicio que la Patria les exigia y de la propia
identificacion con la milicia del movimiento falangista. Vid. Ibidem, pp. 38-39.

217 Vid. BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977..., ob. cit., p. 277.

84

——
| —



Si comparamos los principales resultados extraidos a partir de este breve analisis
del discurso de la SF con las categorias extraidas a partir del discurso del ministro de
Trabajo José Antonio Giron de Velasco, podemos decir que existen algunas
coincidencias derivadas clarisimamente del cardcter falangista que impregna ambos
discursos. La coincidencia mas evidente es la concepcion del trabajo como un deber
social que ha de prestarse con espiritu de servicio y de sacrificio. La mujer estaba
llamada a reconquistar el hogar que habia quedado desatendido tras su incorporacion al
mundo del trabajo. Al convertirse en ama de casa, esposa y madre cumplia con su deber
patriotico, al igual que el hombre cumplia con su deber prestando su servicio a la Patria

a través del trabajo.

Por otra parte, al igual que en el caso masculino, también existia un discurso
paralelo que identificaba el trabajo en el hogar con la redencion de la mujer. Una
muestra de este razonamiento fue la escuela de hogar que la SF abri6 en la Prision de
Mujeres de Ventas (Madrid). En ella, «algunas internas seleccionadas recibieron clases
de politica, religion y ensefanzas domésticas durante cinco horas diarias a lo largo de
un afio», pudiendo obtener una reduccion de su condena.?'® Asi la describe la Condesa

de Mayalde:

En la carcel de Ventas funciona también una Escuela, donde las reclusas encuentran
espiritual y materialmente, una ocupacion, adquieren unos conocimientos que pueden serles
utiles el dia de mafiana, y que actualmente les proporciona pequefios ingresos que ayudan a
sus familias. Con ello se consigue dar a su vida de presas un poco de interés, ya que con su
trabajo, al mismo tiempo que se perfeccionan, redimen parte de la pena a que estan
condenadas.?"

Para terminar este breve apartado sobre la SF y su discurso sobre el trabajo
femenino, hemos de senalar que entre 1950 y 1960 la organizacion tuvo que ir
adaptandose a las nuevas realidades que afloraban con el abandono de la autarquia y la
progresiva apertura de Espaia al resto del mundo. En este sentido, Barrera describe los
afios cincuenta como «un momento de gozne entre la grisura de la autarquia y el
desarrollismo de la década siguiente» en el que los cambios fueron modestos y mas
centrados en la organizacion interna que en el discurso. Sin embargo, en la década de
los sesenta las metamorfosis operadas fueron mas notables, al ser mayor la brecha entre

el discurso de la SF y las demandas de la sociedad —especialmente de las mujeres—.%2°

218 Vid, Ibidem, pp. 44-45.
219 BUSTOS DE FINAT, Casilda (Condesa de Mayalde): «Escuelas de Hogar ...», ob. cit., p. 12.
220 Vid. BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977 ..., ob. cit., pp. 339-340.
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El detonante de este viraje hacia la defensa de la mujer trabajadora fue un articulo
de Mercedes Formica en el diario ABC en el que denunciaba la discriminacion sexual
hacia la mujer en la legislacion espafiola, concretamente en los casos de divorcio o
separacion del marido, y reclamaba una reforma del Codigo Civil que ofreciera mayor
amparo a la mujer en estos casos.??! Tras un largo debate el Codigo Civil fue reformado
en 1958 y la SF, si bien no se habia pronunciado hasta el momento, se atribuiria

finalmente el mérito.*??

Yaen 1961 se aprobo la Ley de Derechos Politicos, Profesionales y de Trabajo de
la mujer, que impulsaba la igualdad de derechos entre hombres y mujeres para la
realizaciéon de actividades politicas, profesionales y de trabajo, aunque todavia con
importantes excepciones como la carrera judicial o el ejército, entre otras, algunas de las

cuales fueron subsanadas mediante enmienda presentada por la SF en 1966.223

Ruiz Franco argumenta este cambio de rumbo en la consideracion del trabajo
femenino por parte de la SF en base a las siguientes razones: en primer lugar, sefiala la
necesidad de «retomar el pulso de la organizacion rectora de lo femenino que estaban
perdiendo a pasos agigantados» y que se agravaba debido a la «marginacion que estaban
sufriendo todos los falangistas» que eran apartados del gobierno. En segundo lugar,
menciona la «necesidad de incorporar mano de obra femenina tras la aprobaciéon del
famoso Plan de Estabilizacion Econdémica de 1959». Finalmente, sefiala «la urgencia
por adecuar el marco legislativo espafiol en materia laboral a determinadas legislaciones
internacionales, dada la busqueda de reconocimiento internacional por parte de la

Dictaduray.?**

221 E] articulo en cuestién es «El domicilio conyugal», ABC (Madrid), 7 de noviembre de 1953, p. 9.
Mercedes Formica era estudiante de Derecho en la Universidad de Sevilla y se afilio al SEU, siendo una
de las primeras integrantes de la SF. Su fuerte identificacion con el Falangismo joseantoniano y sus
propias vivencias familiares —principalmente la separacion de sus padres—, personales —como la
imposibilidad de opositar para el cuerpo diplomdtico por no ser vardbn— y profesionales —al dedicarse a
la defensa de mujeres maltratadas— hicieron que comenzara su denuncia hacia la desigualdad de trato y
reconocimiento hacia la mujer en la legalidad espafiola. Pueden consultarse los siguientes articulos:
MEDEL, Elena: «Mercedes Formica: el lugar del silencio», Diario de Cadiz, 6 de septiembre de 2015;
BUSUTIL, Guillermo: «Mercedes Formica: cédigo de mujer», El Pais, 03 de agosto de 2016; Y
ORELLA, José Luis: «Cuando el feminismo era de color azul», La Razon, 5 de octubre de 2021.

222 Ruiz Franco (2007), citado por BARRERA, Begofia: La Seccion Femenina 1934-1977..., ob. cit., p.
342.

223 Vid. ibidem, p. 345.

224 Ruiz Franco (2016) citado por ibidem, p. 346.
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4. EL DISCURSO DEL MINISTERIO DE EDUCACION

La victoria del bloque nacional que puso fin a la Guerra Civil supuso el
desmantelamiento del modelo educativo que el bando de los vencidos habia instaurado
durante el corto periodo de tiempo que se mantuvo en el Gobierno. De este modo,
algunas de las iniciativas educativas llevadas a cabo durante la II Republica, como la
instauracion del laicismo escolar, la puesta en marcha de la escuela unificada, la libertad
de catedra, la practica de la coeducacion, etc.., fueron interrumpidas ya desde el verano
de 1936 por la recién nombrada «Comision de Cultura y Ensefianza».??° Se trataba de
devolver a la escuela el caracter tradicional y catélico que la II Republica le habia
arrebatado, al mismo tiempo que se le asignaba un papel decisivo en la transmision de
los valores que el nuevo Estado consideraba necesarios para legitimar su poder. Para
lograrlo se inici6 un proceso de depuracion del magisterio, y en general de todo lo
relacionado con la ensefianza, que trataria de asegurar que aquellos que permanecieran
en su ocupacion fueran absolutamente fieles a los principios del Movimiento y por

supuesto, catolicos.

En esta etapa que analizamos que, recordemos que transcurre entre 1939 y 1957,
el primero en ocupar la cartera del Ministerio de Educacion fue José Ibafiez Martin,
quien el 9 de agosto de 1939 sustituy6 a Pedro Sdinz Rodriguez??® manteniéndose en el
cargo hasta el 19 de julio de 1951. Su sucesor al frente del Ministerio fue Joaquin Ruiz-
Giménez, quien desarrollaria su labor hasta el 15 de noviembre de 1956 y cuyo discurso

también analizaremos en este apartado.

225 MARTI FERRANDIZ, José J.: Poder politico y educacién. El control de la enseiianza (Espaiia, 1936-
1975), Valencia: Universitat de Valéncia, 2002, p. 53. La Comisién de Cultura y Enseflanza estaba
presidida por Jos¢ Maria Peman y contaba entre sus dirigentes con otras personalidades del «sector
catdlico» que habian contribuido a la instauracion del nacionalcatolicismo, como veremos mas adelante.
226 Pedro Sainz Rodriguez fue ministro de Educacion durante el primer gobierno de Franco formado en
1938. Teniendo en cuenta que de ¢l ya hemos hablado en la introduccion de este capitulo y que su cargo
frente al Ministerio queda fuera del periodo que nosotros analizamos, s6lo recordaremos que ante la lucha
emprendida entre la Iglesia y la Falange por el control de la ensefianza, fue ¢l quien inclind
definitivamente la balanza en favor de la Iglesia.
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4.1. El discurso politico de José Ibaiiez Martin

José Ibafiez Martin, como ya hemos mencionado anteriormente, pertenecia a la
ACNP vy habia sido integrante de Accion Popular, ntcleo principal de lo que en 1933
seria la Confederacion Espafiola de Derechas Auténomas (CEDA)?%, llegando a ser
diputado por Murcia en 1933. Con el decreto de unificacion de 1937 este partido
quedaria disuelto dentro de FET-JONS. Sin embargo, de acuerdo con Joan Maria
Thomas, «una persona que proviene de la CEDA podia tener el carnet de Falange, pero
no ser falangistan??® y en esta misma linea lo sittia Botti cuando, tras sefialar su afinidad
con los falangistas a la vez que permitia la introduccion del Opus Dei en las céatedras
universitarias y en el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC), lo define
como «un hombre de rapida “evolucién” y, por tanto, de no facil colocacién entre las
diversas familias, pero ciertamente un catolico que encuentra en el Nacionalcatolicismo

su propio credo politico-religioso».??

Con el fin de intentar clarificar esa ambigiliedad en la orientacion politica del
ministro conviene indagar en su origen cedista y, por tanto, catolico. Ello nos ayudara a
situar adecuadamente las acciones llevadas a cabo durante su ministerio. En este
sentido, mas alla de sefialar los antecedentes de la CEDA y su surgimiento como alianza
de los partidos politicos de derechas, nos interesa centrarnos en su vinculacion con la
Iglesia Catolica y sus prerrogativas. Podemos sefialar al respecto que la CEDA
constituy6 «el partido confesional por excelencia» y que desde sus inicios en 1933 hizo
«de la religion y la Iglesia sus mejores instrumentos de legitimacion politica»>3,

llegando a ser considerada «la personificacion de la 1lamada derecha catolica».?*!

La senalada procedencia ideologica del ministro Ibafiez Martin nos lleva a

analizar el término ‘nacionalcatolicismo’, pues con ¢l aludimos, no so6lo a la ideologia

227 Vid. EQUIPO MUNDO; ROMERO, Emilio; DEL ARCO, Manuel y MIGUEL, Amando de: Los 90
ministros de Franco, ob. cit., p. 72.

228 vid. VECI LAVIN, Carlos: «Joan Maria Thomas: “Una persona de la CEDA podia tener el carnet de
Falange, pero no ser falangista™», Vida universitaria, Entrada del 14 de septiembre de 2018, accesible en
https://www.unav.edu/web/vida-universitaria/detallenoticiapestania/2018/09/14/joan-maria-
thom%C3%A0s:-%E2%80%9Cuna-persona-de-la-ceda-podia-tener-el-carnet-de-falange-pero-no-ser-
falangista%E2%80%9D?articleld=19190786, fecha de consulta 12 de agosto de 2020.

229 Vid. BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero. El Nacionalcatolicismo en Espaiia 1881-1975, Madrid: Alianza
Editorial, 2008, p. 168.

20 MONTERO GIBERT, José Ramon: «La CEDA vy la Iglesia en la Segunda Republica espafiola,
Revista de estudios politicos (nueva época), N° 31-32, 1983, p. 105.

231 Ibidem, p. 106.
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https://www.unav.edu/web/vida-universitaria/detallenoticiapestania/2018/09/14/joan-maria-thom%C3%A0s:-%E2%80%9Cuna-persona-de-la-ceda-podia-tener-el-carnet-de-falange-pero-no-ser-falangista%E2%80%9D?articleId=19190786
https://www.unav.edu/web/vida-universitaria/detallenoticiapestania/2018/09/14/joan-maria-thom%C3%A0s:-%E2%80%9Cuna-persona-de-la-ceda-podia-tener-el-carnet-de-falange-pero-no-ser-falangista%E2%80%9D?articleId=19190786
https://www.unav.edu/web/vida-universitaria/detallenoticiapestania/2018/09/14/joan-maria-thom%C3%A0s:-%E2%80%9Cuna-persona-de-la-ceda-podia-tener-el-carnet-de-falange-pero-no-ser-falangista%E2%80%9D?articleId=19190786

imperante en su pensamiento, sino también a la doctrina que, junto con el
nacionalsindicalismo, condicionaria toda la politica llevada a cabo por el gobierno
franquista y por supuesto, la educacion. De este modo, al igual que cuando comentamos
el discurso del Ministerio de Trabajo destinamos una parte a exponer las principales
sefias de identidad de la ideologia nacionalsindicalista, ahora que vamos a analizar el
discurso del Ministerio de Educacién debemos dedicar unas lineas a definir brevemente
qué es el nacionalcatolicismo. Y es que podriamos decir que el nacionalcatolicismo es
para el Ministerio de Educacion como el nacionalsindicalismo lo es para el de Trabajo,

si bien en la realidad no hay una barrera que separe definitivamente ambas ideologias.

En este sentido, podemos comenzar sefialando que, a pesar de la inevitable
asociacion que se produce entre el concepto ‘nacionalcatolicismo’ y el régimen
franquista, debemos remontarnos tiempo atrds para encontrar sus origenes. Alfonso
Botti sostiene que «las raices del NC tienen sus bases en la reaccion catdlica frente a la
[lustracion, a la Revolucion Francesa y en la revuelta contra la invasion napoleodnica de
1808».2%? Desde entonces podemos encontrar distintos indicios que sefialan el incipiente
surgimiento de esta ideologia, si bien todos ellos desembocan en la aparicion del
tradicionalismo como corriente politica que aglutinaria a distintos partidos de derecha y
ultraderecha, defensores todos ellos de la unidad territorial, de la tradicion catélica y de

la monarquia como atributos esenciales en su concepcion de Espaiia.

Una de las primeras figuras destacables en el desarrollo del nacionalcatolicismo es
Marcelino Menéndez Pelayo. Su condicion de defensor de la grandeza de la ciencia y la
cultura espafiolas y de la autosuficiencia econémica e industrial de la nacion, siempre
teniendo como estandarte el catolicismo, 2** le posiciona como uno de los principales
referentes al que mirarian y nombrarian los representantes de esta ideologia durante el

franquismo.

Otra figura relevante entre los idedlogos del nacionalcatolicismo fue Ramiro de
Maeztu. En este caso merece la pena que reflexionemos més detenidamente, no solo por
la cercania en el tiempo a nuestro periodo de estudio, sino porque en sus escritos remite
a conceptos que afectan al tema que nos ocupa. Podemos comenzar aludiendo a su

concepcion del trabajo y del patriotismo, que se sustenta en la creencia de que «un pais

232 BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero..., ob. cit., p. 69.
233 Vid. Ibidem, p. 78. Para un mayor conocimiento del pensamiento de Menéndez Pelayo y su
vinculacion con el nacionalcatolicismo recomendamos revisar las paginas 73-80 de la citada obra.
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que cree que el estado de gracia se conoce por la realizacion de los deberes de cada
hombre dentro de su propio papel», entre los que se encuentra el trabajo, «sera mas
préspero que otro que relaciona la salvacion con una orden sacramental independiente
de su vida cotidiana».?** Segtn esta légica, el trabajo actuaria como una orden
sacramental en lo que a la salvacion del alma se refiere. Por lo tanto, todos los trabajos
revisten la misma dignidad al contribuir, todos en igual medida, a la prosperidad del

pais y a la salvacion espiritual.

Ahora bien, en el caso de Maeztu esta concepcion del trabajo y del patriotismo
estd influenciada a su vez por la supeditacion del capitalismo a la moral catdlica que
caracteriza todo su pensamiento. Es asi como llegamos al enfrentamiento entre la

concepcion instrumental del dinero, que nos hace ser derrochadores, y el «sentido

235

reverencial» > que ¢l le atribuye y segun el cual el ahorro es un imperativo moral.

Los Estados Unidos han sido fundados por hombres como Franklin, que no consideraban el
ahorro y el dinero como meras conveniencias, sino que creen que el individuo tiene la
obligacion moral de enriquecerse. Porque esto es lo caracteristico de sus palabras. El
utilitarismo de un Franklin no es hedonista, no se propone la felicidad. (...) Franklin
establece el deber de enriquecerse de un modo categoérico. El hombre ha de ahorrar para
tener crédito, ha de tener crédito para enriquecerse, ha de enriquecerse para dejar cumplido
su destino.?%

El continente americano se lo han dividido dos razas, una de las cuales no ha tenido nunca
mas que un concepto utilitario de la riqueza, puesto que no la considera sino como medio
para la realizacion de otros fines. La otra, en cambio, ha elaborado un sentimiento
reverencial del dinero, por creerlo signo de superioridad humana, y por entender que no se
puede ganar en gran escala ni se debe gastar sino en el bien social.?’’

Este pensamiento en lo econdmico, unido al sentido sacramental del trabajo y del
patriotismo, es el constructo sobre el que Maeztu argumenta su contribucion al
nacionalcatolicismo, el cual tendria su fiel reflejo en el pensamiento del Opus Dei y en

el de la ACNP.>*

234 DE MAEZTU, Ramiro: «Los Estados Unidos y Rodo», La Prensa, 13 de diciembre de 1925; ahora en
Norteamérica desde adentro, Madrid, Editora Nacional, 1957, p. 190. Citado por BOTTI, Alfonso: Cielo y
dinero..., ob. cit., p. 98.

233 DE MAEZTU, Ramiro: «La pruebay», El Sol, 9 de febrero de 1926.

236 DE MAEZTU, Ramiro: «El oro yanqui», EI Sol, 29 de enero de 1926.

23T DE MAEZTU, Ramiro: «La pruebay, ob. cit.

238 Vid. BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero..., ob. cit., pp. 104-105. Es interesante reproducir dos de los
extractos correspondientes a El Debate, 6rgano de la ACNP, para mostrar esta coincidencia entre su
pensamiento y el de Maeztu. Ambos corresponden a 1929 y son citados por Botti: «Lo que deseamos son
hombres de empresa modernos, interesados egoistamente, pero que sepan controlar su egoismo
encuadrandolo y defiriéndolo hasta que logre encajar en el beneficio del conjunto nacional». Ibidem,
p-105. «Espafia necesita hombres de empresa. No lo olviden los mismos obreros (...). Para que el ahorro
espafiol acuda a la industria nacional es preciso que en Espafia tengamos grandes empresarios». Ibidem.
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En 1931 ve la luz la revista Accion Espaiiola, publicacion en la que tuvieron
cabida «las diferentes corrientes reaccionarias del pensamiento tradicionalista catolico-
monarquico espaflol» y que actué como soporte intelectual del pensamiento ideoldgico
y politico de la derecha y la utltraderecha.?*® Entre sus colaboradores mas destacables
figura Ramiro de Maeztu, quien ademas seria su director desde mayo de 1933, junto a
importantes figuras como Jos¢ Pemartin, José¢ Calvo Sotelo, Jos¢ Maria Peman, José

Antonio Primo de Rivera, Pedro Sainz Rodriguez y el propio José Ibafiez Martin.

A través de la revista Accion Espariola este grupo de intelectuales, defensores del
catolicismo y de la monarquia, realizd durante el periodo republicano una importante
labor difusora de las principales lineas de pensamiento que iban a conformar la
ideologia nacionalcatdlica y que se venian cultivando desde tiempo atras. De este modo,
cuando estalla la Guerra Civil, el nacionalcatolicismo «se transfiere de la clase
intelectual y eclesiastica a las grandes masas, se socializa, convirtiéndose en sentido
comun y mentalidad difundida».?* En definitiva, podemos decir que florece como

ideologia capaz de perfilar el modelo de pais que la derecha politica espafiola anhelaba.

Esas lineas de pensamiento que forman parte de la ideologia nacionalcatolica y
que pueden leerse en las paginas de Accion Esparniola son acertadamente sintetizadas por
Botti, quien sefala, en primer lugar, la mirada hacia el pasado fundamentada en el deseo
de recuperar la grandeza del Siglo de Oro espafiol e identificando, desde todas las

perspectivas (cultural, religiosa, historica, etc.), lo nacional con lo religioso.?*!

En segundo lugar, sefiala la busqueda en las teorias del corporativismo del modelo
de sociedad hacia el que dirigirse. Este acercamiento al corporativismo implica, como
no puede ser de otra manera, el rechazo del liberalismo y de la democracia y la
busqueda del modelo a seguir en el Antiguo Régimen, enriqueciéndolo, eso si, con la
aceptacion del capitalismo econdmico.?*? Puede decirse por tanto, que el corporativismo
es un elemento comun en las dos ideologias que conforman la politica y el modelo de
sociedad del franquismo, con la salvedad de que el nacionalcatolicismo acepta el

capitalismo mientras que el nacionalsindicalismo lo rechaza.

239 BNE, accesible en http:/hemerotecadigital.bne.es/details.vm?lang=es&q=id:0003635922, fecha de
consulta 10 de febrero de 2021.

240 BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero..., ob. cit., p. 132.

241 vid. Ibidem, pp. 118-1109.

242 Vid. Ibidem, pp. 122-123.
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En tercer lugar, Botti se refiere al relanzamiento del mito panhispéanico o de la
idea de ‘Hispanidad’, cuyo principal divulgador a través de las paginas de Accion
Espariiola fue Ramiro de Maeztu. Ahora bien, ‘Hispanidad’ es un concepto muy amplio
en el que conviene tener en cuenta las distintas dimensiones sobre las que puede
asentarse (etnograficas, culturales, historicas, politicas, econdmicas, etc.). En el caso de
Maeztu podemos decir que el factor sobre el que fundamenta su concepto de
‘Hispanidad’ es el espiritual, por lo que, ademas de referirse al logro de haber
«incorporado a la civilizacidon cristiana a cuantas razas estuvieron bajo nuestra
influencian?*, afiadira que «lo fundamental es que se ha creado la unidad de espiritu»2*,
siendo la moral catolica el vinculo de union de «la totalidad de los pueblos

hispanicos».?*’

Entonces percibimos el espiritu de la Hispanidad como una luz de lo alto. Desunidos,
dispersos, nos damos cuenta de que no se unen en la libertad, sino en la comunidad. Nuestra
comunidad no es geografica, sino espiritual. Es en el espiritu donde hallamos al mismo
tiempo la comunidad y el ideal. Y es la Historia quien nos lo descubre. En cierto sentido
esta sobre la Historia, porque es el catolicismo. %6

Ahora bien, al igual que el corporativismo formé6 parte del ideario
nacionalcatélico y nacionalsindicalista con distintos matices, esta interpretacion del
concepto de ‘Hispanidad’ como resultado de la unidon espiritual de los pueblos
conquistados por Espafa y que contd con Maeztu como principal divulgador entre las
filas del tradicionalismo, hubo de convivir, sobre todo durante este periodo que
analizamos, con la interpretacion de caracter imperialista propia del
nacionalsindicalismo, que ensalzaria los factores de tipo econdmico y politico por

encima del religioso y que tuvo en el falangismo su principal defensor.?*’

A modo de sintesis podemos concretar que el nacionalcatolicismo ampara el
capitalismo como sistema econdmico y lo integra en una organizacion corporativa de la

sociedad, a la vez que ensalza la idea de nacidon vinculdndola al concepto de

243 DE MAEZTU, Ramiro: «El valor de la Hispanidad. El espiritu misionero», Accién Espaiiola, 11, 9,
1932, p. 225.

244 Ibidem, p. 226.

24 DE MAEZTU, Ramiro: «La Hispanidad», Accién Espariola, 1,1931, p. 8.

246 Ibidem, p. 16.

27El menor acento en la espiritualidad o en la moral catdlica que caracteriza a la ideologia
nacionalsindicalista atribuida al falangismo frente a la defensa de la misma realizada por el
nacionalcatolicismo, no quiere decir que el falangismo no fuera catélico. De hecho, el caracter catdlico
aparece como sefia de identidad del Movimiento en los puntos programaticos de FET-JONS. Por otra
parte, la convivencia entre ambas interpretaciones del concepto de ‘Hispanidad’ coincide con el periodo
autarquico. A partir de la II Guerra Mundial la Falange empieza a verse debilitada y la idea de Hispanidad
servira al Régimen de Franco para distanciarse del fascismo y romper el aislamiento internacional
impuesto por la ONU. Vid. BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero..., ob. cit., pp. 130-131.
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‘Hispanidad’. Todo ello mezclado con la defensa a toda costa de la religion catdlica, que

debe impregnar todas las esferas de la politica nacional y de la vida social.

Una vez realizada esta breve exposicion sobre las raices y caracteristicas del
nacionalcatolicismo, podemos volver a centrar nuestro analisis en la figura del ministro
de Educacion José Ibafiez Martin y en su discurso politico, el cual podemos afirmar que
se encuadra dentro de esta ideologia. Para ello y con la intencion de mostrar algunas
evidencias, citamos sus propias palabras en las que se refiere a Espafia como potencia
espiritual:

Como si despertase de un suefio, en ese glorioso transito de las tinieblas a la luz, que es

siempre cual el alborear de una vida nueva, Espafia se ha levantado con firmeza sobre su

Historia, para afirmar otra vez su poderio de potencia espiritual en el mundo del
pensamiento.?*

Dentro del mismo discurso, también se refiere a la necesaria «recristianizacion de
la cultura»?®, a la proteccion y fomento de la ciencia teologica por parte del Estado®,
o a la imperiosa necesidad de llevar a cabo una «honda revolucion espiritual» que debe

comenzar por la reforma de la primera ensefianza.?!

Otro claro ejemplo de la presencia del nacionalcatolicismo en el discurso del
ministro lo encontramos en esta referencia al pensamiento de Menéndez Pelayo sobre la
necesidad de volver la mirada hacia la Espana de Trento y tomarla como modelo de

unidad en la lucha contra la herejia y en la tarea de regenerar el espiritu:

Con razoén afirmaba la voz profética de Menéndez Pelayo que, en la Espaiia de Trento, en la
inquisidora de la herejia, en la que descubria en la Sede catolica de Roma la razoén ltima de
su soberania, de sus empresas y de su poder, estaba nuestra Unica, verdadera, honda y
arraigada unidad. Volver a ella es la consigna suprema de esta hora de regeneracion del
espiritu.23?

Ahora bien, para analizar el discurso politico de Ibafiez Martin es necesario
sefnalar algunos de los principales hitos de su paso por el Ministerio de Educacion, pues
solo teniendo estos hechos en cuenta podemos llegar a comprender el alcance de sus
palabras. En este sentido podemos decir que, durante los doce afos que ejercio el cargo,

Ibafiez Martin puso en marcha varias iniciativas encaminadas a reformar todos los

248 Discurso inaugural del curso académico 1941-1942, Universidad de Barcelona, en IBANEZ MARTIN,
José: «Un afo de politica docente», Revista Nacional de Educacion, 10, 1941, p. 7.

24 Ibidem, p. 8.

250 Vid. Ibidem.

21 vVid. Ibidem, p. 19.

252 Discurso inaugural del afio académico 1942-1943, Paraninfo de la Universidad Central, en IBANEZ
MARTIN, José: «El sentido politico de la cultura en la hora presentew, Revista Nacional de Educacion,
22,1942, p. 13.
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niveles de ensefianza. Ello permitiria al Régimen edificar el nuevo sistema educativo
que constituiria el instrumento necesario para volver a cristianizar y adoctrinar

politicamente, en los principios del nuevo Estado, a las futuras generaciones.

No creemos necesario referirnos en este punto a las leyes que vieron la luz durante
su ministerio, pero si vamos a poner de manifiesto la relevancia de algunas actuaciones
concretas que confieren un significado y un sentido precisos al discurso politico del
ministro. En este sentido, el primer hecho que consideramos pertinente analizar es la
fundacion del CSIC, que sera seguido del estudio de las principales reformas

acometidas en los distintos niveles educativos.

La fundacion del CSIC el 24 de noviembre de 1939 figura entre las realizaciones
mas importantes del ministro Ibafiez Martin. Este acontecimiento en si mismo no
encierra ningln interés para nuestro estudio, pero si es importante si analizamos lo que
su creacion y control suponia a nivel estratégico. Para llevar a cabo esta argumentacion
debemos partir de la razon de su creacion, que no fue otra que sustituir a la Junta para
Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE) y a la Fundacion Nacional
para Investigaciones Cientificas y Ensayos de Reformas, en las que estaba muy presente
la impronta de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE) y el espiritu laico que la
caracterizaba, por una nueva institucion que comulgara con los principios del nuevo
Estado.?>® Si ternemos estos datos en cuenta y analizamos la relacion que el CSIC tiene
con la Universidad, también reformada mediante la Ley de Ordenacion Universitaria de
1943, vemos que, en realidad, este inocente acontecimiento supuso la entrada del Opus
Dei en la educacion superior, desde donde accederia a otras posiciones de poder e

influencia.

A pesar de que el influjo del Opus Dei se hizo mas evidente en la etapa
tecnocratica, creemos necesario realizar ahora este breve analisis de como Ibanez
Martin facilitd este proceso. Para ello es necesario retroceder a los meses anteriores a
que Madrid cayera bajo el dominio del bando sublevado y situarnos en un lugar
concreto: la embajada de Chile. En este lugar y en este momento Ibafiez Martin
permanecid refugiado hasta que las tropas franquistas ganaron Madrid, y durante este
tiempo conoci6 a un grupo de individuos con los que posteriormente formaria una

importante red de influencias que operaria en el CSIC y en el Instituto Ramiro de

23 Vid. ARTIGUES, Daniel: El Opus Dei en Espaiia..., ob. cit., p. 36-37.
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Maeztu.?>* Dentro de este grupo de personas destaca José Maria Albareda, miembro
relevante del Opus Dei desde 1937 y amigo personal de su fundador, con quien Ibafiez
Martin forjaria un vinculo singular que culminaria con su nombramiento como
secretario general del CSIC desde el momento de su fundacién y como director del
Instituto Nacional de Ensefianza Ramiro de Maeztu, si bien en este ultimo puesto s6lo

permaneceria un afio.?*’

Varios autores sostienen que durante este periodo de asilo en la embajada de
Chile, Albareda e Ibanez Martin proyectaron lo que seria el futuro cientifico espafiol y
planearon la organizacion y el funcionamiento del CSIC.?*® En este sentido merece la
pena reproducir una anécdota citada por Ynfante en la que se pone de manifiesto el
pensamiento de Ibafiez Martin acerca del papel que el Opus Dei debia jugar en el

panorama cientifico del momento:

Visité al citado ministro en su despacho don Ramoén Menéndez Pidal para plantearle el
problema de la publicacion de uno de los volumenes de la Historia de Esparia por él
dirigida en la editorial Espasa-Calpe, que habia sido escrita por Sdnchez Albornoz. Pidié
Menéndez Pidal a Ibafiez Martin que considerase el problema del libro, prohibido por la
censura sin leerlo, y que, si en verdad estaba escrito por un politico militante, trataba de
historia medieval, sin la menor alusion a la contienda civil y a la politica actual. El ministro,
lejos de facilitar la publicacion, pretendid consolar a su visitante diciéndole poco mas o
menos: —no se preocupe, don Ramoén, que a cualquier muchacho de éstos le enviamos un
par de afios al extranjero, le publicamos algo, le elogiamos en los periddicos, y ya tenemos
otro Sanchez-Albornoz—.%’

Los «muchachos» a los que se refiere son «los jovenes del Opus Dei que,

siguiendo los consejos de Escriva, iban siendo promocionados por Albareda».?>

El hecho de que Ibafiez Martin fuera el introductor del Opus en el CSIC y en la
Universidad ha sido mencionado por distintos autores. Artigues sostiene que «sin
discusion alguna, Ibafiez Martin es quien ha aupado a la Obra; pocos hombres han

hecho tanto por el Opus Dei como este ministro que, sin embargo, no ha pertenecido

2% Vid. MARTINEZ FALCO, Joaquin: Una educacion memorable. Identidades y recuerdos en torno al
Instituto Ramiro de Maeztu durante el Franquismo y la Transicion, Trabajo de Fin de Master dirigido por
Jests Izquierdo Martin, Universidad Autéonoma de Madrid, Madrid, 2018, p. 64. Sin animo de
profundizar ahora en lo que fue el Instituto Nacional Ramiro de Maeztu en sus primeros afios, si creemos
necesario mencionar que se fundoé en 1939 sobre los restos del Instituto Escuela, como un centro de
Ensefianza Media dependiente del CSIC (hasta 1955) y de caracter experimental. Vid. Ibidem, p. 6. Desde
este centro se produjo la entrada del Opus Dei en la Ensefianza Media. Vid. Ibidem, p.66.

255 Vid. Ibidem, p. 66.

256 Vid. Ibidem; ARTIGUES, Daniel: £/ Opus Dei en Esparia..., ob. cit., p. 25 ¢ YNFANTE, Jesus: La
prodigiosa aventura del Opus Dei. Génesis y desarrollo de la Santa Mafia, Paris: Ruedo Ibérico, 1970, p.
41.

27 YNFANTE, Jesus: La prodigiosa aventura del Opus Dei..., ob. cit., p. 42. Cita extraida textualmente
por Ynfante de «Notas sobre la investigacion cientifica en Espafia», Mariana, 9, Paris-Madrid, 1965.

28 Ibidem.
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nunca personalmente al movimiento creado por el Padre Escriva de Balaguer». 2> Algo

mas critico se muestra Ynfante al describir el proceso que dio lugar a esta circunstancia:

La ensefianza impartida por la Iglesia Catolica nunca habia alcanzado ——salvo rarisimas
excepciones— un nivel universitario en Espafia. Representaba, pues, un golpe de audacia
increible que un organismo universitario como el Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas (CSIC) pasara en 1939 a estar bajo control del Opus Dei y que el entonces
ministro de Educacién nacional, José Ibafiez Martin, hubiera dado luz verde a sus
proyectos. Luego, la etapa ulterior de crecimiento del Opus Dei se incub¢ al calor politico
del ministro Ibafiez Martin en la canasta del CSIC.2¢°

Respecto a la tactica empleada por el ministro para favorecer la entrada del Opus
Dei en las instituciones, ambos autores explican que consistido fundamentalmente en una
manipulacion del procedimiento por el que se nombraba a los miembros de los
tribunales de oposicion a las catedras universitarias que habian quedado desiertas tras la
Guerra Civil. Rompiendo con el sistema heredado de la Republica, el propio Ibaiez
Martin, en calidad de ministro de Educacion Nacional, «se arrog6 el derecho de decidir
por si mismo la composicion integral de los jurados».?! De este modo favorecio en el
acceso a las catedras a los socios del Opus Dei, aunque también los miembros de la

ACNP, vinculada a los jesuitas, se vieron beneficiados con este sistema.??

Una vez aclarada la importancia de la fundacién del CSIC a nivel estratégico
podemos pasar a abordar, para la mejor comprension del discurso, las reformas
acometidas por el ministro en los distintos niveles educativos. Como no podia ser de
otra manera, el nacionalcatolicismo imperante orientaria estas reformas hacia la
recristianizacion de la ensefianza. Sin embargo, no debemos olvidar que nos
encontramos en un momento en el que la Falange tiene fuerza y estd en posicion de
reclamar su parcela en el terreno educativo. Por ello, a pesar del espiritu profundamente
catdlico del ministro, éste también haria importantes concesiones a la Falange, siendo el

resultado distinto para cada una de las etapas educativas.

En el caso de la reforma del nivel primario, la Ley de 17 de julio de 1945 deja la
primera enseflanza definitivamente en manos de la Iglesia, poniendo punto final a la

rivalidad mantenida con Falange por el control de este nivel educativo. La Ley «invoca

239 ARTIGUES, Daniel: EI Opus Dei en Espaiia..., ob. cit., p. 36.

260 YNFANTE, Jests: La prodigiosa aventura del Opus Dei..., ob. cit., p. 37.

261 ARTIGUES, Daniel: El Opus Dei en Espafa..., ob. cit., p. 44. El sistema de formacion de los
tribunales de oposicion a las catedras universitarias heredado de la Republica establecia que éste debia
componerse de 5 miembros: 2 de ellos nombrados por el ministro y los otros 3, de la misma especialidad
que el candidato, debian sucederse segun un turno establecido. Ibafiez Martin cambid este sistema de tal
modo que él nombraba a todos los miembros del tribunal. Vid. Ibidem.

262 Vid. YNFANTE, Jests: La prodigiosa aventura del Opus Dei..., ob. cit., p. 57.
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entre sus principios inspiradores, como el primero y mas fundamental, el religioso»,
establece que «la escuela espafiola, en armonia con la tradicion de sus mejores tiempos,
ha de ser ante todo catolicay, y reconoce a la Iglesia el derecho a educar y la potestad,
«cumulativamente con el Estado, de fundar escuelas de cualquier grado». Sin embargo,
la Falange recibe también su pequefia cuota de intervencion en este nivel educativo que
llevard a cabo a través del Frente de Juventudes y las materias de Formacion del

Espiritu Nacional y Educacién Fisica.?®

Por su parte, tanto la Ensefanza Media y Profesional como la Universidad se
regularon mediante leyes de claro «predominio falangista»®®*. En el caso de la
Universidad, la Ley de 1943 establece la obligatoriedad de la ensefianza religiosa, pero
también deja un espacio para la formacion politica que se llevaria a cabo por el
Sindicato Espafiol Universitario (SEU), controlado por FET-JONS, al que debian
pertenecer obligatoriamente todos los estudiantes. En el caso de la Ensefianza Media y
Profesional habria que esperar hasta 1949 para que la Ley de Bases de Ensefianza Media
y Profesional, creada a «iniciativa y propuesta» del ministro de Trabajo Girén de
Velasco?®, regulara este nivel educativo a través de la creacion del Bachillerato Laboral
que, a diferencia del Universitario, pretendia ofrecer una formacion de caracter técnico

para el desempefio de un oficio.

Una vez realizadas las aclaraciones pertinentes que nos han servido para llevar a
cabo el analisis del discurso politico, pasamos a exponer los resultados obtenidos que se
traducen en la abstraccion de 2 categorias: cultura y trabajo. Como era logico esperar,
la categoria que tiene mas peso en esta ocasion es la cultura. Sin embargo, hemos
querido hacer una pequefia alusion a la concepcion del trabajo en el discurso del
ministro de Educacion, a pesar de que las referencias en este sentido no han sido tan
abundantes. En cualquier caso, ambas esferas se relacionan entre si y en torno a ellas

giran diversos indicadores, a veces compartidos por las dos.

263 Debe recordarse que en 1940 fue creado el Frente de Juventudes, el cual tenia ciertas funciones
educativas asignadas que debia llevar a cabo: «la iniciaciéon politica», «la educacion fisicay y «la
vigilancia del cumplimiento de las consignas del movimiento» (Ley de 6 de diciembre de 1940
instituyendo el Frente de Juventudes). Para dar cumplimiento a tal disposicién el ministro de Educacion
Nacional firmé la Orden de 16 de octubre de 1941 mediante la que quedaban establecidas las disciplinas
de Educacion Politica, Fisica y Deportiva en todos los centros de primera y segunda ensefianza y las
enseflanzas de hogar para las nifias.

264 PUELLES BENITEZ, Manuel de: Educacion e ideologia..., ob. cit., p. 297.

205 Vid. MARTI FERRANDIZ, José J.: Poder politico y educacion..., ob. cit., p. 91. Giron se refiere en
varios de sus discursos a los Institutos Laborales de Ensefianza Media, casi siempre como antecedente de
las Universidades Laborales.
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a) La ‘cultura’ como servicio y como actividad espiritual

Originariamente el término ‘cultura’ era utilizado para referirse a las labores del
campo y de la tierra. Posteriormente fue adquiriendo un sentido mas intelectual,
relacionado con la erudicion, la sabiduria o la instruccion. Esta interpretacion de la
cultura como conjunto de conocimientos estaria vigente desde finales del siglo XVIII
hasta la década de 1980, momento en el que empezd a recogerse en los diccionarios otro
significado, orientado en un sentido socioldgico o antropoldgico, segin el cual el
concepto de ‘cultura’ hace referencia a los modos de vida o costumbres de los pueblos,
las sociedades, los paises, etc. Por lo tanto, la condicidon polisémica de este término hace
que sea conveniente precisar que el concepto de ‘cultura’ al que alude Ibafiez Martin
debe ser interpretado exclusivamente en el sentido intelectual. Sirve para constatarlo la
definicidon que en aquel momento recogia el diccionario: «resultado o efecto de cultivar
los conocimientos humanos y de afinarse por medio del ejercicio las facultades

intelectuales del hombrey.%¢

Ahora bien, més allad del significado o del sentido que le atribuye, para Ibafez
Martin la cultura es aquello que estd o debe estar en la ctspide de las preocupaciones
del Estado porque desde alli se ordenan y se regulan el resto de actividades necesarias
para el bien comun: «el resurgimiento nacional ha de apoyarse en el decisivo factor de
la cultura».?®” Teniendo en cuenta esta afirmacion inicial pronunciada por el propio
ministro, la cultura aparece en el discurso como una categoria de andlisis que puede ser
abordada en un doble sentido: como un servicio a la Patria, al igual que lo sera el

trabajo, y como una actividad espiritual.

266 Nuevo Tesoro Lexicografico de la Lengua Espafiola (NTLLE), accesible en https://www.rae.es/obras-
academicas/diccionarios/nuevo-tesoro-lexicografico-0, fecha de consulta 02 de junio de 2021. Esta
definicion de ‘cultura’ corresponde al afio 1939.

267 Discurso inaugural del afio académico 1942-1943, Paraninfo de la Universidad Central, en IBANEZ
MARTIN, José: «El sentido politico de la cultura en la hora presente», ob. cit., p. 18.
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Esquema 3: La cultura como servicio y como actividad espiritual

Sobre la interpretacion de la cultura como servicio podemos comenzar sefialando
la coincidencia que tiene lugar entre el pensamiento de Ibafiez Martin y el del ministro
de Trabajo José Antonio Girén de Velasco. En ambos casos existe una interpretacion
relacionada con la idea del bien comun segun la cual, tanto la cultura como el trabajo
quedarian subordinados a los intereses del pais, relacionados fundamentalmente con su

engrandecimiento y desarrollo.

En el caso del ministro de Educacion, la consideracion de la cultura como servicio
es el resultado de su forzosa convivencia con el falangismo, del que tomaria algunos
postulados que le llevaron a pronunciar palabras como las siguientes: «Tal es hoy
nuestra mision. Preparar las nuevas centurias del servicio a Espafia en los dos frentes
nacionales del esfuerzo fisico y del espiritual, del trabajo del musculo y del cultivo de la
inteligencia».?®® En el 4mbito del cultivo de la inteligencia se refiere al papel de la

Universidad como instrumento del Estado para servir los intereses de la Patria:

Porque mal se realizan u orientan estas actividades cientificas, culturales y educativas, si no
se supeditan a los grandes principios o ideales hispanicos, consustanciales con nuestra

268 Ibidem, pp. 16-17.
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historia y nuestro estilo de vida y se someten a la necesidad politica vital del
engrandecimiento y prosperidad de la nacion por €l impulso de la cultura.?®

Sin embargo, a pesar de esta convergencia en torno a la concepcion de la cultura
como servicio en el pensamiento de los dos ministros, debemos sefalar un matiz
diferenciador. Se trata del poder liberador (redentor) que Girén de Velasco atribuia a la
cultura y que la convertia en un derecho para cualquier trabajador, matiz que, como

veremos a continuacion, no forma parte del discurso de Ibafiez Martin.

Como actividad espiritual, la cultura tiene la capacidad de influir y dirigir el resto
de actividades que se dan en el plano material. Se trata de una actividad en la que el
ministro de Educaciéon centré todos sus esfuerzos, no s6lo por considerarla de orden
superior a las restantes actividades que rigen el desarrollo del pais y que lo conducen al

progreso, sino por su capacidad para establecer la moralidad necesaria en todas ellas.

La cultura es, por encima de todo, la jerarquia suprema de las inquietudes del Estado.
Subordinadas a ella y encontrando en ella su propia justificacion, se dan diversas formas de
actividades técnicas o econdémicas que al Estado no pueden serle indiferentes. Porque el
progreso humano se cumple también en el mundo de la materia, y si hay que conquistarlo
es por el cultivo de la Ciencia; pero dirigida ésta desde el plano moral de los eternos
postulados del espiritu.”

Para entender esta perspectiva es necesario detenerse en una parte del discurso en
la que trata sobre la relacion entre la moral y la cultura, asi como sobre el poder de ésta
ultima para influir en los distintos ambitos que intervienen en la vida y el desarrollo del
pais. Es aqui donde mejor se aprecia la vertiente nacionalcatolica de José Ibafiez Martin,
quien se refiere en sus discursos a la necesidad de llevar a cabo la recristianizacion de
la cultura para que el dogma y la moral catdlicas vuelvan a orientar las distintas esferas

de la vida politica, econdmica y social:

En esta ultima tarea, siguiendo las consignas de un Caudillo providencial, a quien Dios
coloco al frente de nuestra Patria para hacernos reconquistar el antiguo rumbo de nuestro
Imperio, el Ministerio de Educacion Nacional ha puesto sus esfuerzos al servicio de la
recristianizacion de la cultura.?”!

Para logarlo propone un mecanismo que podria considerarse el equivalente de la
revolucion nacionalsindicalista para los falangistas. Nos referimos a la revolucion

espiritual que proyecta llevar a cabo mediante la transformacién de todos los niveles de

269 Discurso inaugural del curso académico 1941-1942, Universidad de Barcelona, en IBANEZ MARTIN,
José: «Un aio de politica docentey, ob. cit., pp. 32-33.

270 Discurso inaugural del afio académico 1942-1943, Paraninfo de la Universidad Central, en IBANEZ
MARTIN, José: «El sentido politico de la cultura en la hora presente», ob. cit., pp. 18-19.

271 Discurso inaugural del curso académico 1941-1942, Universidad de Barcelona, en IBANEZ MARTIN,
José: «Un afio de politica docente», ob. cit., p. 8.
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ensefanza, si bien es cierto que el mayor énfasis recaeria sobre la primera ensefianza
por ser ésta una etapa decisiva a la hora de moldear, desde el principio, la mentalidad de
las futuras generaciones. Es dentro de este proceso donde se lleva a cabo la maniobra de
depuracion del magisterio y de los materiales de ensefianza junto con la transformacion

de los programas pedagogicos, la reforma de las leyes, etc.
Volviendo los ojos hacia el interior de nuestros problemas educativos, se impone la tarea
ardua de emprender la mas honda revolucion espiritual, en la que habra de figurar en uno de
sus primeros planos la radical reforma de la Primera Ensefanza. (...) Es preciso
transformar, no sélo el programa pedagdgico y su antigua metodologia, sino todo el sistema
de la formacioén espiritual de la nifiez, empezando fundamentalmente, por el material

humano, a quien corresponde la responsabilidad de la ensefianza, y cuya idoneidad es la
Unica garantia de la salud espiritual de la infancia.?"?

Queremos asi una noble y cristiana revolucién del espiritu, forjada en una reeducacion de
las generaciones presentes y en una formacion pura de las que hoy dia son arcilla moldeable
en nuestras manos.?”

Sin embargo, la pretendida realizacion de la revolucion espiritual estard
fuertemente condicionada por una cuestion que no debemos despreciar. Se trata del
matiz elitista que el concepto de ‘cultura’ adquiere en el pensamiento del ministro,
llegando a emplear una terminologia diferenciadora para la cultura que se transmite y se
genera en cada nivel de ensefianza y que, al fin y al cabo, corresponde a cada clase
social. Este vocabulario se compone de dos términos contrapuestos y una serie de
expresiones asociadas que permiten entrever el planteamiento segregacionista de la
cultura que caracterizaria la politica educativa de Ibafiez Martin. En primer lugar, nos
referimos al término ‘alta cultura’ con el que alude a aquella que se cultiva en el CSIC y

en la Universidad.

Consideracion excepcional merece la mision asumida por el Ministerio en el plano de la
alta cultura. La Universidad, como instrumento de formacion docente, y el Consejo de
Investigaciones, como transito a una era de hondo desarrollo cientifico, han desbordado en
el ultimo curso el ambito de sus limites anteriores, haciendo de este espiritu de expansion el
simbolo mas inconfundible de la postura espiritual de nuestra Patria.?”

Asociada a esta expresion, observamos la utilizacion de términos como

276

«aristocracia del espiritun?’°0 «aristocracia intelectual»?’® con los que se refiere a

aquellos que pertenecen al mundo de la alta cultura como cientificos, docentes,

272 Ibidem, p. 19.

273 Discurso inaugural del afio académico 1942-1943, Paraninfo de la Universidad Central, en IBANEZ
MARTIN, José: «El sentido politico de la cultura en la hora presente», ob. cit., p. 10.

274 Discurso inaugural del curso académico 1941-1942, Universidad de Barcelona, en IBANEZ MARTIN,
José: «Un afo de politica docentey, ob. cit., p. 27.

275 Discurso inaugural del afio académico 1942-1943, Paraninfo de la Universidad Central, en IBANEZ
MARTIN, José: «El sentido politico de la cultura en la hora presentex, ob. cit., pp. 19.

276 Ibidem, pp. 20-21.
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investigadores, etc. o «aristocracia natural de la inteligencia»?’’, con los que designa a

aquellas personas que poseen inteligencia como para cursar estudios superiores.

En segundo lugar, nos referimos a la utilizaciéon de la expresion ‘cultura minima’
con la que alude a la vez a un «minimo derecho» y a un deber para todos los espafioles,
«sea cual fuere su condicion».?’® Esta cultura minima que debe poseer todo espafiol
consiste basicamente en aquellos «rudimentos necesarios para abrir sus mentes» y,
«sobre todo», en «las ideas fundamentales del espiritu, sin las que el hombre no se
distingue de las especies animales: el conocimiento y el amor a Dios y el conocimiento

y el amor a la Patria».?”

En el plano de la educacion, esta doble consideracion de la ‘cultura’ como alta o
minima, asociada a la clase social y econoémica, se traduce en un sistema educativo que
segrega en funcion del origen socioecondémico de los alumnos. Asi encontramos una
primera ensefanza de caracter obligatorio encargada de transmitir esa cultura minima 'y
de capacitar, bien para el acceso a la Ensefianza Secundaria, bien para las ensefianzas
profesionales o el trabajo, y una Ensenanza Media y Universitaria reservada para las
aristocracias intelectuales donde se cultiva y se transmite la alta cultura. Ambas

repercutiran de una manera u otra en la idea de servicio.

La primera piedra constitucional de la nueva Espafia fue el Fuero del Trabajo. Yo os digo
que, a su lado —como primera piedra también, y sin haber sido escrito— esta el Fuero de la
Educacion, que es, asimismo, servicio obligatorio en su grado primario. Porque la
enseflanza media es ya camino escogido, primera criba de seleccion para la escala
jerarquica de las aristocracias intelectuales y profesionales. Es la otra via de servicio
obligatorio, que corre paralela con la que al terminar la ensefianza primaria siguen los que
por sus condiciones intelectuales y naturales han de servir solamente a la Patria, por el
trabajo material y fisico.?*°

El estudiante de hoy tiene el deber gravisimo de estudiar. Esta obligacion se le impone con
toda la fuerza de un imperativo proclamado por las propias exigencias de la Patria. Necesita
Espafia hombres que, en el plano del profesionalismo o en la zona mas elevada de la
investigacion cientifica, se esfuercen por dignificar y engrandecer el pensamiento de la
época historica que vivimos, dandole una auténtica dimensiéon mundial. (...)

No podemos permitir que, por apatia o por desgana, queden sin cumplimiento las
supremas consignas de servicio, de sacrificio y de amor a la Patria.?®!

277 Discurso pronunciado en el acto de presentacion a las Cortes de la Ley de Proteccion Escolar, el dia 14
de julio de 1944, en IBANEZ MARTIN, José: «La nueva Ley de Proteccion Escolar», Revista Nacional
de Educacion, 45, 1944, p. 9.

278 Ibidem, p. 8.

279 Discurso ante las Cortes Espafiolas, 14 de julio de 1945, en IBANEZ MARTIN, José: «En torno a la
nueva Ley de Ensefianza Primaria», Revista Nacional de Educacion, 55, 1945, p. 30.

280 Discurso inaugural del afio académico 1942-1943, Paraninfo de la Universidad Central, en IBANEZ
MARTIN, José: «El sentido politico de la cultura en la hora presente», ob. cit., p. 21.

281 Ibidem, p. 24.
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Esta segregacion de los niveles de ensefianza en funcidn de la pertenencia a una
determinada clase econdmica se percibe, incluso, en el discurso que el ministro ofrece
con motivo de la Ley de Proteccién Escolar. En ¢l presenta la Ley casi como una forma
de beneficencia que corresponde al Estado y se refiere a la necesidad de ofrecer
proteccion o ayuda mediante becas «al escolar capaz y honrado» a través de la creacion
de unos organos «que seleccionen a los escolares susceptibles de ser protegidos» y
mediante la fijacion de una normativa «para que esa seleccion sea eficaz y se ampare
verdaderamente a la inteligencia 1util, a la voluntad esforzada, al valor humano

meritorio».>%?

A modo de sintesis podemos concluir que, en el discurso de Ibanez Martin, la
‘cultura’ es a la vez una actividad espiritual y un servicio que los espafioles deben
prestar a la Patria. Esta dualidad se explica porque tanto a través del cultivo de la
ciencia y de la alta cultura como a través de la cultura minima, moralizadora y
capacitadora para el trabajo, los espanoles pueden contribuir al bien comun, tan

necesario para el desarrollo y el engrandecimiento del pais.

b) El ‘trabajo’ como servicio

Como ya hemos mencionado, las alusiones al ‘trabajo’ en el discurso del ministro
de Educacion son escasas. Sin embargo, siendo este el concepto que actua como eje
central de todo nuestro estudio, consideramos importante dedicar un breve espacio a

exponer los escuetos resultados del andlisis llevado a cabo en esta categoria.

Yendo directamente a los resultados del analisis, podemos decir que la primera
apreciacion que hemos podido realizar es que en su concepcion del ‘trabajo’ esta muy
presente el sentido falangista que le imprime el ministro de Trabajo, José Antonio Giron
de Velasco, por lo que, para Ibafiez Martin, el ‘trabajo’ sera igualmente un deber moral
y un deber social que debe prestarse a la patria. Ello tiene sentido si observamos que,
como ya hemos mencionado, Ibafiez Martin pertenecia a FET-JONS (aunque provenia
de la CEDA) y que, ademas, desempefi6 su labor al frente del Ministerio de Educacion
en los inicios del Régimen, cuando la presencia de Falange todavia tenia mucho peso en

el Gobierno.

*%2 Discurso pronunciado en el acto de presentacion a las Cortes de la Ley de Proteccion Escolar, el dia 14
de julio de 1944, en IBANEZ MARTIN, José: «La nueva Ley de Proteccion Escolar», ob. cit., p. 13.
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Sin embargo, en el caso del ministro de Educacion la pervivencia de la dualidad
del ‘trabajo’ como servicio y como sacrificio, derivada de la concepcion falangista del
hombre como mitad monje, mitad soldado, estaba condicionada por la preponderancia
de la ideologia nacionalcatolica sobre la nacionalsindicalista, lo que conllevaba la casi
total identificacion de Dios con la Patria. En palabras del propio ministro, «aprender a
servir a Dios es lo mismo que amar el servicio de la Patria».?**> En consecuencia, a pesar
de que las alusiones al ‘trabajo’ sean mayoritariamente en su concepcion de servicio a la
patria, aparecen con frecuencia envueltas de un aire religioso que termina por

remitirnos, de una manera u otra, a la idea de sacrificio.

Servir es, ante todo, un atributo del amor. Se sirve de verdad a la Patria cuando un vinculo
de sangre filial nos ata conscientemente a ella. Pero el servicio representa ademas una
corriente de fe. Para aventurarse en una empresa, hay que creer primeramente en ella. No
caben, pues, posiciones intermedias ni actitudes de duda. La confianza, la fe en el ideal,
arrastran a las muchedumbres a servicios heroicos. (...)

No regateemos, sin embargo, la decidida proclamacion de que aqui existe ya un cuadro
selecto de servidores de la Patria, que en el silencio del trabajo diario laboran por Espaiia,
dando con su tarea recatada un alto ejemplo de noble y austero sacrificio.?%*

Como no podia ser de otra manera, también encontramos alusiones al ‘trabajo’ en
los discursos sobre los distintos niveles educativos. De este modo, la primera ensefianza
es concebida en la Ley de 17 de julio de 1945 como un tramo educativo con la finalidad
iniciar al alumno «en lo que sera su vida futura: la superior formacion intelectual o el
gjercicio de las actividades agricolas o industriales».?%> Del mismo modo se refiere a
ella el ministro, esta vez en un discurso politico, como un tramo de ensefianza que «se
orientard en un doble sentido de seleccion para los estudios de Ensenanza Media y de
educacion de aptitudes para el trabajo y la vida profesional, siguiendo las felices

experiencias logradas en este sentido por la mayor parte de los Estados totalitarios». 2%

En definitiva, la Educacion Primaria disefiada por el ministro Ibafiez Martin, se
encarga de capacitar para la realizacion de un trabajo que garantice la subsistencia y de
infundir la idea de servicio a Dios y a la Patria. Idea que se proyectaria sobre la

realizacion de dicho trabajo:

283 Discurso pronunciado en la clausura del Primer Consejo Nacional del Servicio Espafiol del Magisterio
en febrero de 1943, en IBANEZ MARTIN, José: Escuela espaiiola, n° 91, 11 de febrero de 1943, p. 98.
28 Discurso inaugural del afio académico 1942-1943, Paraninfo de la Universidad Central, en IBANEZ
MARTIN, José: «El sentido politico de la cultura en la hora presente», ob. cit., pp. 16-17.

25 Vid. Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria.

28 Discurso inaugural del curso académico 1941-1942, Universidad de Barcelona, en IBANEZ MARTIN,
José: «Un afio de politica docente», ob. cit., p. 19.
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Espafia debe, pues, educar a sus hombres para que aprendan a amar y a servir a su Dios y
para que se adiestren en amar y servir a su Patria. Al lado de ello, la educacion primaria
dard a cada hombre del mafiana un instrumento técnico que le permita en lo futuro la
consagracion al trabajo y que garantice su honesta y legitima subsistencia.?®’

Quinientas escuelas anuales de nueva creacion equivalen a un nuevo grupo de jovenes
apostoles dispuestos a cumplir, en los rincones mas apartados de Espafia en aldeas perdidas,
en valles ignorados o colgadas en la cumbre de casi inaccesibles montafas, esa nobilisima
mision de llevar, como misioneros en su propia Patria, el nombre de Dios y el nombre de
Espafia al alma de los nifios que mafiana, desde el campo, de la fabrica o del taller, han de
ser el instrumento andnimo sufrido y generoso de la propia vida de Espafia.?®®

4.2. El discurso politico de Joaquin Ruiz-Giménez

El 19 de julio de 1951 Jos¢ Ibafiez Martin es sustituido en el Ministerio de
Educaciéon por Joaquin Ruiz-Giménez, miembro de la ACNP a quien los distintos
estudiosos coinciden en definir como un catolico conciliador, con gran sentido de la
justicia y con una especial habilidad para el didlogo. Quizas lo mas conveniente sea
empezar por introducir brevemente el contexto en el que llega a la politica y los apuntes

biograficos mas importantes para comprender su trayectoria y su discurso.

Podemos comenzar refiriéndonos a sus origenes, pues es interesante conocer que
procede de una familia acomodada de convicciones cristianas y que fue educado en un
ambiente liberal. Su padre fue, al igual que €I, abogado y politico. Entre otros cargos
podemos destacar que fue nombrado ministro de Instruccion Publica en 1913 y también

que ocupo la alcaldia de Madrid hasta en cuatro ocasiones.

Joaquin Ruiz-Giménez hijo comenz6 sus estudios de Derecho en la Universidad
Central en 1930 y en 1931 ingres6 en la primera promocion del Centro de Estudios
Universitarios (CEU) fundado en 1933 por Angel Herrera Oria, entrando asi en contacto
con las ideas de la ACNP. Este dato es importante porque, como hemos sefialado
anteriormente, la ACNP surge con un proposito claro: influir en la sociedad a través de
la «accion “catolizante”»*® de las élites, las cuales deben ser adecuadamente formadas

para que puedan ocupar cargos de influencia. Este modelo serd tenido en cuenta, como

287 Discurso pronunciado en la clausura del Primer Consejo Nacional del Servicio Espafiol del Magisterio
en febrero de 1943, en IBANEZ MARTIN, José: Escuela espaiiola, ob. cit., p. 90.

288 Tbidem, p. 98.

289 BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero..., ob. cit., p. 15.
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mas adelante veremos, por el Opus Dei, quien relevard a la ACNP cuando a partir de

1956 ésta vaya perdiendo fuerza y presencia en las administraciones.

Después de ocupar cargos relevantes como presidente de la asociacion
internacional de estudiantes catdlicos Pax Romana, redactor del Fuero de los Espaifioles,
o director del Instituto de Cultura Hispénica, Franco le nombra embajador ante la Santa
Sede en 1948 y le encarga la negociacion del Concordato (pacto de colaboracion entre
la Iglesia y el Estado espafiol) que se firmaria en 1953. Sin embargo, en 1951 es
nombrado ministro de Educacion, no pudiendo asi culminar la tarea que tan duras

negociaciones le habia exigido.

Podriamos continuar exponiendo sus datos biograficos, pero nos estariamos
desviando del interés para nuestro tema, asi que pasaremos ahora a exponer brevemente
algunos rasgos de su personalidad sefialados por distintos autores. En este sentido,
podemos comenzar indicando que uno de los atributos que mas definen el caracter de
Ruiz-Giménez es su religiosidad, si bien es cierto que se produjo una evolucion en la
misma, que se veria reflejada también en su ideologia. Para poder comprender
adecuadamente este cambio, creemos necesario realizar una aclaracion previa referente
al contexto en el que Ruiz-Giménez lleva a cabo su labor politica. Nos referimos a la
ruptura que se produjo dentro del catolicismo espaiiol en 1945, entre colaboracionistas
y opositores al Régimen. Los primeros aceptaron integrarse en el sistema franquista
esperando poder poner en practica su propio programa politico. Martin Artajo,
respaldado por Herrera Oria, seria su principal representante, convirtiéndose en ministro
de Asuntos Exteriores. Los segundos, encabezados por Gil Robles, optaron por

oponerse al Régimen.>*°

Ruiz-Giménez, en su condicion de catdlico y miembro de la ACNP, se posicion6
en un primer momento en el lado de los colaboracionistas, llegando a realizar una
intensa labor de propaganda del régimen franquista.>”! Sin embargo, su nombramiento
como presidente de la Pax Romana de Estudiantes Catolicos en 1939 y su papel como
embajador en la Santa Sede en 1948 le permitieron entrar en contacto con la

Democracia Cristiana europea y, en resumidas cuentas, acercarse a «otros modos de

290 Vid. CAPILLA CASCO, Ana: «Manuel Giménez Fernandez y Joaquin Ruiz-Giménez: Historia de un
desencuentro», Ambitos Revista de estudios de Ciencias Sociales y Humanidades, n° 37,2017, p. 65.
21 Vid. Ibidem, p.63.
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entender lo catolico».?®? Si a este cambio en su religiosidad le afladimos una creciente
decepcion por el estancamiento del Régimen, al que empezaba a culpar del elevado
grado de conservadurismo religioso, politico y social que caracterizaba a Espafia frente
a otros paises, entendemos que a medida que avanzan los afios 1960, Ruiz-Giménez se
fuera alejando de la ACNP y de los colaboracionistas para acercarse cada vez mas a la
Democracia Cristiana y a las posturas mas cercanas a la oposicion al Régimen. Este giro
culminaria con la publicacién del articulo «Fin de vacacion: meditacion sobre Espafiay,
coloquialmente conocido como «el Manifiesto de Palamdsy», en la revista Cuadernos
para el didlogo por él fundada.””’ Lo interesante de este articulo es que supuso la
ruptura definitiva de Ruiz-Giménez con el régimen de Franco al proponer pasar de un
Estado autocratico, centralizado y capitalista a un Estado democratico, federal y
progresivo socialmente.?* Poco tiempo después Ruiz-Giménez paso a liderar el partido
Izquierda Democratica Cristiana, si bien este periodo trasciende los limites y los

intereses de nuestra investigacion.

Otro rasgo de su personalidad al que creemos conveniente hacer referencia, antes
de cerrar esta breve introduccion, es su preocupacion por los derechos de los
trabajadores. Prueba de ello son los testimonios de dos importantes figuras relacionadas
con este ambito como son Marcelino Camacho y Santiago Carrillo. Al primero le
conocio en la empresa Perkins Iberia, en la que Ruiz-Giménez ocupaba el cargo de
presidente del Consejo de Administracion. Nos referimos a un momento posterior a su
salida del Ministerio de Educacion, pero anterior a 1963, afio en que su revista
Cuadernos para el didalogo veria la luz. En esta misma empresa trabajaba Marcelino
Camacho, quien ademds era miembro del Jurado de Empresa junto con Julidn Ariza.?*’
Como miembro del Jurado, Camacho intervino en representacion de los trabajadores,
quienes reclamaban prima doble ya que se habia duplicado la produccién de motores.
La direccion de la empresa se la denegd y Ruiz-Giménez medi6 en favor de los
trabajadores, a quienes finalmente les fue concedida su peticion. Fue a partir de este
momento cuando surgi6 la relacion de amistad entre Camacho y Ruiz-Giménez, quien

finalmente seria su abogado defensor en el proceso 1001 por el que se juzgaba a diez

22 Ruiz-Giménez citado por GONZALEZ-BALADO, José Luis: Ruiz-Giménez talante y figura.
Trayectoria de un hombre discutido, Madrid, Ediciones Paulinas, 1989, p. 56.

293 RUIZ-GIMENEZ, Joaquin. «Fin de vacacién: Meditacion sobre Espafia», Cuadernos para el didlogo,
47-48, (agosto-septiembre), 1967, pp. 4-5.

2% Vid. CAPILLA CASCO, Ana: «Manuel Giménez Fernandez y Joaquin Ruiz-Giménez: Historia de un
desencuentroy, ob. cit., p. 64.

295 Marcelino Camacho y Julidn Ariza fueron los fundadores de CCOO.
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miembros de Comisiones Obreras (CCOO), entre otras cosas, por pertenecer a la
Comision Coordinadora de la ilegalizada agrupacion a la que a su vez acusaban de estar

organizada, alentada y dirigida por el Partido Comunista de Espafia (PCE).?

La relacion con Santiago Carrillo fue posterior. Carrillo supo de Ruiz-Giménez en
el exilio, fundamentalmente a través de Cuadernos para el Didlogo. Aunque ya habian
tenido contacto personal en Paris, el vinculo entre ambos se estrechd cuando Carrillo
regresé a Espafia, en 1976 y tuvieron ocasion de reunirse junto a otros representantes de
las «fuerzas de oposicion democratica». Cuando Santiago Carrillo fue detenido, pidio a

Ruiz-Giménez que fuera su abogado defensor.’

Es destacable el testimonio de Carrillo sobre Ruiz-Giménez, a quien califica como
«uno de los hombres que mas eficazmente ha trabajado por la democracia y que mas
comprensién ha mostrado hacia el movimiento obrero».?’® Por su parte, Camacho

destaca su «extraordinario sentido de la justicia socialy».?”’

Pasamos a analizar ahora brevemente su paso por el Ministerio de Educacion, no
con el fin de desgranar su legislacion, sino de encuadrar adecuadamente su discurso
- . gy 300
politico. Para ello podemos comenzar por referirnos a su «proyecto comprensivo»”"", el
cual estaba fundamentado en las ideas de Pedro Lain Entralgo®”' y de Angel Herrera
Oria. Estos planteamientos se resumian basicamente en la necesidad de integrar en el
pensamiento intelectual y politico del Régimen todas aquellas corrientes que pudieran
resultar «utiles para Espana» entre las que se incluian «el pensamiento tradicional y

conservador espafiol, pero también las corrientes ideologicas que provenian del

2% Vid. GAGO VAQUERO, Francisco: «El proceso 1001: desmantelamiento de la coordinadora nacional
de Comisiones Obrerasy, Tiempo y Sociedad, n° 13, 2013-2014, p. 50. CCOO habia sido ilegalizado en
1967 y el proceso 1001 se inicid el 24 de junio de 1972. El primer juicio se celebro el 20 de diciembre de
1973, coincidiendo con el asesinato de Carrero Blanco. Marcelino Camacho fue condenado a 20 afios de
carcel. Vid. GONZALEZ-BALADO, José¢ Luis: Ruiz-Giménez talante y figura..., ob. cit., pp.171-172.

27 Vid. Ibidem, p. 173.

28 Ibidem, p. 173.

2% Ibidem, p. 172. Ademas de los testimonios de Camacho y Carrillo sobre Ruiz Giménez y su sentido de
la justicia social pueden consultarse algunos articulos de prensa en los que se le conmemora: ANSO,
Javier: «jGracias, don Joaquin!», Diario de Cadiz, 19 de octubre de 2009; ARIZA RICO, Julian:
«Dimension social y ética», El Pais, 28 de agosto de 2009; BARBARROJA, Cristina S.: «Julian Ariza, el
alter ego de Marcelino Camacho», Publico, 09 de septiembre de 2015.

30 vid. GONZALEZ BERTOLIN, Aurelio y SANZ PONCE, Roberto: «“Excluyentes” 'y
“comprensivos”. Joaquin Ruiz-Giménez y los origenes de la extension de la Ensefianza Media en
Espafia», Educacio i Historia: Revista d Historia de I’Educacio, n° 32, 2018, p. 100.

301 Gonzalez Bertolin y Sanz Ponce exponen como se crea el clima del debate entre excluyentes y
comprensivos, siendo Lain Entralgo quien lo inicia con la publicacion en 1949 de su obra Espaiia como
problema. En ella, entre otras cosas, «propone una recuperacion de la tradicion liberal» y «asume la
pluralidad historica y territorial de la nacionalidad espafiola», llegando a reclamar «como patrimonio
comun de los espaioles todo lo intelectualmente valioso» al margen de la procedencia. Vid. Ibidem, p. 97
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302

liberalismo, del institucionismo o del pensamiento de Ortega y Gasset»>~ siempre que

se respetara, eso si, el «sentido catolico de la existencia»>® y del Estado.

Por lo tanto, se trataba de un proyecto integrador no exento de opositores —entre
los que figuraba Rafael Calvo Serer—, continuadores de la linea marcada por el
nacionalcatolicismo tradicional, el cual seguia defendiendo, por encima de todo, la
intelectualidad de Menéndez Pelayo y la incorporacion de aquellas ideas provenientes
de fuera que pudieran contribuir a la modernizacion técnica, cientifica y econdomica de

un «proyecto nacional y catolico» para Espafia.>**

El esclarecimiento de esta coyuntura en la que surge el proyecto comprensivo de
Ruiz-Giménez es importante porque lo que se debatia era la posibilidad y la
conveniencia de integrar, dentro del propio Régimen, aquellas ideas del «adversario
politico» que pudieran ser valiosas para Espafia,’® y ello implicaba un grado de

apertura hasta entonces desconocido.

Gonzélez-Balado también se refiere a la incipiente apertura que caracteriza el
primer periodo del ministerio de Ruiz-Giménez y lo hace comparandolo con el de
Ibafiez Martin. Sostiene que, si bien es cierto que Ruiz-Giménez mantiene en su
ministerio la dinamica de «fidelidad religiosa» de Ibanez Martin, lo hace con un aire

catolico mas aperturista e integrador, ya que

se proponia seguir valorando a San Juan de la Cruz, y a Santa Teresa, y a Calderon, y a
Lope, y a Cervantes, y a Menéndez Pelayo. Incluso, coémo no, a Santo Tomas de Aquino,
aunque no fuese espafiol. Pero queria hacerlos compatibles con Miguel de Unamuno y con
Garcia Lorca, con Ortega y Gasset y con Jacques Maritain, con Bertrand Russell y con
Augusto Compte». 3%

El proyecto comprensivo de Ruiz-Giménez termin6 su andadura en 1954, pues a
partir de entonces los sectores mas conservadores e inmovilistas del Régimen
constituyeron una firme oposicion a las decisiones por él tomadas.>®” Las muestras mds
evidentes de este proyecto comprensivo son la Ley de 26 de febrero de 1953 sobre
Ordenacion de la Ensenanza Media y algunas medidas llevadas a cabo por el ministro

como la reintegracion de algunos profesores y catedraticos que habian sido

302 Tbidem, p. 99.

303 Ibidem, p. 97.

304 Vid. Ibidem, p. 98. Rafael Calvo Serer fue quien respondi6 a Lain Entralgo publicando, también en
1949, su libro Esparia sin problema. Era miembro destacado del CSIC y fundador de la revista Arbor.

305 Vid. Tbidem.

306 GONZALEZ-BALADO, José Luis: Ruiz-Giménez talante y figura..., ob. cit., p.58.

307 GONZALEZ BERTOLIN, Aurelio y SANZ PONCE, Roberto: «“Excluyentes” y “comprensivos”...»,
ob. cit., p. 109.
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expedientados y apartados de la ensefianza®®®, o la tolerancia mostrada hacia las
asociaciones estudiantiles externas al SEU%, teniendo en cuenta que éste era el tinico

sindicato de estudiantes permitido y que estaba controlado por FET-JONS.

Una vez expuestos los datos mds interesantes de su biografia y su trayectoria
politica podemos pasar a exponer los resultados del analisis de su discurso politico, en
el que debemos decir que, al igual que en el caso del ministro Ibafiez Martin, las
alusiones directas al ‘trabajo’ son muy escasas y casi siempre en términos de servicio

prestado a la patria y aludiendo a la idea del bien comun:

Frente al excesivo abuso que, precisamente en algunos medios (incluso cristianos) del
extranjero, se ha hecho de la primacia de la persona humana, de los derechos del hombre,
creo que nos importa mas en estos momentos a nosotros, que estamos firmemente
arraigados en la conciencia de lo que vale el hombre, subrayar la otra dimensién: la
primacia del bien comun, el sentido de la ordenacion social. Pues si bien es cierto que su
alma tiene un destino sobrenatural, de tejas abajo el hombre ha de trabajar por la patria en
que Dios le ha hecho vivir.31

Sin embargo, hemos observado que en el discurso de Ruiz-Giménez existe una
mayor relacion entre los conceptos de ‘trabajo’ y ‘cultura’, hasta el punto que a veces es
dificil disociar ambas ideas. Una posible explicacion a esta aproximacion entre ambos
conceptos es que las referencias al trabajo son planteadas en términos de ‘profesion’ y
no de simple trabajo fisico, y las de la cultura, en muchas ocasiones, en términos de
‘capacitacion’. Este planteamiento tiene su ldgica si tenemos en cuenta que la principal
transformacion que acomete durante su ministerio es la reforma de la Ensefianza Media,

. . 4 . 11 b4 2 [3 b 2
por lo que la presencia en su discurso de términos como ‘profesion’, ‘oficio’ y
capacitacion’ tiene todo el sentido.

Basandonos en los argumentos recientemente expuestos, hemos organizado los
resultados de nuestro analisis en torno a la idea del bien comun, por ser una nocion
fundamental que ordena todo su discurso. Podemos decir, a modo de sintesis, que el
bien comun es para Ruiz-Giménez una abstraccion que se ha de lograr gracias al trabajo
de todos los espafioles, pero es también un modelo cuya realizacion es posible alcanzar

mediante la elevacion del nivel cultural de la sociedad en su conjunto. Dado que la

308 Vid. GONZALEZ-BALADO, José Luis: Ruiz-Giménez talante y figura..., ob. cit., p.58. Gonzélez-
Balado sostiene que Ruiz-Giménez llegd a revisar esos expedientes «personalmente en aras de una
politica cultural mas comprensiva y de una voluntad de rehabilitacion profesional y social que hiciera
justicia a muchas victimas del prejuicio politico y de la discriminacion ideologicay.

39 Vid. CAPILLA CASCO, Ana: «Manuel Giménez Ferndndez y Joaquin Ruiz-Giménez: Historia de un
desencuentroy, ob. cit., p.63.

310 «Universidad Internacional “Menéndez Pelayo” de Santander. Clausura del curso académico 1951 (5
de septiembre de 1951)», en RUIZ-GIMENEZ, Joaquin: Diez discursos, Madrid: Publicaciones de
Educacion Nacional, 1954, p. 15.
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mejora del nivel cultural repercute también en el tipo y la calidad del trabajo que se
realiza en el conjunto del pais, hemos tomado esta categoria como principal derivada de

la idea del bien comun, como primer nivel de concrecion de nuestro analisis.

EL BIEN COMUN

ELEVACION DEL NIVEL CULTURAL

{

v h 4 ¥
LA CULTURA AL SERVICIO UNIVERSALIZACION DE LA :
DE ESPARNA CULTURA FORMACION INTEGRAL
v L] L]
* Jerarquizacion de saberes ¢ Transmisién de valores RS ]
e Servicio/ Sacrificio / ¢ Principio de solidaridad social S S .
¢ Vocacion / Esfuerzo |» Redencion '

Esquema 4: La cultura al servicio del bien comun

Ahora bien, esta materializacion de la idea del bien comuin en la elevacion del
nivel cultural requiere de tres condicionantes que coadyuvan a su realizacion. Estos
fundamentos han sido analizados como categorias independientes a pesar de que, dado
que los tres persiguen la misma finalidad, muchas veces aparecen entremezclados en el
discurso. Aunque vamos a analizar en detalle cada una de estas categorias, resumimos
ahora brevemente como contribuyen a la realizacion de la finalidad esencial. En primer
lugar, para elevar el nivel cultural de la poblacién espanola Ruiz-Giménez alude a la
necesidad de consagrar la cultura al servicio de Espana. Para ello establece varios
mecanismos como, por ejemplo, la jerarquizacion de saberes en funcion de las
necesidades del pais, o la transmisién, en todos los niveles de ensefianza, de la

concepcidn del servicio a la Patria y de la importancia del esfuerzo.

En segundo lugar, Ruiz-Giménez pone de manifiesto la necesidad de universalizar

la cultura y hacerla mas accesible a las clases trabajadoras, contribuyendo asi al
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cumplimiento del principio de «solidaridad social».?!! Finalmente, alude a la formacion
integral como condicion indispensable para elevar el nivel cultural de la nacion y para

articular nuevas vias para la capacitacion.

a) La cultura al servicio de Espaia

La concepcion de la cultura como un servicio a la Patria, supeditada a la idea del
bien comun, viene siendo una constante en los resultados de nuestra investigacion. Asi
quedo reflejado en el andlisis del discurso del ministro de Trabajo José Antonio Giron
de Velasco y en el del predecesor de Ruiz-Giménez en el Ministerio de Educacion, José
Ibanez Martin. En este sentido, poco o nada nuevo podemos aportar que no haya sido
sefialado ya, aunque si debemos aludir a algunas cuestiones importantes que hemos
extraido de sus discursos y que podemos considerar como férmulas novedosas que el

ministro propone en aras de lograr ese sometimiento de la cultura al servicio de Espafia.

La jerarquizacion de saberes

La primera pauta que propone es ordenar los saberes y la técnica en funcion de las
necesidades del pais. Esto ya estaba presente de alguna manera en el discurso de Giron
de Velasco, quien también ponia de manifiesto la importancia de la cultura y del
perfeccionamiento en aras de lograr no s6lo un mayor grado de capacitacion para el
trabajo y para la vida de todos los habitantes, sino también de contribuir a la elevacion
del nivel de desarrollo del pais. Cuando Ruiz-Giménez se refiere a la jerarquizacion de
los saberes, lo hace rechazando la excesiva especializacion y la erudicion, pues lo que €l
ansia es elevar el nivel cultural del pais en su totalidad, sirviendo asi a los intereses de la
nacion:

En otro aspecto, hemos de realizar la labor educativa con rapidez e intensidad, haciéndola

profunda y sustancial. Para ello es preciso jerarquizar los saberes, evitando toda formacion

excesiva de especializacion. Preocupémonos mas de un saber total, formativo, jerarquico,

que de una erudicion farragosa, y pongamos, ademas, esta cultura, no so6lo al servicio de los

fines personales licitos, sino también, y fundamentalmente, al servicio de Espafia y de estas
otras realidades mas altas de la comunidad internacional.?'?

311 Ibidem, p. 13.
312 Tbidem, pp. 14-15.
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Esta subordinacion del conocimiento a las exigencias del Estado buscaba
repercutir no so6lo en la produccion y en la formacién de mano de obra, sino que
fundamentalmente estaba destinada a influir en conceptos sobre los que trataremos mas
adelante como son la ‘vocaciéon’ y la ‘formacion integral’. Es por ello que afectaria de
lleno a la Universidad, para cuyos estudios Ruiz-Giménez reclamaba una mayor
conexion con la contemporaneidad y con la region en que se ubica para servir asi a los

intereses locales del momento:

Abramos las puertas de la Universidad mucho mas a los problemas de nuestra hora y que
llegue a nuestras aulas el palpitar de temas actuales. Abramoslas también a los hombres de
nuestra hora, sean espafioles o extranjeros, con tal que puedan aportar rigor y novedad a
nuestro saber, para que de este modo adquiera nuestra Universidad el sentido de
universalidad que entrafia su propia definicion.

En este sentido interesa hacer alusion, aunque sea de pasada, a ciertas formas
funcionales. Asi (...), la necesidad de integrar mas estrechamente las ensefianzas técnicas
en el seno de la Universidad.

Es de justicia reconocer la altura, dignidad y eficacia de las Escuelas Especiales; pero
las necesidades del tiempo requieren una ordenacion mas amplia, posiblemente a través de
a creacion de una Institucion Politécnica, diversificada en especialidades y con superacion
del numerus clausus que dafia al progreso social y politico de Espafia.

Quiero también hacer referencia a la necesidad de que la Universidad esté vinculada al
lugar en que radica. He querido venir aqui porque ésta es una Universidad de provincias.
Entiendo que una de las grandes preocupaciones de nuestro Movimiento ha de ser, ya viene
siendo, el planteamiento del problema de la vida provincial. Hay que obrar en funcion de
las grandes empresas nacionales, pero sin olvidar que la Nacidn esta constituida por partes
diversas y peculiares, acreedoras cada una de ellas a un trato inteligente y adecuado.?'®

Servicio / sacrificio

Al igual que en el discurso de los anteriores ministros que hemos analizado,
encontramos alusiones al servicio y al sacrificio en las palabras de Ruiz-Giménez. No
solo se trata de poner la cultura al servicio de Espana sino de cultivar el espiritu de
servicio y de sacrificio en todos los individuos, de manera que guien su actividad hacia

el cumplimiento del deber moral y social de contribuir a la prosperidad del pais:

Nadie queda excluido de este llamamiento. Del llamamiento para la investigacion cientifica
aplicada, con repercusion directa en la resolucion de los problemas de nuestra defensa
nacional, de nuestro progreso econdémico, de la elevacion del nivel de vida de nuestro
pueblo; pero del llamamiento también para la otra investigacion, para la investigacion pura,
sin la cual aquella no puede alcanzarse con dignidad y eficacia. Que si el hombre de ciencia
no es, ante todo, un buscador de la verdad, queda reducido a un simple repetidor
pragmatico que empobrece inexcusablemente el ambito de sus posibilidades. Estupendo
heroismo este del sabio, del investigador, que consume sus horas en callada y a veces,
inutil, busqueda de una parcela de verdad, sin hallazgos logrados. Su moral no es “la moral

313 «Universidad de Salamanca. Inauguracion del curso académico 1952-1953 (Salamanca, octubre de
1952)», en ibidem, p. 77.
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del éxito”, atenta solamente a la brillantez y agrado del triunfo, sino “la moral del
> y g >

esfuerzo”, que busca en el sacrificio y en el servicio su honda justificacion. Y, a la larga,

uno de los mas altos beneficios a su propia nacion y a la comunidad de las gentes.3'*

Aunque las alusiones al espiritu de servicio no siempre son explicitas, el sentido
del discurso no cambia, y es que «el servicio a la Patria» constituye el «segundo
principio inspirador del proyecto de ley» de Ensefianza Media.>!> En el ejemplo que
mostramos a continuaciéon vemos coOmo se refiere a la necesidad de formar a los jovenes

que cursan este nivel de ensefianza en el ideal del servicio a la Patria:

Habran recibido los escolares determinadas ensefianzas de caracter tedrico; pero ;hasta qué
punto han penetrado en sus almas, hasta qué punto se ha entrafiado esa manera de entender
la vida, estas creencias, en la gran masa de nuestras juventudes? La Ley establece para
todos los Centros los Profesores especiales de Formacion del espiritu nacional; regula la
Inspeccion oficial de estas ensefianzas en contacto con las Autoridades del Movimiento y,
en su caso, con las de la Iglesia, para sus propios Colegios, como pidi6é la Jerarquia
eclesiastica. Cabe esperar que con todas estas medidas en la aplicacion de la Ley podra
notarse, en tiempo no muy lejano, una mayor incorporacion, una mas libre adhesion
espiritual de nuestros muchachos a todo lo que represente el latido mismo del alma de
Espafia.3'®

La vocacion y el esfuerzo

Vinculados a las ideas de servicio y sacrificio aparecen los conceptos de esfuerzo
y vocacion, sobre todo en el discurso sobre la Universidad. En este sentido, resulta
relevante el cambio que se produce en la concepcion de los estudios superiores respecto
a su predecesor, Ibanez Martin, para quien la “alta cultura” parecia ser algo hereditario a
lo que se tenia derecho o no en funcidn de la posicion social. Ruiz-Giménez se opone a
esta consideracion y prima en su discurso la cultura del esfuerzo frente al legado

intelectual vinculado a la posicion social:

La Universidad tiene una extraordinaria nobleza por su origen en todos los paises de
Occidente, muy especialmente en Espafia. Fue obra de la Iglesia y de los Reyes. De los
claustros de la vecina Catedral surgio esta Universidad de Salamanca. Todo nos mueve a un
gran respeto a la tradicion; pero no hay nobleza, no hay aristocracia en nuestros dias que se
justifique sélo por la sangre y por la herencia. La aristocracia, la nobleza, han de revalidarse
cada dia y han de ganarse por el esfuerzo cotidiano.?!’

314 «Consejo Superior de Investigaciones Cientificas. XII Reunién Plenaria (Madrid, 24 de abril de
1952)», en ibidem, p. 57.

315 Vid. «Meditacion sobre nuestro deber. Discurso ante las Cortes Espafiolas (Madrid, 28 de febrero de
1953)», en ibidem, p. 125.

316 Ibidem, p. 127.

317 «Universidad de Salamanca. Inauguracion del curso académico 1952-1953 (Salamanca, octubre de
1952)», en ibidem, p. 74.
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El concepto de vocacion también aparece mayoritariamente referido a la
educacion superior, pero su presencia en el discurso es relevante principalmente por la

connotacion de voluntariedad que lleva implicita.

Si recurrimos a la definicion del concepto y a su andlisis etimologico vemos que
el término ‘vocacion’ procede de la voz latina vocatio, que significa «accion de llamar»
y que en la actualidad adquiere varios sentidos que mas o menos se han mantenido
desde sus origenes. La definicion que ofrece la RAE comprende, entre otros, los

siguientes significados:

1.  «Inspiraciéon con que Dios llama a algun estado, especialmente al de la
religiony.
2. «Inclinacion a un estado, profesion o una carreray.

También define la locucion verbal ‘errar [alguien] la vocacion’ como «dedicarse a
algo para lo cual no tiene disposicion, o mostrar tenerla para otra cosa en que no se

gjercita».3!8

En este sentido, podemos decir que la palabra ‘vocacion’ puede ser empleada
como sinonimo de aptitud o disposicion natural hacia alguna profesion, y éste es
precisamente el sentido que Ruiz-Giménez le atribuye.’!® Respecto al analisis del
discurso realizado, podemos comenzar sefialando que las alusiones a la vocacion son
siempre en referencia a la educacién superior, aquella que capacita «para la
investigacion cientifica, para la creacion técnica y artistica de rango superior y para el

mando social y politico, a través de las distintas profesiones liberalesy.*?

Pero, ademas, esta la mision de los escolares. Dijo José Antonio que “estudiar es servir a
Espafia”. Espaia necesita universitarios verdaderos, hombres de vocacion que se entreguen
con generosidad al estudio. Sé que muchas vocaciones se han quebrado contra la dura
realidad de una vida dificil, apremiante en el orden econdémico, y que la obsesion por
resultados concretos e inmediatos va matando las esperanzas de la investigacion y de la
ciencia. (pp. 75-76)

318 Diccionario de la lengua espaiiola, RAE, edicion del tricentenario, actualizacion 2020, accesible en
https://dle.rae.es/vocaci%C3%B3n, fecha de consulta 07 de octubre de 2021.

319 En las primeras definiciones consultadas, que datan entre 1739 y 1817, la palabra’ vocacién’ adquiria
un matiz diferente al actual, ya que, si bien se definia como «oficio o carrera que se elige para pasar la
viday, la locucion ‘errar la vocacion’ era definida del siguiente modo: «frase con la que se nota al que,
descuidando de lo que le toca por su ocupacion o estado, se introduce a ejecutar con gusto y facilidad lo
que pertenece o es propio de la ocupacion o estado de los otros». Con ello se daba a entender que la
ocupacion no se elegia, sino que se estaba predestinado a ella. Nuevo Tesoro Lexicografico de la Lengua
Espafiola (NTLLE), accesible en http://ntlle.rae.es/ntlle/SrvitGUIMenuNtlle?cmd=Lema&sec=1.0.0.0.0.
fecha de consulta 07 de octubre de 2021.

320 «Meditacién sobre nuestro deber. Discurso ante las Cortes Espafiolas (Madrid, 28 de febrero de
1953)», en RUIZ-GIMENEZ, Joaquin: Diez discursos, ob. cit., p. 136.
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Las referencias a la vocacion en el discurso, al igual que sucede con el esfuerzo,
también ponen de manifiesto la variaciéon que se produce en la concepcion de los
estudios superiores respecto al discurso del ministro precedente. Nos referimos a que
Ruiz-Giménez sugiere que cualquiera que tenga verdadera vocacion para los estudios
superiores debe poder cursarlos. Aquellos que carezcan de ella pueden ser derivados a

otros aprendizajes igualmente necesarios para el desarrollo del pais.

Afadase, ademas, el proposito de ver si se descongestiona la Universidad, por medios
naturales y no por procedimientos arbitrarios, de una serie de muchachos que van a ella un
poco por inercia, porque ya ellos y sus familiares han realizado el esfuerzo del estudio en
los Centros durante siete afios, y entonces, en el ultimo paso ;Quién renuncia al Examen de
Estado? A veces, muchas veces, se ha renunciado, sefiores procuradores; pero se ha
renunciado trdgicamente, después de uno y otro intento, con siete afios perdidos y, por
consiguiente, con nifios de vocacion frustrada y con familias en desaliento, en decepcion.
Tratamos, pues, con este Bachillerato y este titulo de Grado elemental, de orientar a una
parte de nuestros jovenes hacia otras carreras menores, todas muy nobles, todas muy
necesarias para el crecimiento de la industria y de la economia espafiola.??!

Cada dia van llamando mas estudiantes a las puertas de nuestras aulas superiores. Ya,
incluso, la masa que se acumula en algunas Facultades crea problemas agudos a los que no
podemos hacer frente con puras limitaciones, porque seria tanto como querer ponerle vallas
al mar, querer ahogar la vitalidad creciente de nuestro pueblo. No estamos dispuestos a
levantar dificultad sobre dificultad, en el camino ascensional de nuestros jovenes.
Exigiremos todo lo indispensable para que soélo las verdaderas vocaciones lleguen hasta
arriba; pero evitaremos que por mal entendidos criterios de economia se pueda dafiar el
ansia cultural de nuestra juventud.3??

b) La universalizacion de la cultura

El discurso sobre la universalizaciébn encuentra su primera y mas amplia

justificacion en la necesidad de elevar el nivel cultural del pais.

No podemos hacernos ilusiones sobre la realidad. Millares y millares de nifios y de jovenes,
de mujeres y de hombres ya hechos, no tienen todavia la posibilidad de conseguir una
educacion adecuada y de influir eficazmente en la elevacion del nivel cultural de la
i 323
patria.
No obstante, conviene aclarar en este punto que el concepto de ‘cultura’ al que

alude Ruiz-Giménez en el discurso sobre su universalizacion no es la «alta cultura»?* a
la que se referia Ibafiez Martin, ni tampoco es la «pura alfabetizaciony, sino «la cultura,

en sus valores fundamentales, en su sentido creador de hombres».*?> Igualmente,

321 Ibidem, p. 124.

322 Ibidem, p. 137.

323 Ibidem, p. 95.

324 En la pagina 70 de la tesis desarrollamos el analisis de este concepto empleado por el ministro Ibafiez
Martin.

325 Palabras del propio Ruiz Giménez citado por GONZALEZ-BALADO, José Luis: Ruiz-Giménez
talante y figura..., ob. cit., p.63.
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cuando se refiere a la universalizacion, no habla de hacer accesible la educacion
superior a aquellos que son inteligentes, sino de abrir la Universidad a las clases

obreras.

A partir del andlisis del discurso realizado hemos podido discernir distintos tipos
de razonamientos que evidencian la necesidad de universalizar la cultura. En primer
lugar, podemos citar una linea argumental que se apoya en la transmision de valores,
pues so6lo haciendo llegar la cultura a toda la poblacion se conseguira que ideales como
el espiritu de servicio y el sentimiento de pertenencia y de participacion en el devenir

del pais sean globales:

Nuestra riqueza, nuestra insustituible riqueza no son los minerales de nuestro subsuelo, las
aguas de nuestros torrentes, sino nuestros hombres; los espafioles. Importantes las tierras,
los cereales, la fuerza del agua y del aire, los transportes, los minerales, el mar; pero sélo
esenciales y eternos los hombres. Y también los hombres, como las tierras, se secan. Se
secan las almas si no se cultivan a tiempo. Y las almas secas son combustible facil para
todas las hogueras del odio y del resentimiento. Muchas veces nuestros hombres, como
ennegrecidos o encorvados sobre la tierra, estan diciéndonos que sienten la falta de agua en
los surcos secos, pero que sienten mas la yesca interior de sus inteligencias y de sus
corazones.

Para ellos—como nos pide el Caudillo—sea ilimitado nuestro sacrificio; para que en ellos
haya jugo de saberse nobles y alegria de sentirse actores y no comparsas en el universal
destino de Espafia.’?°

En segundo lugar, hemos podido diferenciar una premisa que justifica la
universalizacién de la cultura como accidén necesaria para garantizar la fidelidad al

principio de «solidaridad social», sefialado por el propio Ruiz-Giménez como uno de los

«principios esenciales» del Movimiento.**’

(Creemos de verdad que la Espafia actual responde a ese sentido de auténtica comunidad,
de profunda colaboracion, de estrecha hermandad entre todos los hombres de todas las
categorias sociales? Yo pienso que ain no estd alcanzada esta meta, y, en lo que nos
incumbe, secundando la politica profundamente impregnada de preocupacion social de
nuestro Caudillo y colaborando con aquellos otros Ministerios a los que mas directamente
afecte la ordenacion econdémica y social de Espafia, haremos que en este Ministerio de
Educacion Nacional se sienta una inmensa inquietud de hermandad entre todos los
espafioles, que todas las puertas se abran a aquellos hombres que tengan apetencias y
condiciones para la cultura, que no nos afanemos tUnica y exclusivamente por la
distribucion del pan material, sino que hagamos una profunda obra de justicia social en la
distribucion del pan del espiritu y de la cultura.

(..)

326 «Centenario de la Universidad de Salamanca. Clausura de los actos del VII Centenario de la
Universidad (Salamanca, 12 de octubre de 1953)», en RUIZ-GIMENEZ, Joaquin: Diez discursos, ob. cit.,
p. 147.

327 El principio de solidaridad social es citado varias veces en los discursos de Ruiz-Giménez. Su
presentacion como uno de los principios esenciales del Movimiento la encontramos en «Universidad
Internacional “Menéndez Pelayo” de Santander. Clausura del curso académico 1951 (5 de septiembre de
1951)», en RUIZ-GIMENEZ, Joaquin: Diez discursos, ob. cit., p. 13.
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Esta preocupacion ha de ser fundamental en nuestra tarea; hemos de imponernos la
obligacion de hacer llegar la cultura a todos los hombres de Espafia.3?

En tercer y ultimo lugar, hemos encontrado un razonamiento que, de manera
implicita, vuelve a llevarnos al planteamiento del ministro de Trabajo José Antonio
Girdén de Velasco sobre el poder redentor de la cultura para la clase trabajadora. Segiin
este enfoque, el conocimiento poseia la capacidad de liberar al trabajador, no s6lo por
ofrecerle la posibilidad de habilitarse para acceder a mejores puestos de trabajo, sino por
el propio disfrute que supone en si mismo.*® Este modo de mirar y de concebir la
cultura no estaba presente en el discurso de Ibanez Martin, para quien este concepto
estaba impregnado de un matiz elitista que atribuia su disfrute a las clases superiores,

dentro de las cuales se encontraban los futuros dirigentes del pais.

También el Ministro de Trabajo ha sabido recoger la orientacién del Caudillo y hacer
consigna de la elevacion de los trabajadores espafioles a todos los grados de la cultura.

Como experiencia nueva y alentadora, ya existen los Institutos Laborales, que seguiran
creandose en sus distintas modalidades por toda Espafia. Y se anuncia como una realidad
proxima la de la Universidad Laboral. (...). Parece innecesaria la aclaracion de que no se
pretende hacer una Universidad clasista, sino un Centro de formacion, en el que esté
presente la preocupacion social y en donde sean considerados con la jerarquia y respeto
debidos los problemas de la gran clase trabajadora espafiola, de estos miles de hombres que
han soportado con sobriedad y decision afios dificiles. Correspondamos a este dolor y a este
sacrificio abriéndoles los centros superiores de la cultura y del espiritu.33°

La Universidad espaiiola tiene que ser mas, infinitamente mas todavia, para dar a nuestras
clases obreras, el rango, la formacion cultural que merece. No nos interesa la alfabetizacion
de nuestro pueblo, porque recordamos el horror instintivo de aquel gran espafiol que era
don Miguel de Unamuno frente al puro “alfabeto”. Pero si nos interesa la cultura en su
sentido mas hondo, porque en su sentido mas hondo, la cultura no es mas que la plenitud de
la persona, el desenvolvimiento de la persona en la triple dimensién de la verdad mediante
la contemplacion; en la dimension del bien, con el ejercicio de la libertad; en la fruicion de
las bellezas, con el despliegue de sus posibilidades artisticas.3!

¢) La formacion integral

La formacion integral es para Ruiz Giménez una propuesta organizativa con la
que pretende, por un lado, llevar la capacitacion para un oficio a la Ensefianza Primaria.
Por otro lado, aspira a organizar la Ensefianza Media de tal manera que existan distintos
itinerarios que conduzcan, bien al mundo laboral, bien a la Universidad. Con esta

finalidad, el ministro propone un recorrido formativo que se divide en dos tramos: la

328 Ibidem, p. 14.

329 Puede consultarse la pagina 48 de este mismo capitulo, donde se expone la capacidad redentora de la
cultura segun el ministro de Trabajo José Antonio Girén de Velasco.

330 «Universidad Internacional “Menéndez Pelayo” de Santander. Clausura del curso académico 1951 (5
de septiembre de 1951)», en RUIZ-GIMENEZ, Joaquin: Diez discursos, ob. cit., pp. 15-16.

31 «Instituto de Estudios Jiennenses. Sesion inaugural (Jaen, 27 de abril de 1952)», en Ibidem, p. 65.
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enseflanza minima o vital y la ensefianza de perfeccionamiento. Hay que subrayar que,
segun ¢l mismo menciona en su discurso, cualquier individuo que tenga vocaciéon o
disposicion para ello puede acceder al segundo tramo de la ensefianza, si bien es cierto

que la enseflanza minima ya capacita para vivir en sociedad y para trabajar.

El Caudillo, no s6lo en ese mensaje de fin de afio, sino como linea ininterrumpida desde
que ocupo el alto mando de Espafia, viene insistiendo en la necesidad de dar ensefianza
integral a nuestra juventud. Para orientarnos, cabria que dividiésemos esa ensefianza en dos
grandes fases: una, la de la ensefianza esencial, minima, que podriamos llamar —usando un
adjetivo hoy en boga en el campo social— “ensefianza vital”; es decir, aquel conjunto de
conocimientos que permita a todos y a cada uno de los espafioles, sin distincion de sectores
econdmicos, ni de lugares geograficos, afrontar, con consistencia humana, la lucha por la
vida. Sobre este fondo minimo ha de abrirse, cada vez con mayor amplitud y ambicion de
solidaridad social, el camino para que todos los jovenes con capacidad natural y
susceptibles de un cultivo de sus inteligencias puedan ir ascendiendo en el servicio de la
Patria, hacia puestos de combate cada dia mds universales, bien sea la investigacion
cientifica, la creacion artistica o el mando social y politico. Nuestra vitalidad cultural
vendra determinada por el indice de crecimiento entre ambos extremos.*?

Por lo tanto, en el diseno de Ruiz-Giménez, a la ensefianza minima o vital
«corresponde la primera transmutacion de la masa amorfa en ser auténtico del
pueblo»,*? y mas alla de ser tan sélo el equivalente a la educaciéon elemental,
comprenderia también «el adiestramiento para un oficio o técnica que permita la
sustentacion y abra las aspiraciones de progreso en la vida».>** Segtn el propio
ministro, la introduccién de «este saber practico o fabril» en la Ensefianza Primaria
contribuiria a disminuir el porcentaje de analfabetismo y a extender «la cultura entre las
clases popularesy».***> Con ello se lograria elevar el «nivel de vida» de la mayor parte de
la poblacién y, al mismo tiempo, aumentar «la propia riqueza material por la mejora del
grado de preparacion profesional de nuestros muchachos, de los nucleos industriales o

de los sectores ruralesy.>*°

Por su parte, las ensefianzas de Perfeccionamiento humano constituyen el
«escalon superior de la educacion» y «capacitan para la investigacion cientifica, la
creacion artistica y el mando social y politico».>*” En el transito de la ensefianza minima
o vital a este tramo de educacion superior juega un papel fundamental la Ensefianza
Media para la que Ruiz-Giménez disefia dos ramas o itinerarios: por la primera, de tipo

técnico, debe adentrarse «una parte muy considerable de esos dos millones y medio de

332 «Meditacién sobre nuestro deber. Discurso ante las Cortes Espafiolas (Madrid, 28 de febrero de
1953)», en RUIZ-GIMENEZ, Joaquin: Diez discursos, ob. cit., p. 96.

333 Ibidem, p. 97.

334 Ibidem, p. 98.

335 Ibidem, p. 105.

336 Ibidem, p. 106.

337 Ibidem, p.113.
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jovenes, de doce a dieciocho afios, en que se estima la poblacion escolar de grado
medio».*® La segunda, de caracter mas minoritario, es aquella a la que el ministro se
refiere como «ensefianza media por antonomasia o Bachillerato» y conduce «hacia la

formacion cultural superior y mas plenamente humanay.**

Dado que la de la Ensefianza Media fue la principal reforma acometida por Ruiz-
Giménez, nos gustaria terminar con esta cita en la que el ministro ofrece sus argumentos
sobre la necesidad de reformar este nivel educativo, asi como las condiciones necesarias

que deben darse para que su implantacion contribuya a la movilidad social.

No cabe olvidar que lo que se llama Ensefianza Media es realmente un producto de la edad
contemporanea, una consecuencia de la importancia del papel de las llamadas “clases
medias” en la vida social de nuestro tiempo. Es mas; cabria pensar que un aumento del
alumnado en la Ensefianza Media podria ser signo de “desproletarizacion”, si,
naturalmente, va ligado este aumento a dos condiciones: la de un abaratamiento de esas
ensefianzas o implantacion de un sistema adecuado de proteccion escolar para hacer posible
que cursen esos estudios todos los jovenes con capacidad natural para ello; y, en segundo
término, la de que se dé a la Ensefianza Media una serie de salidas practicas por enlace y
convalidacion con Ensefianzas profesionales, verbigracia, grados medios de la Ingenieria o
de la Técnica.’*

338 Ibidem, p. 114.
3% Ibidem.
340 Tbidem, p. 115.
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5. SINTESIS DEL CAPITULO I

A continuacidn, ofrecemos una breve sintesis de este primer capitulo, presentando

las principales conclusiones que hemos obtenido.

Remitiéndonos al origen del periodo analizado, hemos sefialado cémo al finalizar
la Guerra Civil, con el Gobierno republicano desmantelado, comenz6 la lucha de las
diferentes familias politicas que habian apoyado al bando nacional por acceder a las
diferentes areas de Gobierno. Estas familias ideologicas fueron muy variadas pero para
nuestro tema de estudio influyen especialmente tres: el sector catolico, el falangismo y
el tradicionalismo. El sector catdlico estaba conformado por la propia jerarquia de la
Iglesia Catdlica y por las asociaciones seglares, entre las cuales las mas importantes
fueron la Asociacion Catolica Nacional de Propagandistas, que gozaria de una
importante presencia en los puestos de influencia del Gobierno en este primer periodo, y
la Accion Catdlica que se mantuvo en el dmbito parroquial desde donde colabor6 con el
franquismo. Por su parte, el falangismo y el tradicionalismo quedaron agrupados
mediante el decreto de unificacion de 19 de abril de 1937. Esta agrupacion bajo las
siglas FET-JONS tenia la particularidad de comprender varios sectores cuyas
aspiraciones no siempre eran coincidentes: de un lado estaba Falange Espafiola de las
JONS, cuyos principales lideres habian introducido la doctrina nacionalsindicalista en
Espaia. De otro lado estaba el sector tradicionalista, defensor del catolicismo y de la

monarquia y rescatador de la doctrina nacionalcatdlica.

En el caso de los Ministerios de Trabajo y Educacion, la disputa entre las distintas
familias se saldé con la asignacion del Ministerio de Trabajo al sector falangista,
situando al frente del mismo a Jos¢ Antonio Girén de Velasco. Estamos por lo tanto
ante un camisa vieja del sector mas revolucionario del falangismo que inspiraria su
concepcidn del trabajo y del trabajador en la doctrina nacionalsindicalista, la cual se
caracterizaba por el firme rechazo del capitalismo liberal y del marxismo, ofreciéndose
como una ideologia nueva capaz de garantizar la armonia social y de terminar con la
lucha de clases. Las implicaciones que tiene el nacionalsindicalismo en la concepcion
del trabajo del Ministerio se comprenden muy bien si se analizan sus fundamentos
teoricos, los cuales provienen de tres teorias filoséficas interrelacionadas. Nos referimos

al organicismo, el armonicismo y el corporativismo, las cuales se plasman en el discurso
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sobre el trabajo de Giron de Velasco tanto en su consideracion de la sociedad como una
gran empresa o un ejército en el que todos tienen que trabajar para el bien comin, como
en sus referencias a la legislacion laboral de caracter tuitivo y paternalista encaminadas
a lograr paliar las diferencias sociales y a alcanzar la armonia social, o en su
consideracion del trabajo como el unico patron por el que medir la posicion que cada

uno debe ocupar en la sociedad.

Dentro de este paradigma organicista disefiado por el nacionalsindicalismo, la
mujer tenia asignado su propio lugar y su propia funcién: el hogar familiar. Respecto a
este tema, el Ministerio de Trabajo diria poco o nada, delegando absolutamente en la
Seccion Femenina de FET-JONS el discurso sobre el trabajo femenino y la formacion
de la mujer para que cumpliera su mision dentro del organismo social. Esta
organizacion, liderada durante toda su vida por Pilar Primo de Rivera, promoveria,
mediante un discurso absolutamente emocional, las tres metas fundamentales hacia las
que la mujer espafiola debia dirigirse en la década de los cuarenta y gran parte de los
afos cincuenta: la de esposa, madre y ama de casa. Para las mujeres solteras estaria
permitido el trabajo asalariado fuera del hogar, preferentemente dentro de la militancia
de la Seccion Femenina y de no ser asi, en algunas de las profesiones que la
organizacion y el Régimen veian més adecuadas para la mujer como la de maestra,

enfermera, o telefonista —entre otras—.

Por su parte, el Ministerio de Educacion fue asignado al sector tradicionalista que
habia sido absorbido por las siglas FET-JONS, pero que mantenia en su ideario la
doctrina nacionalcatolica, en cuyos postulados se inspiraba a la hora de diseiar el
modelo de escuela y la concepcidn de la cultura sobre las que se reconstruiria el pais
después de la Guerra. Este ideario que subyace bajo el término nacionalcatolicismo esta
caracterizado por la importancia que adquieren la religion catolica y la tradicion en la
idea de nacion que defiende, por la exaltacion del concepto de ‘hispanidad’ y por la
influencia del corporativismo, complementado con el capitalismo, en su concepcion del

modelo de sociedad hacia el que dirigirse.

Es precisamente en torno al control de la ensefianza donde tuvo lugar un
importante enfrentamiento entre el falangismo anterior a la unificacion de 1937 y la
Iglesia Catdlica, pues ambos eran conscientes de las posibilidades que la educacion les
ofrecia para adoctrinar en su propia ideologia a las nuevas generaciones. Este

enfrentamiento se saldo con la asignacion del control de la ensefianza casi por entero a
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la Iglesia Catolica, que haria de la escuela espafiola la escuela nacionalcatdlica. Sin
embargo, una pequefia parcela fue reservada a la Falange, quien a través del Frente de
Juventudes y de la materia Formacion del Espiritu Nacional lograria introducir la

doctrina nacionalsindicalista en las escuelas.

Los ministros de Educacion que ejercieron durante este primer periodo que hemos
analizado fueron José¢ Ibafiez Martin y Joaquin Ruiz-Giménez. Su pertenencia a la
ACNP y la fuerte inspiracion de su politica en la religion catolica hace que podamos
englobarlos dentro del sector nacionalcatolico. No obstante, presentan importantes
diferencias que tienen su plasmacion tanto en su politica educativa como en la

concepcion del trabajo y de la cultura que expresan en sus discursos.

Jos¢ Ibafiez Martin estuvo al frente del Ministerio de Educacion entre 1939 y
1951. Entre sus principales actuaciones hemos sefialado la creacion del CSIC en 1939
en sustitucion de la JAE, de inspiracion laicista. Esta nueva institucion comulgaria con
los principios del nuevo Estado, entre los cuales el catolicismo ocupaba un lugar
preeminente. Fue a través del Centro Superior de Investigaciones Cientificas como
Ibafiez Martin introdujo al Opus Dei en la educacion superior, desde donde pasaria a
otras posiciones de influencia, ocasionando un importante giro en la politica del

Régimen que derivaria en una nueva etapa: la tecnocratica.

Las reformas acometidas por Ibafiez Martin en los diferentes niveles educativos
estuvieron marcadas por su afan recristianizador, por lo que paralelamente a ellas
pondria en marcha todo un sistema de depuracion del magisterio, de los materiales y de

los métodos de ensenanza.

Por su parte, Joaquin Ruiz-Giménez fue ministro de Educacion entre 1951 y 1956.
De ¢l hemos destacado su caracter conciliador entre las diferentes posturas dentro del
catolicismo que se encontraban enfrentadas respecto a la aceptacion o rechazo del
franquismo y su preocupacion por los derechos de los trabajadores. Junto con la reforma
de las ensefianzas medias en 1953 llevd a cabo algunas acciones en contra de la politica
de depuracion introducida por Ibanez Martin, llegando a devolver a varios maestros y
catedraticos a sus plazas de las que habian sido cesados. A pesar de ser la religiosidad
uno de sus rasgos fundamentales y de comulgar con los postulados del
nacionalcatolicismo, fue capaz de evolucionar hacia posturas mas aperturistas, lo que le

valio su cese en el Ministerio.
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A partir del analisis del discurso politico sobre el Trabajo de los tres ministros
hemos obteniendo una serie de categorias que han sido convenientemente analizadas a
lo largo del capitulo. Sin embargo, en esta sintesis s6lo vamos a mencionar las

conclusiones extraidas de la comparacion entre los tres discursos.

Debemos comenzar por sefalar que, como es logico esperar, las alusiones al
concepto de ‘trabajo’ son mucho mas abundantes en el discurso del Ministerio de
Trabajo que en el de Educacién, en el cual son mas numerosas las referencias al
concepto de ‘cultura’. Sin embargo, hemos podido constatar que el concepto de
‘cultura’ si cuenta con una elevada presencia en el discurso del Ministerio de Trabajo,
sobre todo en la década de los cincuenta. Por lo tanto, una posible forma de organizar
los resultados de la comparacion entre los discursos en esta sintesis podria estar basada
en el modo en que se conciben las relaciones entre el mundo del trabajo y el mundo de

la cultura en el discurso de cada uno de los ministros.

En este sentido, debemos indicar por encima de todo la existencia de una idea que
actia como si fuera un faro, una guia hacia donde se dirigen los distintos elementos que
conforman cada discurso. Nos referimos a la idea del bien comun, sobre la cual se

articulan tanto el discurso sobre el trabajo como el discurso sobre la cultura.

Para el ministro de Trabajo Jos¢ Antonio Giron de Velasco, el bien comun es la
meta final hacia la que la sociedad en su conjunto debe dirigirse. Centrandonos en su
concepcion del trabajo como deber, vemos que Giron nos remite a dos ideas
relacionadas con dos tipos de deberes: la idea de servicio, equivalente al deber social de
trabajar, y la idea de sacrificio, seglin la cual el trabajo es un deber moral. De estas ideas
la que predomina en el discurso del ministro de Trabajo es la del deber social / servicio,
y ésta es precisamente la que nos conduce a la idea del bien comun, pues todo hombre
debe contribuir con su trabajo al engrandecimiento y desarrollo del pais, lo que se
traduce en mejoras para toda la comunidad. Este seria su discurso principal hasta finales
de los afios cuarenta. Sin embargo, no sélo llegamos a la idea del bien comuin a través de
su concepcion del trabajo, sino que también nos conducen a ella sus referencias a la
cultura que encontramos en otra de las categorias resultantes del analisis de su discurso:
la redencion a través del trabajo y del perfeccionamiento. Esta argumentacion pasara a
ser la dominante a partir de 1950, sustituyendo de manera paulatina al discurso sobre el
trabajo como servicio a la Patria. Es aqui donde aparece reflejada la preocupacion por el

acceso del trabajador a la cultura, y lo hace precisamente porque el acceso a la cultura y
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la capacitacion técnica o profesional son las dos condiciones que constituyen una de las
vias para la redencion de los trabajadores, siendo la otra el propio trabajo. Seglin este
planteamiento, la capacitacion y la cultura, en tanto que contribuyen al
perfeccionamiento humano, posibilitan la redencion porque permiten optar a los nuevos
puestos de trabajo derivados de la incipiente industrializacidon y porque contribuyen a
limar las desigualdades sociales y a avanzar en la consecucion de la armonia social, lo

cual repercute de nuevo en el bien comun.

Por su parte, el ministro de Educacion José Ibafiez Martin también se refiere en su
discurso tanto al servicio de la cultura como al servicio del trabajo, los cuales
repercuten de nuevo en el bien comun de la nacion. En el caso del trabajo hemos de
decir que su concepcion es similar a la de Girdén de Velasco, pues ambos se refieren a ¢l
como deber social y como deber moral. No obstante, podemos senalar una sutil
apreciacion en el discurso del ministro de Educacion en el que es perceptible una mayor
vinculacion con el nacionalcatolicismo que se materializa en un aumento de la presencia
del deber moral de trabajar y de la idea de sacrificio respecto al discurso del ministro de
Trabajo. En el caso de la cultura, hemos de decir que existe un importante matiz
diferenciador respecto a la capacidad armonizadora que le atribuia Girén. Més bien
podemos decir que para Ibanez Martin la cultura no iguala, sino que segrega, pues se
trata de una actividad espiritual que varia tanto en su contenido como en su finalidad en
funcion del grupo social al que va dirigida. En primer lugar, se refiere a la «alta cultura»
como aquella que queda reservada a los estratos sociales superiores. Estos eran los
unicos que podian reunir las condiciones de acceso y poseian capacidad para
beneficiarse de ella y labrarse un futuro prometedor en aquellas profesiones mas
relacionadas con la direccion y la toma de decisiones. En segundo lugar, alude a la
«cultura minima» obligatoria para toda la poblacién y equiparable a la educacion
elemental, capacitante para el acceso a la Enseflanza Media y Profesional o
directamente para la realizacion de un trabajo que garantizase la subsistencia de manera

«honestay» y «legitimay.

Finalmente, el ministro de Educacion Joaquin Ruiz-Giménez también sitia en su
discurso la cultura al servicio de Espaiia, proponiendo la subordinacion del
conocimiento a las exigencias del Estado y aludiendo con ello directamente a la
formacion de aquella mano de obra que fuera més necesaria para el desarrollo del pais.

Ademéds, puede decirse que justo cuando el discurso del ministro de Trabajo sobre la
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redencion comienza a ser dominante frente al discurso sobre el deber social de trabajar,
es cuando aparece en la escena politica del Ministerio de Educacion Joaquin Ruiz
Giménez, con un discurso sobre la cultura y el derecho de los trabajadores a su disfrute
muy similar en el sentido armonicista al pronunciado por Giron. De este modo, lo que
para el ministro de Trabajo es la capacitacion y el perfeccionamiento, para el ministro
de Educacion es la formacion integral. Ademds, ambos aluden en su discurso a la
necesidad de universalizar la cultura sin exclusion por razones de clase social,
precisamente para aminorar las desigualdades y lograr esa armonia que acabara
influyendo en el bien comun. Para terminar, conviene tener en cuenta que ambos dejan
el cargo con un afo de diferencia, justo cuando finaliza el periodo de nuestra
investigacion y lo que muchos autores han coincidido en llamar la etapa autarquica. Ello
que implica que tras estos ceses subyace un cambio en la politica del Gobierno con la

entrada de los tecndcratas.
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CAPITULO II. LAS TRANSFORMACIONES DEL
TRABAJO

Nos gustaria comenzar este capitulo citando lo que podemos considerar el
discurso sobre los logros alcanzados en materia de politica social pronunciado por el
propio Régimen con motivo su vigésimo quinto aniversario. En ¢l se alude a la
importancia que la «ideologia social» tiene en el Movimiento y se destacan las acciones
llevadas a cabo en este sentido, entre las cuales, como puede observarse, un gran

numero se refieren al ambito laboral:

Consecuente con estas premisas, la actuaciéon del Movimiento ha alcanzado sus mas
brillantes ejecutorias en el campo social.

La concepcion del hombre como portador de valores eternos ha determinado:

I. El establecimiento de una legislacion laboral sumamente ambiciosa.

II. La implantacion de un amplio régimen protector de la familia.

III. La creacion de un extenso sistema docente que brinda infinitas posibilidades a todos
los espafioles.

IV. La estructuracion de una organizacion profesional de los trabajadores integradora en
un sentido nacional de todos los que con su capacidad laboral, técnica o directiva
contribuyen a la creacion de la riqueza nacional.

V. La preocupacion constante por los hombres del agro y de la artesania, y la atencion
por sus problemas y necesidades.

VI. La implantacion de un amplio régimen de Seguridad Social que ampara a la mayoria
de los espafioles contra las contingencias que les amenazan tanto en su condicion de
productores como de seres humanos.

VII. La elaboracion y aplicacion de un intenso y generoso plan de viviendas, tendente a la
satisfaccion de las necesidades sentidas en este orden por todos los espafioles.
En definitiva, las vertientes fundamentales de la Politica Social han sido atendidas de
una manera incansable y satisfactoria.3*!

Lejos de pretender analizar cada una de estas medidas en profundidad, en este
capitulo realizamos una aproximacién al contexto laboral que caracterizaba a la Espaia
autarquica a través de un breve apartado estadistico, y llevamos a cabo un proceso de
abstraccion a partir del cual pudimos observar coémo la mayoria de estos logros que
aparecen enumerados en el discurso, algunos de los cuales ya venian siendo
mencionados por el ministro Girén de Velasco, nos llevan a un concepto que sera clave
en la legislacion y en la politica laboral del Régimen durante el periodo que analizamos:

el paternalismo.

341 SEMINARIO CENTRAL DE ESTUDIOS SOCIALES: 25 afios de Politica social, Madrid:
Departamento Nacional de Prensa y Publicaciones, 1961, pp. 3-4.
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1. INTRODUCCION: Sobre el contexto social y laboral

Para ofrecer una panoramica de la situacion del mercado laboral en la Espaia
autarquica que nos sirva como marco a la hora de encajar nuestro andlisis sobre el
concepto de trabajo, consideramos oportuno exponer algunos datos estadisticos sobre la
evolucion de la poblacion activa y el desempleo entre 1939 y 1957, asi como del
protagonismo que los distintos sectores de produccion tuvieron en el mercado laboral.
Dado que en ocasiones lo que nos interesa estudiar es una tendencia, hemos incluido en
nuestro analisis las décadas inmediatamente anteriores y posteriores a nuestro periodo

de estudio.

Comenzaremos por referirnos al crecimiento moderado experimentado por la
poblacion activa entre 1930 y 1960, que Babiano sitia en el 36,2%.*? Estos datos
sumados a las cifras de desempleo para el mismo periodo nos pueden llevar a la idea
equivocada de que durante el franquismo la creacion de empleo fue constante y los

niveles de paro del pais no dejaron de descender.

N2 DESEMPLEADOS 1933-1957
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Grdfico 1. Numero de desempleados entre 1933 y 1957 3%

342 vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 22.
33 Fuente: Fondo documental INE, Anuarios (1944-1958). El dato de 1936 corresponde al mes de
febrero, ya que después no hay datos hasta septiembre de 1939.
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Y es que tal y como puede apreciarse en la curva, el nivel de paro se mantuvo
relativamente estable entre 1933 y 1935 aumentando en febrero de 1936 en casi 200.000
personas. Desde este momento se suprimen los registros hasta el final de la guerra, en
1939, y cuando se reanudan anotan una bajada en los niveles de paro en algo mas de
400.000 personas. A partir de entonces la curva continta su descenso a lo largo de todo

el periodo, aunque de forma mas moderada.

Sin embargo, estos datos deben ser interpretados con extrema prudencia, pues lo
cierto es que estas cifras no reflejan del todo la realidad al no contemplar «las
situaciones de subempleo» —bastante frecuentes en la agricultura—, las bajas que se
produjeron como consecuencia de la Guerra Civil y de la posterior represion franquista,
ni tampoco el peso que el exilio y la emigracion econdmica tuvieron en €sos primeros
afios de posguerra.®* De hecho, el aumento del desempleo entre 1933 y 1936 contrasta
con el crecimiento constante y positivo de la poblacion activa en la década de 1930, que

Babiano sitta en el 6,3%.3%

Sin 4nimo de ofrecer aqui un analisis exhaustivo de los datos del exilio y la
emigracion, ni de las victimas causadas por la represion franquista, si podemos afadir
algunas informaciones que nos ayudardn a interpretar mejor los datos y a hacernos una
idea mas aproximada de la realidad. Nos referiremos en primer lugar al exilio,
seflalando que «entre enero y abril de 1939 cruzaron la fronteara de los Pirineos cerca
de medio millén de personas» de los cuales aproximadamente el cuarenta por ciento
«eran obreros industriales y de la manufactura» y en torno al treinta por ciento
«trabajadores del campo».>*® Teniendo en cuenta estas cifras podemos inferir el peso
que este importante movimiento humano tuvo en el descenso del volumen de desempleo

del pais.

Respecto a la emigracion econdmica, es interesante mencionar que, si bien es
cierto que no fue un fendmeno aislado del franquismo, si estuvo sujeta a ciertas
particularidades, sobre todo en el periodo que aqui analizamos. Las caracteristicas a las
que nos referimos derivan principalmente de la Guerra Civil y de la politica econdémica
adoptada por el nuevo Régimen, que sumid al pais en el aislamiento, adoptando una

serie de medidas que intentarian frenar la emigracion y recuperar, en la medida de lo

3% vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 23.
35 Ver tabla 2.
346 Tcach, (1986), citado por ibidem, p. 27.
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posible, la fuerza de trabajo necesaria que habia emigrado a América Latina tiempo
atras.>7 A estas cuestiones relacionadas directamente con la politica espafiola hemos de
afadir un elemento exterior nada desdefiable como es la Segunda Guerra Mundial, que

frenaria de facto la emigracion hacia los paises europeos.

Las estadisticas sobre migracion de esos afios consultadas en el INE no contienen
datos fiables porque gran parte de esos primeros movimientos migratorios después de la
Guerra Civil fueron ilegales y, por tanto, no registrados. Nosotros vamos a citar aqui los
datos aportados por algunos autores que han analizado la cuestion. En primer lugar,
Kreienbrink alude a la existencia de otras fuentes que tienen en cuenta las estadisticas
de inmigracion de los paises latinoamericanos —principal destino de aquel momento—,
y que muestran que entre 1939 y 1945 mas de 20.000 personas abandonaron el pais.?*®
Tras la Segunda Guerra Mundial los espafioles tendrian la posibilidad de emigrar a
paises europeos —principalmente Francia, Alemania y Suiza—, lo que abarataba en
gran medida el coste del viaje y posibilitaba que mas gente pudiera abandonar el pais.
De este modo, segin los datos aportados por el mismo autor «entre 1946 y 1958
abandonaron el pais aproximadamente 624.000 personas».’* En segundo lugar,
Babiano sostiene que «en el decenio comprendido entre 1951 y 1960, fuentes oficiales

computaban un total de 590.750 emigrantes asistidos en América y Europa».3*°

Por ultimo, no debemos desdenar el efecto que la represion franquista, que se
inici6 con la Guerra Civil y que se prolongé durante la posguerra, tuvo en el descenso
de la mano de obra, ya que «entre 1936 y 1943 hubo aproximadamente 150.000
victimas mortales en actos de represalia, campos de concentracion y trabajo y

céarcelesy.>!

Una vez expuestos los datos generales de poblacion activa y volumen de
desempleo con los debidos matices para la correcta interpretacion de los datos, pasamos

a referirnos al modo en que se distribuy6 la mano de obra.

347 Vid. Decreto de 1 de agosto de 1941 sobre repatriacion de emigrados espafioles y accion social del
Estado en el Extranjero, Boletin Oficial del Estado, 31 de agosto de 1941.

348 Vid. KREIENBRINK, Axel: «La politica de emigracién a través de la historia del IEE», en Luis M.
Calvo Salgado et al. (eds.): Historia del Instituto Espariol de Emigracion. La politica exterior de Espana
y el IEE del Franquismo a la Transicion, Madrid: Ministerio de Trabajo e Inmigracion, 2009, p, 15.

34 Ibidem.

3%0 Instituto Espafiol de Emigracion, 1976, citado por BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y
disciplina fabril en Espana..., ob. cit., p. 23.

351 OBIOLS Isabel: «Los historiadores cifran en 150.000 los muertos por la represion franquista», El Pais,
21 de octubre de 2002.
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En la tabla 1 podemos ver como el mencionado crecimiento de la poblacion activa
se reparti6 de forma diferente entre los distintos sectores a lo largo del periodo, de modo
que si hasta 1950 la mano de obra agricola habia representado aproximadamente el 50%
de la poblacion activa total, dicho porcentaje caeria al 39,7% en el decenio siguiente.
Por su parte, el sector industrial tendria que esperar a la década de 1960 para que al
alcanzar el 22,30% iniciase una verdadera tendencia de crecimiento que comenzaria
superando levemente el porcentaje de 1930. Finalmente, los sectores de la construccion
y servicios mantuvieron estables sus porcentajes respecto al total de la poblacion activa

durante las cuatro décadas —en torno al 6% y el 26% respectivamente—.

1930 1940 1950 1960
Agricultura 47,1 51,9 49,6 39,7
Industria 20,6 16,5 19,1 22,3
Construccion 5 5 6,4 6,3
Servicios 26,5 26,5 249 27

Tabla 1. Porcentaje de poblacion activa por sectores 1930-1960 3

Sin embargo, si contrastamos estos datos con los extraidos a partir del analisis del
crecimiento intercensal de la poblacion activa experimentado por los mismos sectores
para el mismo periodo, vemos que, a pesar de que el porcentaje del sector agricola fuera
el mas elevado durante las cuatro décadas, su mayor incremento se produjo entre 1930 y
1940, pasando a tener un crecimiento negativo entre 1950 y 1960. Por su parte y de
manera contraria, el crecimiento del sector industrial fue negativo entre 1930 y 1940, y
paso a convertirse en el sector que mas crecimiento experimentd durante las décadas de
1950 y 1960. Sin embargo, el sector que mas incrementaria su poblacion fue el sector de
la construccidon, que obtuvo los mayores niveles de crecimiento, no sélo entre 1940 y
1950, sino también durante todo el periodo de 1930 a 1960. Finalmente, el sector
servicios sostuvo un crecimiento constante durante las cuatro décadas, si bien no

destacé en ninguna de ellas sobre los demads sectores.

332 Fuente: BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p.
22.
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1930-1940 1940-1950 1950-1960 1930-1960
Total relativo % 6,3 17 9,5 36,2
Agricultura relativo % 17 11,8 -12,2 14,8
Industria relativo % -15,1 35,8 27,6 47,1
Construccion relativo % 5,7 49 8,9 71,6
Servicios relativo % 4,1 9,6 18,8 35,6

Tabla 2. Crecimiento intercensal relativo de la poblacién activa por sectores 1930-1960°%

A partir de los datos expuestos, Babiano Mora extrae la conclusion de que, en
definitiva, «el aumento de la mano de obra en la industria y en la construccion se

efectud gracias a la transferencia de mano de obra agricola».>>*

Estos nimeros pueden ser corroborados con los datos extraidos del Censo, que
reflejan el movimiento migratorio que la poblacion espanola hubo de realizar para
lograr adaptarse a las necesidades del mercado de trabajo. En este sentido, si partimos
de la instantdnea del pais en 1940, veremos que estamos ante una Espaia
eminentemente rural en la que la agricultura es la principal ocupacion laboral de la
poblaciéon masculina. En base a ello, la distribucion demografica deberia estar
concentrada mayoritariamente en poblaciones rurales, las cuales mantienen una
tendencia creciente hasta 1950 y comienzan a descender a partir de 1960, coincidiendo
con la migracién que tiene lugar del campo a la ciudad. Ello explica que en 1940
provincias como Leo6n tuvieran al 44,18% de su poblacion masculina dedicada a la
agricultura, ascendiendo el porcentaje para el mismo ano al 50,10% en Guadalajara y al
57% en Lugo. No es asi por ejemplo para las provincias de Madrid o Barcelona, donde
la cifra desciende al 8,51%. y al 11,73% respectivamente. Por lo tanto, fuera de las
provincias que albergan a las grandes capitales, la tonica general es que la agricultura

era, con mucha diferencia, la principal ocupacion de la poblacion masculina en 1940.3%

Respecto a la poblacion femenina, los datos estadisticos evidencian que la
ocupacion mayoritaria entre las mujeres era el servicio doméstico, rondando entre el 1 y

el 2 por ciento, si tomamos en consideracion las mismas provincias que en el caso de la

333 Fuente: ibidem.
3% Ibidem, p. 24.
355 Fuente: Fondo documental del INE, Censo de poblacién de 1940, Tomo II Voliimenes provinciales.
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poblaciéon masculina. Estos porcentajes se superan en las provincias de Madrid y

Barcelona, donde ascienden al 6,74% y al 4,23% respectivamente.3>¢

Esta situacion se mantiene mas o menos estable hasta finales de los anos cuarenta,
momento en que empieza a percibirse un movimiento migratorio desde las zonas rurales
a las zonas urbanas, el cual coincide precisamente con el declive de la actividad agricola
y el crecimiento de la industria y la construccion. Siendo conscientes de los sesgos que
supone la consideracion de lo rural y lo urbano en funcion del nimero de habitantes por
municipio hemos decidido adoptar este sistema porque nos sirve para obtener una vision
general de la tendencia migratoria de la poblacion espafiola en el territorio nacional.?>’
El siguiente grafico muestra como entre 1940 y 1970 las zonas rurales e intermedias —
menos de 10.000 habitantes— vieron mermada su poblacién mientras que €sta aumento

notablemente en las zonas urbanas —mas de 10.001 habitantes—.>>®

MOVIMIENTO DE LA POBLACION 1940-1970

I /onas rurales e intermedias Zonas urbanas
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Grdfico 2. Movimiento de la poblacién entre 1940y 1970 3%°

3% Ibidem. Fecha de consulta 13 de marzo de 2022.

357 Delgado Urrecho sostiene que, en el caso de Espaiia, el numero de habitantes por municipio «es un
buen indicador para la definicion de los entornos eminentemente rurales, pero no en todas las provincias»
ya que «debido a los desiguales modelos de poblamiento, en muchos casos el sobrepasar un umbral
determinado de habitantes no implica necesariamente el caracter urbano». DELGADO URRECHO José
Maria: «Mas alla del topico de la Espana vacia: una geografia de la despoblacion», en Agustin Blanco
Martin et al. (coord.): Informe Espaiia 2018, Madrid: Universidad Pontificia de Comillas, 2018, p. 254.

338 Seglin la aplicacion de los umbrales poblacionales del INE. Nosotros hemos agrupado las zonas rurales
e intermedias porque consideramos que una poblacion de 10.000 habitantes esta mas cerca de lo rural que
de lo urbano en cuanto a la ocupacion laboral y estilo de vida.

3% Fuente: Fondo documental del INE, Censo de poblacién de 1970, Tomo I Nimero de habitantes por
municipio.
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Una vez aclarado el panorama estadistico mas general vamos a esbozar un perfil
aproximado de esa fuerza de trabajo que constituia la poblacion activa del pais. Para
ello debemos referirnos a dos cuestiones importantes que caracterizarian el mercado de
trabajo del momento: la descualificacion y la segmentacion. Sobre la primera, es preciso
tener en cuenta que, como ya hemos indicado, al finalizar la Guerra Civil y debido tanto
a las muertes como a las consecuencias derivadas de la represion franquista —exilio,
emigracion, detenciones, etc.—, la mano de obra sufri6 una importante merma en lo que
se refiere al nimero de trabajadores, viéndose afectado el nivel de cualificacion de la
fuerza de trabajo. Ante la escasez de trabajadores cualificados, las empresas optaron por
intentar retenerlos gestionando la mano de obra basdndose en la estabilidad en el
empleo y en el pago de salarios altos. Esta modalidad de gestion de la fuerza de trabajo
adoptada en las empresas, mayoritariamente en las ciudades, derivd en una
segmentacion dual y polarizada del mercado laboral , que se traduciria en un grupo de
trabajadores cualificados con salarios altos y un grupo de trabajadores no cualificados
con salarios muy bajos.*%? Para este segundo grupo de trabajadores el Régimen elabord
toda una serie de medidas de caradcter paternalista que buscarian principalmente
asegurar su lealtad hacia el empresario, pero este aspecto sera convenientemente

desarrollado en el tercer apartado de este capitulo.

360 vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espafia..., ob. cit., pp.
27-30.
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2. LEGISLACION Y POLITICAS PUBLICAS DE MANO DE OBRA

En este apartado vamos a llevar a cabo una revision de las principales leyes en
materia laboral que se dictaron o estuvieron en vigor durante el periodo de 1939 a 1957.
Nos detendremos concretamente en aquellas que son especialmente importantes para
nuestro analisis, bien porque inciden de manera directa en el concepto de trabajo, bien
porque nos ayudan a concretar de algin modo el perfil de trabajador que el Régimen
queria crear. Para ello, debemos tener en cuenta la jerarquia existente entre los distintos

tipos de normas que se concretan en distintos niveles.

a) Las Leyes Fundamentales: El Fuero del Trabajo y el Fuero de los

Espaiioles

En la cuspide de la piramide estarian el Fuero del Trabajo, promulgado en 1938 y
el Fuero de los Espanoles de 1945. A pesar de formar parte de las denominadas Leyes
Fundamentales,*®! su verdadera eficacia «se vio condicionada por el tipo de norma en
que consistian, ya que no todas tuvieron el mismo valor juridico».**? Entre los distintos
preceptos que ambos fueros recogen podemos encontrar normas «de aplicacion
inmediata sin necesidad de desarrollo legislativo (...); las que refuerzan a otras
existentes; las que precisan de leves desarrollos legislativos; y las que van de mayor a
menor aplicabilidad directa».’®® En este sentido, aunque su vinculaciéon con el
totalitarismo y su elaboracion desde el Estado alejan a estas leyes del
constitucionalismo, en cierto modo han terminado siendo consideradas por reputados
autores de la época como las constituciones franquistas.*** El propio Joaquin Garrigues,
jurista y catedratico de Derecho Mercantil, se referia del siguiente modo al Fuero del

Trabajo en cuyo borrador ¢l mismo habia participado:

No entra en mi propodsito detenerme en el problema de la naturaleza juridica del F. del T.
(...). La duda solo puede surgir en cuanto al caracter normativo o simplemente
programatico de sus disposiciones. A mi juicio, la circunstancia de haberse publicado el F.
del T. en plena guerra explica el cardcter polémico y programatico de sus declaraciones,

361 En total se promulgaron siete leyes fundamentales: el Fuero del Trabajo, en 1938; la Ley Constitutiva
de Cortes, en 1942; el Fuero de los Espaioles y la Ley de Referéndum, en 1945; la Ley de Sucesion en la
jefatura del Estado, en 1947; la Ley de Principios del Movimiento Nacional, en 1958; y la Ley Organica
del Estado, en 1967.

362 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 387.

363 Ignacio Serrano (1939) citado por ibidem.

364 RUIZ RESA, Josefa Dolores: Los derechos de los trabajadores en el franquismo, ob. cit., p. 374.
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propio de toda arma de lucha doctrinal. El F. del T. deja percibir a través de sus
declaraciones el ambiente bélico en que fue creado. No contiene normas de aplicacion
inmediata, sino que condiciona positiva y negativamente las leyes futuras en materia social
y econdmica. Contiene principios organizativos que reclaman un desenvolvimiento en leyes
posteriores. Son promesas de regulacion futura. (...)

En todo caso, el F. del T. representa el ordenamiento constitucional de la economia
espafiola, ya que contiene los principios de su futura organizacion. ¢

En cualquier caso, ambas Leyes Fundamentales simbolizan dos orientaciones
distintas. El Fuero del Trabajo es la plasmacion del ideario nacionalsindicalista y esta
profundamente condicionado por el totalitarismo y la autarquia econdmica. Sin
embargo, el Fuero de los Espafioles puede considerarse «una declaracion de derechos y
libertades con la que se queria manifestar la renuncia al totalitarismo anterior, aunque
no a la dictadura politica».>®® No obstante, al ser su ambito de regulacion mas diverso,
el Fuero de los Espafioles no entra tanto en materia laboral como su antecesor, siendo
ademads sus aportaciones en esta materia poco novedosas. Por este motivo no vamos a

referirnos a €l con demasiado detenimiento.

En el Fuero del Trabajo podemos diferenciar tres tipos de declaraciones: las que
pretenden definir, las que estan destinadas a proteger y las que tienen un caracter mas
normativo. Siendo todas ellas importantes, queremos destacar la importancia del
segundo tipo, dado el caracter paternalista que impregnaria algunas de las politicas del
régimen franquista, al que mas adelante nos referiremos. En este sentido, merece la pena
mencionar que «si se habia denominado “Fuero” era para evidenciar su caracter
concesivo por parte de la autoridad y por transmitir el hecho de que se sancionaba en ¢l
“un derecho especial”, independiente del derecho comun civil, dedicado al trabajo “en

un sentido de proteccion”». ¢

Entre el primer tipo de declaraciones encontramos aquellas que definen lo que es

el trabajo:

e La «participacion» voluntaria del hombre «en la produccion» con el fin de
contribuir al «desarrollo de la economia nacional» (1. 3).
e Como actividad humana exige «la dignidad personal» del trabajador (1.2 y art.

25 del Fuero de los Espafioles).

365 GARRIGUES, Joaquin: Tres conferencias en Italia sobre el Fuero del Trabajo, Madrid: Ediciones
«FE», 1939, p. 19. Joaquin Garrigues

3% Vid. RUIZ RESA, Josefa Dolores: Trabajo y franquismo, ob. cit., p.7.

367 Pietro Castro (1938) y Serrano (1939) citados por MARTIN, Sebastian: «Del Fuero del Trabajo al
Estado Social y Democrético...», ob. cit., p. 350.
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e [La concepcion coactiva del trabajo al considerarlo un deber hacia Dios y
hacia la sociedad (I. 3 y L.5).

e La definicion del ‘servicio’ como «trabajo que se presta con interés y
abnegacion, con animo de contribuir al bien superior que Espafa representay

(L7).

El segundo tipo de declaraciones que hemos establecido corresponde a aquellas de

cuyo enunciado se deriva un sentido de proteccion.

e La proteccion del trabajo: «El Estado valora y exalta el trabajo» y «lo
protegera con la fuerza de la ley» (1.4).

e El reconocimiento a todos los espaioles del derecho al trabajo, cuya
satisfaccion «es mision primordial del Estado» (1.8 del Fuero del Trabajo y
art. 24 del Fuero de los Espaiioles).

e El compromiso del Estado de «ejercer una accidén constante y eficaz en
defensa del trabajador, su vida y su trabajo», limitando «la duracién de la
jornada laboral», prohibiendo «el trabajo nocturno de las mujeres y nifios» y
liberando «a la mujer casada del taller y de la fabrica» (II.1).

e La regulacion de las condiciones de trabajo mediante el reconocimiento del
derecho a «vacaciones anuales retribuidas» (I.5); el establecimiento de un
salario que sea justo y suficiente para permitir una vida digna al trabajador y a
su familiay (III.1 y art. 27 del Fuero de los Espafioles); la asignacién de un
«subsidio familiar (IIL.2); la regulacion de «las relaciones entre los
trabajadores y las Empresas» favoreciendo «el reciproco deber de lealtad, la
asistencia y proteccion de los empresarios y la fidelidad y subordinacién en el
personal (I11.4); el control de las condiciones «en que se realiza el trabajo»
para que sean «las que en justicia corresponden al trabajador» (IIL.5); y la
preocupacion «por la seguridad y continuidad en el trabajo» (I11.6).

e La proteccion del artesanado (IV.1) y la agricultura (V.2- V.6 y VL1).

e El incremento de los seguros sociales de «vejez, invalidez, maternidad,
accidentes de trabajo, enfermedades profesionales, tuberculosis y paro

forzoso» (X.2 y art. 28 del Fuero de los Espafioles.).

Finalmente, existe un tercer tipo de declaraciones cuyo sentido es mas legislativo

o regulador, haciendo referencia principalmente al control de la disciplina:
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e La creacion de «una nueva Magistratura del Trabajo», que se encargaria tanto
de velar por el cumplimiento de la disciplina como de la mediacion en el caso
de que existiera conflicto entre el empresario y los trabajadores
individualmente o en su conjunto (VIL1).

e La regulaciéon del orden jerarquico de la empresa subordinando todos los
elementos que la integran al bien comun (VIIL.2).

e [La subordinacion de todos los factores que intervienen en la produccion «al
supremo interés de la Nacion» (XI.1); sancionando tanto la disminucion en el
rendimiento en el trabajo (XI.3) como aquellos «actos individuales o
colectivos que de algin modo turben la normalidad de la produccion o
atenten contra ella»—como la huelga— (X1.2); y reconociendo «la iniciativa
privada como fuente fecunda de la vida econémica de la Nacion» (XI1.6).

e El establecimiento del sindicato vertical como entidad dirigida por el Estado

en la que deben ordenarse todos los trabajadores y empresarios (XIII.1-9).

Estas referencias a la proteccién y al control seran desarrolladas en el tercer
apartado de este capitulo, en un andlisis mas profundo de la legislacion que las

desarrolla y de su verdadero significado.

Sin embargo, antes de proseguir queremos dedicar un breve parrafo al sindicato
vertical porque, a pesar de que su relevancia para nuestro analisis sea muy tangencial, se
trata de una institucion particular del franquismo cuyas implicaciones en el control y la
proteccion de la mano de obra fueron incuestionables. Baste con sefialar que su disefio e
instauracion fue obra de los falangistas —a pesar de la oposicion del sector
tradicionalista y catolico—, que vieron en ¢l un medio favorable al armonicismo que
propugnaba el nacionalsindicalismo. El sindicato vertical —u organizacion sindical—
se articulaba en 23 “sindicatos nacionales” en los que se reunian los trabajadores y los
empresarios bajo la disciplina del partido tnico.?*® La afiliacion era obligatoria tanto
para los obreros como para los empresarios, negando asi «la libertad de asociacion y el
pluralismo ideoldgico», a la vez que, en pos de alcanzar la armonia entre capital y
trabajo, eliminaba el derecho de reivindicacion de los trabajadores e imposibilitaba la

negociacion colectiva.?®’

368 Vid. BERNAL GARCIA, Francisco: «Corporativismo y fascismo...», ob. cit., pp. 64-65.
3% Vid. SANCHEZ RECIO, Glicerio: «El sindicato vertical como instrumento politico y econémico del
régimen franquistay, Pasado y memoria. Revista de Historia contempordnea, n°l, 2002 (Monografico
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b) La Ley de Contrato de Trabajo de 1944

Una vez analizado el Fuero del Trabajo como discurso estatal y norma rectora de
las restantes leyes laborales que se dictaron durante el periodo franquista, pasamos a
referirnos a aquellas leyes que supusieron un nivel mayor de concrecion, entre las que
destacamos la Ley de Contrato de Trabajo de 1944. A ella ya nos hemos referido en el
capitulo I cuando aludiamos a la teoria de la relacién de trabajo de origen aleman,
introducida en Espafia por los juristas abanderados del grupo de los tedricos
relacionistas Legaz Lacambra y Antonio Polo. Esta teoria seria adoptada por el
nacionalsindicalismo y, junto con el armonicismo, impregnaria la legislacion laboral
franquista hasta mediados de los afios cuarenta, por lo que estd presente en las
declaraciones del Fuero del Trabajo —declaracion 1.2— y otros documentos legales del

momento.

Segun sus premisas, la relacion laboral debia estar fundamentada en la lealtad
mutua entre el trabajador y el patron y en el libre consentimiento de las partes, y no en
«el principio liberal de la libertad contractual» presente en la Ley del Contrato de
Trabajo de 1931, al considerarlo pernicioso por «ignorar la vertiente personal y humana
del trabajo (...) y llevar consigo la contraposicion de intereses y la lucha de clases».?”°
A su modo de ver, el contrato de trabajo saboteaba ese libre consentimiento al no estar
las dos partes —trabajador y empresario— en el mismo nivel de negociacion. Ademas,
el contrato convertia el trabajo en una mercancia, menoscabando asi la condicion

humana de quien lo presta.

Sin embargo, la Ley del Contrato de Trabajo de 1931 nunca fue derogada sino que
quedaria refundida en la de 1944, perviviendo, después de tanta teoria relacionista, la
relacion contractual de origen liberal en la que el enfrentamiento entre capital y trabajo
seguiria estando presente.’’! En ella que quedaban definidas, entre otras cosas, el
concepto y el objeto del contrato —arts. 1 y 2—; los supuestos que quedaban excluidos
de la de la relacion contractual, como «los trabajos de caracter familiar» o «el servicio
doméstico» —art. 2—; los requisitos de los aspirantes a formalizar dicho contrato, entre

los que destaca el hecho de que la mujer casada debiera contar con autorizacion expresa

«Instituciones, sociedad y franquismo»), p. 22 y MARIN MARIN, José: Origenes de la Magistratura del
Trabajo en Espariia. Especial referencia a su implantacion en Murcia (1939-1940), Madrid: Agencia
estatal Boletin Oficial del Estado, 2021, p. 510.

370 MARIN MARIN, José: Origenes de la Magistratura del Trabajo en Espaiia..., ob. cit., p. 511.

37 Vid. Ibidem, p. 513.
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del marido —art. 11—; y las «obligaciones y derechos del trabajador y del
empresarioy», siendo deberes del primero «la diligencia en el trabajo» y «la colaboracién
en la buena marcha de la produccién» —art. 60—, asi como guardar «fidelidad a la
empresa» —art. 70—; y para el segundo la remuneracion de los servicios prestados y
«tratar al trabajador con la consideracion debida a su dignidad humana» —art.75— .37
Algunos de estos aspectos tendran su reflejo de una u otra manera en los textos

escolares, como mas adelante veremos.

¢) Las Reglamentaciones de Trabajo

Sin embargo, el nivel de precision de la Ley todavia es a veces demasiado
genérico, sin comprometerse verdaderamente en la fijacion del nivel salarial minimo ni
en las condiciones de trabajo que se considerarian legales. Para acceder a este tipo de
informacion deben consultarse las reglamentaciones de trabajo, a través de las cuales el
Ministerio de Trabajo regulaba «las condiciones minimas a que han de ajustarse las
relaciones laborales concertadas entre los empresarios y su personal en las distintas

ramas y actividades».?”® La propia Ley concreta cual debe ser su contenido:

El contenido de las reglamentaciones de trabajo se referird principalmente a establecer las
condiciones con arreglo a las cuales han de desenvolverse las relaciones entre las empresas
y su personal, y abarcard, necesariamente, los siguientes extremos: ambito territorial,
funcional, personal y temporal en que sus normas han de aplicarse; organizacion del trabajo
y clasificacion del personal por especialidades profesionales, incluyendo las definiciones de
todas y cada una de ellas; jornada; retribucion y computo de horas extraordinarias,
condiciones sobre el trabajo a destajo, si hubiere lugar a ello, y revision de destajos y
primas; descansos y vacaciones; régimen de sanciones y premios; enfermedades;
prevencion de accidentes e higiene en los talleres y reglamento de régimen interior.”*

El nimero de reglamentaciones laborales que se dictaron durante los afios
cuarenta y cincuenta fue extensisimo, pudiendo ser nacionales (RNT), provinciales o
regionales, y regular desde sectores mds grandes y amplios como la Industria

375

Siderometaltrgica,’”® las Industrias Quimicas®’® o la Industria del Calzado,?”’ hasta

sectores de extremada concrecion como el Sector Sedero de la Industria Textil,>”® el de

372 Decreto de 26 de enero de 1944 por el que se aprueba el texto refundido del Libro I de la Ley de
Contrato de Trabajo.

373 Ley de 16 de octubre de 1942 por la que se establecen normas para regular la elaboracion de las
reglamentaciones de trabajo, art.1.

374 Tbidem, art. 11.

375 RNT en la Industria Siderometaltrgica, BOE 17 de julio de 1942.

376 RNT para las Industrias Quimicas, BOE 5 de marzo de 1946.

377 RNT en la Industria del Calzado, BOE 5 de mayo de 1946.

378 RNT para el Sector Sedero de la Industria Textil, BOE 10 de febrero de 1946.
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las Industrias de Confeccion de Guantes de Piel,*” las Industrias Alpargateras,®*® o las

Industrias de Fabricacion de Fieltros y Sombreros. 8!

En cualquier caso, el andlisis de dichas reglamentaciones, junto con las leyes
citadas, nos lleva a destacar algunas pinceladas que caracterizarian las politicas publicas
de mano de obra puestas en marcha durante el franquismo. Nos referimos, en primer
lugar, a la estructuracion «de la mano de obra en empresas muy integradas y
jerarquizadas» con puestos de trabajo muy definidos.’®? Esta apreciacion puede
comprobarse en las distintas reglamentaciones del trabajo en las que se especifica la
clasificacion de los cargos o puestos de trabajo para cada sector. En el Reglamento de
Tabacalera, S.A. el personal de la empresa quedaba clasificado en cuatro grupos
profesionales: técnico, administrativo, subalterno y obrero. A su vez, cada uno de los
grupos estaba dividido en dos subgrupos, uno en el que se agrupaban las categorias
superiores, y otro que comprendia las inferiores. Por ejemplo, el grupo de personal
administrativo se componia a su vez de dos subgrupos, de los cuales, el primero

constaba de cinco categorias y el segundo de cuatro.

ADMINISTRATIVO
Subgrupo 1 Subgrupo 2
1°. Jefe de Seccion 1°. Representantes
2°. Inspector de Representaciones 2°. Guardalmacén
3°. Jefes de Negociado 3° Cajero
4°. Interventor 4°. Administrador subalterno

5°, Oficial

Tabla 3. Estructuracion del personal de la Empresa Tabacalera SA en el Reglamento de 1946 3%

Esta marcada jerarquizacion en la division del trabajo se acompafiaba de

definiciones estancas en las que todavia se especifican més categorias internas como,

379 RNT para las Industrias de Confeccion de Guantes de Piel, BOE 24 de enero de 1947.

380 RNT para las Industrias Alpargateras, BOE 22 de marzo de 1947.

381 RNT de las Industrias de Fabricacion de Fieltros y Sombreros, BOE 13 de abril de 1948.

382 Vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 72.
Las empresas integradas son aquellas que realizan todo el proceso completo de fabricacion de un
producto.

383 Fuente: RNT en la Compafiia «Tabacalera, S.A.», arts. 3-8, BOE 4 de julio de 1946.
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por ejemplo, la diferenciacion establecida dentro de los porteros entre el portero primero

y el resto de porteros, o los encargados de primera, segunda y tercera categoria.

Portero primero.— Es la persona de confianza que tiene encomendada la vigilancia
permanente de los establecimientos fabriles mientras éstos permanecen abiertos para el
trabajo, debiendo dar cuenta de cuantas novedades ocurran al Oficial de guardia de la
Fébrica.

Porteros.— Son los encargados de secundar las 6rdenes y disposiciones emanadas del
Portero primero, aparte de cumplir las instrucciones que les dé el Oficial de guardia. Estos
sustituiran al Portero primero en los casos de ausencia y enfermedad.

Ordenanzas.— Son los que realizan trabajos propios de su clasificaciéon, como
atenciones de las oficinas y del publico, copia, recogida y entrega de correspondencia y
otros analogos.

Encargados.— Son los que desempefian cometidos de vigilancia cerca del personal
obrero bajo su mando para que éste ejecute las operaciones fabriles con el mayor cuidado y
perfeccion, asi como las de peso, destajo, recuento y almacenaje de los bultos de tabaco en
rama, elaborados y demas efectos y utiles de fabricacion. Estos sustituiran a los Porteros en
caso necesario. Se distinguirdn en categorias de 1%, 2* y 3238

En segundo lugar, las politicas publicas de mano de obra se caracterizaron por
impulsar la estabilidad en el empleo a través de distintos mecanismos destinados, en
definitiva, a premiar la antigliedad en la empresa. El incremento del salario en funcion
de la antigliedad, el aumento de pagas por enfermedad, el nimero de dias de vacaciones
en funcidn de los afios trabajados en la empresa, etc., fueron procedimientos empleados

en este sentido, al igual que los Mercados Internos de Trabajo (MIT),?%

que ya hemos
definido en el capitulo I, pero que podemos recordar que béasicamente consistian en
habilitar los puestos inferiores de las distintas categorias de trabajadores como puertas
de entrada a las empresas, mientras que los puestos superiores, dentro de cada categoria,
se irian cubriendo mediante el ascenso y la promocidn del personal que ya estaba dentro

de la empresa.

Las admisiones de personal en la Compaiiia, en consonancia siempre con las disposiciones
vigentes en materia de colocacion, habran de llevarse a cabo por la ultima categoria del
Grupo o Subgrupo respectivo; por concurso, para el personal Técnico; por concurso-
oposicion, para el Administrativo, y por prueba de aptitud, para el restante personal.3%

En este entramado, la figura del aprendiz, obligatoria en todas las empresas desde
1939, constituia el principal modo de acceder a un puesto de trabajo estable, ya que
«una vez dentro de la empresa el personal contaba con derechos de preferencia para el
ascenso, frente a posibles candidatos del exterior».*®” Este modo de gestion del personal

ofrecia la ventaja de limitar la contratacion externa y de permitir a su vez ahorrar en

384 Tbidem, art. 12.

385 Vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., pp.
75-76.

38 Fuente: Reglamentacion Nacional del Trabajo en la Compafiia «Tabacalera, S.A.», ob. cit., art. 13.

33T BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espafia..., ob. cit., p. 78.
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gastos de formacion, ademads, claro estd, de favorecer la estabilidad si se admite el
supuesto de que los trabajadores iban a preferir permanecer en la misma empresa con el
fin de poder ascender de posicion —siempre dentro del mismo grupo—, a irse a otra

empresa a la que tendrian que acceder nuevamente desde los puestos inferiores a su

grupo.
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3. EL PATERNALISMO Y LA DISCIPLINA COMO FUNDAMENTOS EN
LA GESTION DE LA MANO DE OBRA

Como hemos visto, el desarrollo industrial en Espaia durante los afios cuarenta y
cincuenta era incipiente si lo comparamos con paises como Estados Unidos, donde el

fordismo 'y el taylorismo®®

se habian implantado de manera definitiva y en
consecuencia habian realizado importantes avances en lo que se refiere a los sistemas de
produccion en cadena. Nosotros no vamos a analizar detalladamente las caracteristicas e
implicaciones de estos sistemas, pero si creemos necesario referirnos a cémo su
implantacion en Espafia, que se produciria en los afios sesenta, condiciond tanto las

leyes como las pautas de gestion de la mano de obra durante el periodo que analizamos.

Para realizar esta breve incursion en el terreno de las condiciones laborales que
vivieron los trabajadores espafioles de los afios cuarenta y cincuenta vamos a basarnos
en el andlisis realizado por José Babiano sobre como el Estado y los patronos basaron
sus medidas encaminadas a la introduccion del fordismo en Espafa en dos modelos de
gestion de la mano de obra: «la militarizacion y el paternalismo».*® Como veremos en
el analisis de los manuales escolares, ambos patrones estaran también presentes en las
referencias al trabajo y se manifestaran a través del 1éxico castrense y las referencias a
la disciplina militar en el ambito laboral y en la presentacion, casi propagandistica, de
las medidas asistenciales de caracter paternalista a las que vamos a hacer alusion en este

apartado.

Con el término ‘militarizacion’ Babiano alude «a un conjunto de pautas
disciplinarias» inspiradas en los «habitos castrenses» que se pusieron en marcha en el
«escenario productivo» para controlar «tanto el proceso de trabajo como a los propios
trabajadores».>”® Esta estrategia que se habia puesto en marcha durante la Guerra Civil

pervivio después de 1939 en distintos sectores, no s6lo en aquellos relacionados

38 Tanto el taylorismo como el fordismo hacen referencia a sistemas de produccion industrial en masa
caracterizados por la introduccion de la division del trabajo, la especializacion de las tareas, la
mecanizacion, la estandarizacion y el control de los tiempos de trabajo. Ambos fueron puestos en marcha
por Frederick W. Taylor y Henry Ford respectivamente, en la primera veintena del siglo XX.

389 Vid. BABIANO, José: «Las peculiaridades del fordismo espafiol», Cuadernos de relaciones laborales,
n° 3, 1993, p. 76.

390 Vid. Ibidem, p. 88.
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directamente con la industria, como puede ser la mineria, sino también en el sector

agricola:

En las grandes propiedades del sur, se reforzo la organizacion jerarquizada de los cortijos.
Se extendido el uso de armas largas entre los capataces mientras la Guardia Civil
completaba, externamente, el dispositivo disciplinario de la produccion. Para el descanso y
la recuperacion fisica, los cortijos disponian, en el tiempo en que duraban las faenas, de
alojamientos colectivos de tipo cuartelario.’!

La presencia de la militarizacion en el lenguaje de la legislacion laboral y en las
practicas de gestion de la mano de obra aplicadas en las empresas no deberian resultar
extrafias si tenemos en cuenta que, una vez finalizada la Guerra Civil, el ejército jugd un
importante papel en la reorganizaciéon del Estado introduciendo a algunos de sus
miembros en las recién creadas instituciones. Por otra parte, no debemos olvidar el
caracter fascista y paramilitar de la propia FET-JONS, algunos de cuyos miembros,
como el propio Girdon de Velasco, ocuparian ciertos ministerios. En cualquier caso, su
intervencionismo en el &mbito de las relaciones laborales propici6 la generacion de una
«concepcion de la disciplina en la empresa», segun la cual el jefe o patron «se
convertiria en una especie de caudillo-empresario» revestido de una autoridad
incuestionable que implicaba «una lealtad estricta y una profunda jerarquizacion,

andlogas a las existentes en el cuartel».>%?

La Magistratura de Trabajo, creada por el Fuero del Trabajo —declaracion
VII.1—, seria una de las instituciones de caracter provincial subordinadas al Ministerio
que tendria entre sus funciones la de velar por el cumplimiento de la disciplina,
interviniendo «como garante de la sumision de la mano de obra en el lugar de
trabajo».>>> Su creacion se llevo a cabo para sustituir a los jurados mixtos creados en
1931, de composicion paritaria de obreros y patronos, por considerarlos un sistema
«contrario a los principios que informan el Movimiento»*** y que bésicamente se
resumian en la supresion de la lucha de clases y, en consecuencia, de los mecanismos

para la negociacion colectiva.

391 Naredo y Sumpsi (1984) citados por ibidem, p.89.

32 Vid. SEMPERE NAVARRO (1982) citado por BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y
disciplina fabril en Espana..., ob. cit., p. 39. La cursiva es del original.

393 BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., pp. 50-51.
394 Decreto sobre suspension de los Jurados Mixtos y Tribunales Industriales y creacion de la
Magistratura del Trabajo.
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También es destacable el papel que el Sindicato Vertical (OSE) jugo en el control
de la mano de obra.’*> Asi queda recogido en el Fuero del Trabajo —declaracion
XIIL.5—: «El sindicato vertical podrd intervenir por intermedio de Organos
especializados en la reglamentacion, vigilancia y cumplimiento de las condiciones de
trabajo», y en el preambulo de la Ley de Bases de la Organizacion Sindical de 6 de

diciembre de 1940:

A los organismos sindicales compete la representacion y disciplina de todos los
productores. Pero esta competencia no quiere decir sindicacion burocratica y oficialmente
obligatoria. Vencida ya toda ilusiéon democratica, los organismos sindicales se constituyen
por quienes voluntariamente se movilizan para el servicio de constituirlos y mandarlos. Asi,
sin perjuicio de su poder disciplinario y tributario sobre toda la categoria correspondiente,
el Sindicato conserva su caracter de pieza agil y selecta.

La Ley asegura la subordinacion de la organizacion sindical al Partido, ya que solo éste
puede comunicarle la disciplina, la unidad y el espiritu necesarios para que la economia
nacional sirva a la politica nacional.

Sin embargo, a pesar de haber sido disefiado con este fin, quienes realmente
mantuvieron el control sobre los trabajadores fueron los patronos respaldados por la
Magistratura y el Ministerio de Trabajo, siendo el papel de la OSE secundario en este

sentido.?%

Respecto al paternalismo, antes de pasar a exponer su alcance como patrén de
gestion de la mano de obra, consideramos importante definir adecuadamente en qué
consiste. Para ello vamos a partir de las aportaciones de Alemany, gracias a las cuales
hemos podido concluir que la intervencién paternalista implica «coaccion» o
«interferencia en la libertad» de una persona o un grupo con el fin de «beneficiar a esa
personax» o evitarle cualquier tipo de dafios «de tipo fisico, psiquico y/o economicosy.
En cualquier caso, implica un «ejercicio de poder» y, como tal, una situacion de

desigualdad entre las partes o cuanto menos una relacion de autoridad. 3%’

395 Pere Ysas sostiene que la OSE fue creada «con el objetivo de encuadrar, vigilar, adoctrinar, asistir y,
eventualmente, movilizar a los trabajadores y, al mismo tiempo, avanzar hacia la “armonia social”, que el
Estado propiciaria, por otra parte, a través de la politica laboral y en general, social». YSAS, Pere: «El
movimiento obrero durante el franquismo. De la resistencia a la movilizacidon (1940-1975)», Cuadernos
de Historia Contempondnea, vol. 30, 2008, p. 167. También Babiano se refiere a la funcién controladora
del sindicato vertical en BABIANO, Jose: «;Un aparato fundamental para el control de la mano de obra?
(reconsideraciones sobre el sindicato vertical franquista)», Historia Social n° 30, 1998, pp. 23-28.

3% BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 69.

397 ALEMANY, Macario: «Paternalismo», Eunomia. Revista en Cultura de la Legalidad, n° 12, abril-
septiembre 2017, pp. 201-203. A la definicion de Gerald Dworkin seglin la cual el paternalismo es «un
modo de accion consistente en una interferencia en la libertad de un individuo, motivado (o con el fin de)
beneficiar o evitar dafios a ese mismo individuo», Alemany va afiadiendo y analizando los condicionantes
que otros autores como Garzon Valdés (1988), Hart (1963), Beauchamp y Cildress (2001) o Bunchan
(1987), entre otros, establecen para calificar una conducta como paternalista. A partir de la definicioén de
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Por otra parte, también hemos fundamentado nuestro analisis en las aportaciones
de Babiano, quien centra su definicioén en la «intervencidon patronal» que se produce a
través de aquellas politicas desarrolladas por las empresas destinadas a «la
reconstitucion de la fuerza de trabajo».>® No obstante, nosotros hablaremos no sélo del
paternalismo fabril —el ejercido por el empresario sobre el trabajador—, sino también
del paternalismo estatal, pues, como veremos, en muchas ocasiones era el Estado quien

favorecia que las empresas pudieran llevar a cabo actuaciones de tipo paternalista.>*’

Una vez delimitado el concepto, vamos a centrarnos en la procedencia, y en este
sentido hemos de recordar la influencia que el armonicismo tuvo en el conjunto de la
legislacion desarrollada por el Régimen y, concretamente, en las politicas publicas de
gestion de la mano de obra. Esta influencia, junto con la omnipresencia de la religion en
todas las esferas y la fuerte jerarquizacion que impregnaba el mundo laboral, derivaria
en la elaboracion de un discurso de caracter paternalista, segin el cual tanto el Estado
como el Patron se asimilaban en sus funciones al padre de familia cuyo deber era cuidar

y proteger a sus hijos —los trabajadores—, quienes por otra parte les debian lealtad.

Este discurso se plasmé en un conjunto de medidas aplicables al &mbito laboral y
extralaboral que podrian compararse, a simple vista, con las politicas que los gobiernos
europeos emprendieron tras la Segunda Guerra Mundial y que se tradujeron en el
Estado de Bienestar. Sin embargo, el caso de la Espana franquista no debe confundirse
con el de la Europa postbélica ya que, en el caso espafiol, no sélo «la provision de
servicios se sustentaba en criterios morales en lugar de sustentarse en los derechos de la
ciudadania», sino que ademas existia discrecionalidad en su distribucion, en lugar de

atender a criterios de universalidad.*®

Para entender como el Estado justificaba la necesidad de tales medidas de caracter
paternalista hemos de remitirnos a la ecuacion que resulta de la combinacion de la
politica salarial y el concepto de familia desarrollado por el Régimen. Respecto al

primero de los términos conviene sefialar que la politica autdrquica e intervencionista

‘paternalismo’ ofrecida por los citados autores, Alemany elabora la suya propia que se basa en la
consideracién de la accion paternalista como un ejercicio de poder.

3% BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 15. El
concepto de ‘fuerza de trabajo’ es definido por Marx como «el conjunto de las facultades fisicas y
mentales» que existen en el «ser humano y que ¢l pone en movimiento cuando produce valores de uso de
cualquier indole». Vid. MARX, Karl: El capital. Critica de la economia politica, Tomo I, México DF:
Siglo XXI editores, 2008, p. 203.

39 Vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 89.
400 vid. ibidem, pp. 155-156.
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que se aplico en la Espafia de la posguerra se reflejo en la fijacion de unos salarios
extremadamente bajos que no recuperarian los niveles de 1930 «hasta veinte afos
después de iniciada la guerra».*’! De este modo, el Estado llevo a cabo un sistema de
asistencia y complemento salarial conformado por «una serie de seguros dispersos
(vejez, enfermedad, etc.), de escasa cobertura y baja intensidad protectora, junto a una
marafia de mutualidades laborales»*? y forzé la asistencia patronal en aspectos clave
como el abastecimiento de productos, la alimentacion o la construccion de vivienda

obrera.

Respecto al concepto de familia defendido por el Régimen hemos de sefialar que
su influencia en el paternalismo deriva de la expulsion de la mujer casada del mercado
de trabajo asalariado, y del caracter familiar que, en consecuencia, tendria el salario que
obtuviera el padre de familia a cambio de su trabajo. El confinamiento de la mujer
casada en el hogar cuidando de la familia, la casa, la educacién de los hijos, etc.,***
junto a la reduccién de los salarios femeninos respecto a los masculinos,*** favorecian
los niveles de ocupacion laboral masculinos y redundaban en la funcion de la mujer en
el ambito de la reconstitucion de la fuerza de trabajo, otorgando asi a la familia algunas
de las funciones que hubieran correspondido a un sistema publico de bienestar. 4% La
Ley de Bases creando el Régimen Obligatorio de Subsidios Familiares es muy

reveladora en este sentido, cuando sefala en su preambulo que:

En cumplimiento de la anterior mision [se refiere al fortalecimiento de la familia cristiana]
ha de otorgarse al trabajador —sin perjuicio del salario justo y remunerador de su
esfuerzo— la cantidad de bienes indispensables para que aunque su prole sea numerosa —y
asi lo exige la Patria— no se rompa el equilibrio econémico de su hogar y llegue la miseria,
obligando a la madre a buscar en la fabrica o taller un salario con que cubrir la insuficiencia
del conseguido por el padre, apartandola de su funcion suprema e insustituible que es la de
preparar sus hijos, arma y base de la Nacién, en su doble aspecto espiritual y material.*%

401 Vid. JULIA, Santos: «La sociedad», en José¢ Luis Garcia Delgado (coord.): Franquismo. El juicio de la
historia, Madrid: Temas de hoy, 2000, p- 26. Accesible en
https://www.researchgate.net/publication/271320330_La_sociedad, fecha de consulta 16 de junio de
2023.

402 BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 85.

403 Este aspecto ha sido desarrollado en el capitulo I, en el apartado dedicado a la Secciéon Femenina, pero
baste recordar en este momento la declaracion II.1 del Fuero del Trabajo en la que se establece que la
mujer casada seria liberada del trabajo en el taller o en la fabrica.

404 E] Reglamento Nacional del Trabajo en la Compafiia «Tabacalera, Sociedad Anénima» de 1946 se
establece un salario de 29 pesetas diarias para el portero 1°y de 24 pesetas diarias para la portera primera,
es decir, casi un veinte por ciento menos para la misma categoria femenina. Lo mismo sucede con el
Reglamento Nacional de trabajo en la Industria Siderometalirgica de 1942, que sefiala expresamente en
su articulo 32 que «El personal femenino obrero percibira un salario equivalente al setenta por ciento del
fijado para el masculino en las respectivas zonas para trabajos iguales o analogos.».

405 BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., pp. 84-85.
406 Boletin oficial del Estado 19 de julio de 1938.
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De este modo, el papel paternalista del Estado quedaria satisfecho a través del
Instituto Nacional de Prevision (INP), que si bien es cierto que fue creado en 1908 y que
ya habia puesto en marcha algunos seguros que protegian a los trabajadores en caso de
accidentes, retiro o maternidad, fue durante la dictadura franquista cuando puso en
marcha la mayoria de los seguros obligatorios, algunos de los cuales se habian disefiado

lentamente durante los afios que dur6 la Segunda Republica.

De todos los seguros sociales que el INP gestiond durante el franquismo —vejez,
invalidez y viudedad; enfermedad comun y maternidad; contingencias profesionales; y
desempleo—*"", tal vez fuera el subsidio familiar el de mas marcado caricter
paternalista, al basar el derecho a percibirlo en la prohibicion de trabajar para la mujer
casada, en quien recaeria la responsabilidad de muchas de las funciones que serian

propias de un Estado de Bienestar.

Este sistema de prevision social disefiado directamente por el Estado a través del
INP fue complementado con el mutualismo laboral, al que nos hemos referido en el
capitulo I por constituir igualmente un sistema de prevision social obligatorio tutelado
por el Ministerio de Trabajo.**® Las prestaciones de las mutualidades y montepios
complementaban las del INP, llegando a veces a solaparse unas y otras, incurriendo en
duplicidades y ocasionando un gran derroche econdmico. Dado su caracter obligatorio
para el trabajador, quien debia contribuir mes a mes con una determinada cuota, junto a
su funcidon protectora o asistencial y su naturaleza discrecional, es facil percibir el
caracter paternalista de estas entidades y sus prestaciones. Ademas, no olvidemos que
en el discurso del ministro de Trabajo eran empleados como un reclamo hacia la

redencion del trabajador.

Otra de las instituciones franquistas que desarrollé un importante papel asistencial
hacia los trabajadores fue la OSE, a través de las Obras Sindicales (OS) como la de
Educacion y Descanso, encargada de organizar viajes y excursiones, equipos deportivos
y otras cuestiones relacionadas con el ocio obrero; o la OS del Hogar, encargada de la

construccion y promocion de vivienda para la clase trabajadora.

407 El seguro obligatorio de desempleo queda en realidad fuera de nuestro periodo porque se puso en
marcha en 1961. Antes de esta fecha lo que existia era un conglomerado de subsidios y ayudas parciales
en funcion de los sectores, regiones, etc.

408 Ley de 6 de diciembre de 1941, de Mutualidades.
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Finalmente, también las empresas ejercieron su correspondiente cuota de
paternalismo a cambio de garantizarse la lealtad de sus trabajadores.*”* Muestra de ello
son los economatos establecidos obligatoriamente por orden del Ministerio de Trabajo,
pero cuya organizacion corria a cargo de las empresas de determinados sectores como la
mineria, la siderometalurgia, la industria textil, la industria alimenticia —az{car, harina,
conservas, etc.—, la pesca, o la construccion, entre otros.*!® Mediante este sistema, los
trabajadores podrian asegurarse el consumo de aquellos articulos de primera necesidad
«cuya distribucion no se halle intervenida por los Organismos oficiales de abastos» a
precios de venta mucho menores, pues éstos no podian exceder «los sefialados como
oficiales de tasa en la provincia para los comerciantes mayoristas».*!! Otras medidas
asistenciales de este tipo que también debian ser asumidas por las empresas fueron los

comedores para el personal o la construccion de viviendas para empleados.

Como puede observarse, la multiplicidad de medidas de caracter protector y
asistencial de tipo paternalista era evidente, y chocaba con el caracter inico que el
Régimen pretendia imprimir en el Fuero del Trabajo —declaracion X.2—*2 y que
finalmente se plasmaria en la Ley de Bases de la Seguridad Social de 1963, cuyo

andlisis queda fuera de nuestro periodo.

409 vid. BABIANO MORA, José: Paternalismo industrial y disciplina fabril en Espaiia..., ob. cit., p. 86.
419 Vid. Orden de 30 de enero de 1941 por la que se determina la obligacion de establecer Economatos en
las Empresas que se sefialan y Orden de 6 de abril de 1946 por la que se establecen Economatos de
Empresa, en las actividades que se citan, con caracter obligatorio.

41 Orden de 30 de enero de 1941 por la que se establecen normas para la organizacion obligatoria de
Economatos por las Empresas.

412 La citada declaracion dice expresamente que «Se incrementardn los seguros sociales de: vejez,
invalidez, maternidad, accidentes del trabajo, enfermedades profesionales, tuberculosis y paro forzoso,
tendiéndose a la implantacion de un seguro total». Esta tendencia a la unidad seria expresada
posteriormente en otros documentos legales relativos a la prevision, como la Orden de 22 de septiembre
de 1941 por la que se dispone que el Instituto Nacional de Prevision eleve un proyecto para simplificar y
unificar el pago a los subsidiados de los distintos seguros sociales, entre otros.
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4. SINTESIS DEL CAPITULO II

Una vez realizada la instantdnea sobre la poblacion activa espafola entre 1939 y
1957 podemos recapitular y destacar los siguientes rasgos que perfilan la situacion del
empleo en Espana para ese periodo. En primer lugar, tenemos una poblacion activa en
crecimiento constante desde 1930 hasta 1960 y, en consecuencia, un volumen de
desempleo decreciente para el mismo periodo, si bien tenemos que interpretar los datos
con prudencia y tomar en consideracion la posible influencia de factores como el exilio,
la emigracion o el subempleo. En segundo lugar, tenemos un sector agricola que
mantiene su crecimiento positivo hasta 1950, un sector industrial que despega
definitivamente a partir de 1940 y un sector de la construccion que experimenta el

mayor crecimiento, especialmente entre 1940 y 1950.

Fuera del plano puramente estadistico, vemos que el aparato legal e institucional
esta fuertemente impregnado por el armonicismo, si bien a veces esta influencia so6lo se
plasmo en el terreno de lo ideal, sin llegar a concretarse en tales leyes e instituciones, y

mucho menos en las relaciones de trabajo en el entorno real.

En consecuencia, a pesar de predicar la oposicion a la lucha de clases y al
enfrentamiento entre capital y trabajo, lo que realmente regulo las relaciones laborales
fueron una serie de instituciones —el sindicato vertical, la Magistratura de Trabajo, el
Ministerio de Trabajo, etc— y un conjunto de leyes —Fuero del Trabajo, Ley del
Contrato de Trabajo de 1944— y de reglamentaciones laborales que no soélo
contribuyeron a afianzar dicho enfrentamiento, sino que redundaron en el
establecimiento de dos patrones que allanarian el terreno a la introduccién de las
practicas fordistas —y por tanto capitalistas— de gestion de la mano de obra. Nos
referimos a la militarizacién y al paternalismo. La primera redundaria en una fuerte
jerarquizacion y tendria como finalidad establecer un fuerte control de la mano de obra,
mientras que la segunda afianzaria los lazos de lealtad y subordinacion a través de la
asistencia y proteccion de los trabajadores recurriendo a mecanismos excluyentes y

moralizadores.

La puesta en marcha de una politica salarial basada en unos jornales
extremadamente bajos para la clase obrera, compensados con los complementos

salariales de tipo paternalista, junto a la implantacion de los MIT como método de
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reclutamiento de la fuerza de trabajo, serian dos mecanismos que favorecerian dicha
lealtad por parte del trabajador hacia el empresario. Por otra parte, la fijacion de unos
salarios elevados para la mano de obra cualificada permitiria a la patronal retener esa

fuerza de trabajo que era tan escasa al finalizar la Guerra Civil.

Por lo tanto, respecto a las consecuciones citadas en el discurso del propio
Gobierno en 1961, al cumplir veinticinco afios de la instauracion del Régimen, podemos
concluir que realmente la legislacion laboral franquista en el periodo autarquico fue
ambiciosa, pero en ocasiones tal ambicion quedo en el terreno del ideal. Efectivamente
se instaurd un amplio régimen protector de la familia, si bien este estuvo en parte
condicionado por la prohibicion de trabajar para la mujer casada. Respecto a la
preocupacion por los hombres del agro, podemos inferir a partir de la legislacion
revisada y la evolucion que el propio sector sufrié a lo largo de los afios que, si bien fue
real durante la inmediata posguerra, con el transcurrir de los afios fue decayendo en
detrimento de la industria y la vida en la ciudad. Finalmente, respecto a la implantacion
de un régimen de seguridad social resulta llamativo que ya se incluyera en el discurso
como una realizaciéon cuando su implantaciéon no llegd a ser efectiva hasta la
promulgacion de la Ley de Bases de la Seguridad Social de 1963, que disefiaba un
sistema de proteccidon unico para acabar con la multiplicidad de seguros obligatorios y

medidas asistenciales, si bien éste seria todavia de caracter rudimentario.
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CAPITULO III. LA EDUCACION

En el siguiente capitulo analizamos el contexto educativo en el periodo autarquico
y cémo se produce la relacion entre la escuela y el trabajo. Para ello hemos tenido en
cuenta, en primer lugar, algunas iniciativas que se desarrollaron durante este periodo y
que constituyen distintos modos de acercamiento entre ambas realidades, como la
implantacion del periodo de Iniciacion Profesional en la Escuela Primaria, la creacion
masiva de cotos escolares de prevision, la legislacion para las Ensefianzas Medias y

Profesionales, la creacion de las Universidades Laborales y el Servicio Universitario del

Trabajo (SUT).

En segundo lugar, dedicamos un breve apartado a exponer como en este periodo
la Inspeccion educativa jugd un importantisimo papel, tanto para disefiar el curriculum

como en la autoria de los textos escolares que habrian de utilizarse en las escuelas.

En tercer lugar, analizamos cémo se plasman esos contenidos relacionados con el
trabajo en el curriculum que se debia transmitir en la escuela, fundamentalmente a partir
de la Ley de 17 de julio de 1945 para la Ensefianza Primaria y de los Cuestionarios

Nacionales de 1953.

Finalmente, nos referimos a la importancia del manual escolar como principal
instrumento didactico empleado en las aulas, cuyo andlisis de contenido abordaremos en

la segunda parte de la tesis.
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1. INTRODUCCION: Conceptualizacién y descripcién de la escuela

autarquica

Al hablar sobre la educacion en Espafia durante este periodo que analizamos y que
abarca desde 1939 hasta 1957, es preciso partir de los datos expuestos en el capitulo
anterior, ya que resultan claves para entender el contexto y los acontecimientos que
tienen lugar. Baste ahora con recordar la importante presencia que la agricultura tiene en
la economia del pais y el peso que la poblaciéon rural tiene todavia en la distribucion
poblacional espafola, junto con el incipiente movimiento migratorio que comienza a

producirse en los afios cincuenta desde el campo a la ciudad en busca de empleo.

Ahora bien, hemos de ser conscientes de que el andlisis laboral que hemos
realizado a partir de los censos de poblacion es una fotografia parcial de la realidad,
pues los datos oficiales no tienen en cuenta que que, en muchas ocasiones, el trabajo
agricola requeria de la colaboracion de toda la familia, incluidos los nifios, sin que se les
tuviera en cuenta a efectos salariales, contractuales o estadisiticos. La participacion de
los nifios en estas labores estaba supuestamente regulada mediante reglamentos como el
que aprueba la Orden de 14 de mayo de 1941 para el trabajo agricola en las provincias
de Cadiz, Cérdoba y Sevilla. Este documento establecia que los menores de catorce
afnos no podian «ser empleados mas que en faenas ligeras, como auxiliares en guarderias
de ganado o como recaderos, aguadores y ocupaciones similares que no exijan esfuerzos
violentos ni desproporcionados para su edad». Ademas, debian contar con la
autorizacion familiar y con una «certificacion del maestro o titular» que acreditara el
hecho de haber adquirido «la instruccion religiosa y elemental primaria obligatoriay. Sin
esta certificacion, el reglamento establecia que s6lo podrian dedicarse al trabajo agricola

«fuera de las horas en que dicha instruccion deba facilitarsex».*!

Sin embargo, tal y como sefiala Lacruz Alcocer, el cumplimiento de estas
reglamentaciones no fue una realidad. Es mas, lejos de frenar a los terratenientes en el
abuso del trabajo del obrero y de su familia, el Estado consintié6 que a través de la

declaracion de labor cultural obligatoria de practicas como el respigueo*!®, que venian

413 Reglamento para el Trabajo Agricola en las provincias de Cadiz, Cordoba, Huelva y Sevilla, BOE 19
de mayo de 1941.
414 Respigar: coger las espigas que los segadores han dejado (Diccionario de la lengua espafiola, RAE,
edicion del tricentenario, actualizacion 2021, accesible en https://dle.rae.es/respigar, fecha de consulta 03
de marzo de 2021.
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siendo realizadas por mujeres, nifios y ancianos familiares del trabajador agricola, el
cultivador se ahorrara los jornales de los participantes y parte del sueldo del obrero «en

compensacion por los beneficios que su familia obteniax.*!

En consecuencia, de lo expuesto hasta aqui podemos concluir que el trabajo
infantil en las faenas agricolas era una realidad y una practica habitual, y si tenemos en
cuenta este panorama a la hora de esbozar el contexto educativo en el que tiene lugar
nuestro analisis, entramos de lleno en el problema de la escolarizacion y junto a €l, en el

del analfabetismo, pues ambas cuestiones se encuentran estrechamente conectadas.

Sobre el primero de los problemas sefialados, conviene poner de manifiesto la
dificultad que supone aportar datos estadisticos representativos de la situacién real,
debido principalmente a la variedad de escuelas existentes —unitarias y graduadas,
publicas y privadas—, y a la falta de correspondencia entre los pardmetros analizados
estadisticamente por los censos a lo largo del periodo. Salvando estos y otros
problemas, Narciso de Gabriel ha conseguido extraer una serie de conclusiones sobre la
escolarizacion en Espafa para el periodo que nos ocupa. A partir de los datos por ¢él
obtenidos y con la finalidad de observar la tendencia creciente o decreciente de la
escolarizacion en nuestro periodo, hemos elaborado el siguiente grafico en el que se

refleja la evolucion de la escolarizacion en la escuela publica entre 1908 y 1952.41°
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Grdfico 3: Evolucion de la tasa de escolarizacion (1908-1952) 47

45 LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres. Historia de la Educacion Agraria en la
Espaiia de Franco, Madrid: Endymion, 1997, p. 31.

416 No hemos tenido en cuenta los datos de la escolarizacién privada porque no estan disponibles para
todos los afios analizados y podian dificultar la interpretacion de los resultados.

47 GABRIEL, Narciso de: «Alfabetizacién y Escolarizacion en Espafia (1887-1950)», Revista de
Educacion, n°314, 1997, pp. 228-235.
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Como puede observarse, en 1940 se rompe la tendencia de crecimiento de la tasa
de escolarizacion y desde entonces €sta comienza un progresivo descenso que puede
atribuirse «a las circunstancias que rodean a la escolarizacion durante la guerra y la

18

inmediata posguerra»,*'® entre las que se encuentran, como ya hemos sefialado, el

trabajo infantil.

Sobre la relacion entre el trabajo infantil y la escolarizacion, se han pronunciado

varios autores. Antonio Vifiao sefiala en este sentido que

El trabajo infantil en el hogar —en especial de las niflas—, el campo —sobre todo en las
épocas de recoleccion o cuidando del ganado—, el pequeilo comercio, la venta ambulante,
la calle, la mineria, la pesca, la construccién, los talleres, las fabricas o los oficios mas
diversos tenia lugar en muchos casos a partir de los seis, siete u ocho afios. Su existencia no
solo dificultaba la escolarizacion, sino que, desde un punto de vista temporal, hacia de ella
un fendmeno con caracteristicas especificas que, aunque fueran desapareciendo
paulatinamente, perdurarian en algunos casos hasta la década de los sesenta del siglo
XX.419

Pero el trabajo infantil no sélo influia en el niimero de alumnos que asistian a la
escuela, sino que también condicionaba la frecuencia, pues era normal que muchos
alumnos asistieran de manera irregular durante algunas horas, algunos dias o tan solo
durante algunos meses. Y es que habra que esperar hasta la segunda mitad de la década
de los setenta para que «la regularizacion de la asistencia escolar y la configuracion de
la escolarizacion basica como una realidad habitual de toda la poblacion de 6 a 13 afios
durante unos 175 dias al afio, con sus cinco horas de clase a lo largo de ocho cursos

académicos con su principio y su fin» sea la norma general.**°

Por otra parte, conviene aludir también a las diferencias que se producen en la
escolarizacion teniendo en cuenta la variable de género. En este sentido, puede
comprobarse que para el afio 1952 la tasa de escolarizacion de los nifios (68,01%) y las
nifias (70.35%) es bastante similar, siendo la de las nifias dos puntos superior a la de los
nifios. Esta diferencia a favor de la escolarizacion femenina llama la atencion
precisamente porque la tendencia histérica venia siendo la contraria, con tasas de

escolarizacion mucho mayores en el caso de los nifios respecto a las nifias. **!

Estas bajas tasas de escolarizacion redundaban en el problema del analfabetismo,

el cual, por otra parte, venia arrastrando Espafia desde tiempos anteriores. En este

418 Vid. ibidem, p. 234.

419 VINAO, Antonio: Escuela para todos. Educacion y modernidad en la Espaiia del siglo XX, Madrid:
Marcial Pons, 2004, p. 232.

420 vid. Ibidem, p. 233.

41 vid. GABRIEL, Narciso de: «Alfabetizacion y Escolarizacion en Espafia ...», ob. cit., p. 235.
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sentido, conviene mencionar que en 1940 el 23,17% de la poblacion de diez afios 0 mas
era analfabeta, dividiéndose tal cantidad de manera diferenciada entre hombres
(17,28%) y mujeres (28,46%).4*? Si comprobamos este mismo dato en las dos décadas
siguientes (tabla 4), vemos claramente la lenta evolucion que se produce en el proceso
de alfabetizacion de la poblacion espafiola en edad escolar, y especialmente la escasa
disminucion del diferencial sexual, lo que significa que la igualdad en la alfabetizacion

entre hombres y mujeres no llegé a producirse en este periodo.

ANO | % HOMBRES % MUJERES % TOTAL % DIFERENCIAL SEXUAL
1940 17,28 28,46 23,17 11,19
1950 12,18 22,00 17,34 9,82
1960 9,11 18,01 13,74 8,91

Tabla 4. Tasas de analfabetismo 1940-19607*

Hasta aqui hemos ofrecido una leve pincelada del panorama educativo del pais en
los inicios del periodo que analizamos, que muestra que estamos ante una Espafia
eminentemente rural y agraria, y en la que la habitual dedicacion de la poblacion infantil
a las tareas agricolas —considerandose o no esta ocupacion como trabajo— repercutia
de manera negativa en las tasas de escolarizacion y, como no podia ser de otra manera,

en las de alfabetizacion.

Ante este panorama, merece la pena hacer una descripcion detallada de como era
la escuela de la posguerra, para lo que conviene comenzar sefialando que durante el
Gobierno de Ibanez Marin (1939-1951), la atencion a la educacion quedd practicamente
restringida al nacleo urbano y a las élites.** Ademas, tal y como hemos sefialado en el
capitulo I, su politica educativa estuvo centrada en la desmantelacion de todo signo
ideologico relacionado con la Republica y en la recristianizacion de la ensefianza. Esta

situacion ha sido analizada y narrada por diversos autores. Nosotros vamos a transcribir

422 Vid. VINAO, Antonio: Escuela para todos ..., ob. cit., p. 212.
423 Fuente ibidem.
424 Vid. LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres ..., ob. cit., p. 32.
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la descripcion que realiza Agustin Escolano sobre la escuela en el periodo autarquico, la

cual nos parece suficientemente reveladora:

La realidad empirica de los centros y la vida cotidiana de los niflos y maestros retorno a los
antiguos registros y se degradd con las practicas que impuso la ideologia del sistema.
Durante muchos afios, la vieja escuela unitaria, cobijada en precarios espacios, fue el tipo
de institucion dominante, no solo en el ambito rural, sino también las ciudades, donde so6lo
exhibian un porte moderno los grupos abiertos en los afios anteriores a la guerra. Una
infancia mal alimentada y con escasos cuidados de higiene acudia, no siempre con
regularidad, a aquellos locales, ahora decorados con toda la gama de signos externos del
nacional-catolicismo. Viejos rituales de saludos y oraciones se mezclaban con los canticos
y practicas que impuso la parafernalia del régimen. Maestros mal pagados, a los que se les
halagaba con el topico de la vocacion mientras se les sometia a la disciplina del sistema,
oficiaban como actores dociles las rutinas de la profesion y los papeles que les asignaban
los nuevos tiempos. *?*

En definitiva, la situacion de la escuela de la posguerra puede ser calificada como
«decadente»**®, no so6lo por la falta de recursos humanos y materiales, sino también por
su propia inspiracion pedagdgica, que primaria la religion y la ideologia por encima de
toda educacion en el més amplio sentido de la palabra. Estamos por lo tanto frente a un
modelo de escuela predominantemente unitaria que segrega al alumnado en funcion del
sexo y cuya labor formativa iba poco mas alla de la alfabetizacion y de la instruccion
ideologica y religiosa, al menos para aquellos alumnos que no mostraban inclinaciones
para continuar con los estudios superiores, que eran la gran mayoria de la poblacion

espanola.

425 ESCOLANO BENITO, Agustin: «Las culturas escolares en el ultimo medio siglo», en Agustin
Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada de la escuela en Espaiia. Dos siglos de perspectiva historica,
Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 2006, p. 273.

426 Tbidem.
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2. INICIATIVAS PARA EL ACERCAMIENTO ENTRE EL TRABAJO Y
LA EDUCACION

Entre las distintas finalidades que se le atribuyen a la escuela podemos sefalar,
por un lado, aquellas relacionadas directamente con el aprendizaje del alumnado como
la alfabetizacion, la transmision del conocimiento adecuado al nivel de edad, o la
creacion de habitos y rutinas de estudio y aprendizaje. Pero, por otro lado, la escuela
tiene asignadas otras misiones directamente relacionadas con lo que sera el futuro
laboral de los alumnos. En este sentido, podemos sefialar que la preocupacion por el
trabajo en el mundo educativo ha sido una constante que ha ido cambiando a lo largo de
los tiempos. En este periodo que analizamos también existe esa inquietud, o al menos
hemos podido intuir cierta intencionalidad por parte de la Administracion franquista de
acercar el mundo del trabajo a la institucion educativa. Ello tiene sentido si tenemos en
cuenta la mala situacion econdémica que atravesaba la Espafia de la posguerra y la
escasez de mano de obra que trabajara para levantar el pais. Lacruz Alcocer lo expresa
claramente, y aunque ¢l se refiere especialmente a la Espaia rural, el sentido central de

su reflexion sirve para todo el conjunto nacional:

No podemos olvidar que la gran consigna era producir y para ello todos los esfuerzos eran
pocos. Los desocupados, los parados, los brazos caidos eran, sin duda, una ofensa para los
sagrados ideales de la patria. Por ello, convenia que desde los primeros afios de su vida los
jovenes, especialmente los hijos de los obreros, asalariados y pequeflos propietarios rurales,
fueran instruyéndose en lo que deberia ser su Unico paisaje vital: el campo. Esto al menos
sucedid hasta finales de los sesenta, asi como la puesta en marcha de los Planes de
Desarrollo.*’

Este proposito de introducir lo laboral en el dmbito educativo se plasma en
diversas realizaciones que se llevaron a cabo de forma gradual en los distintos niveles
formativos. Entre ellas destacamos el establecimiento del periodo de Iniciacion
Profesional dentro de la Escuela Primaria, la creacion de los cotos escolares, la
legislacion para las Ensefianzas Medias y Profesionales, las Universidades Laborales y
el Servicio Universitario del Trabajo (SUT). Algunas de estas iniciativas tuvieron su
maximo desarrollo fuera de nuestro periodo de estudio, pero no ocurre asi con su
gestacion, la cual se produce precisamente por los agentes e instituciones que

abordamos en nuestro analisis.

42T LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., pp. 188-189.
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a) El periodo de Iniciacion Profesional en la Escuela Primaria

Comenzamos por referirnos al nivel de Iniciacion Profesional, el cual constituia la
ultima etapa de la Ensefianza Primaria y estaba dedicado a aquellos alumnos de 12 a 15

afios que asistieran a las escuelas graduadas:

Para los alumnos de doce a quince afios de edad se organizaran en las Escuelas graduadas
clases de iniciacion profesional, salvo cuando existan en la localidad, con capacidad
suficiente, instituciones similares de la Direccion General de Ensefianza Profesional y
Técnica, del Movimiento o de Empresas y Entidades particulares.*?

Este nivel fue creado por la Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria
con el propoésito de enlazar «con la ensefianza profesional propiamente dichay» (art. 18).
Aunque no tenia caracter obligatorio, «la esperanza de una formacidon general basica
unida a una iniciacion profesional podia ser el elemento puntero sobre el que apoyar la
“revolucion econdmico-social” que el Franquismo deseaba llevar a cabo».** Sin
embargo, el mismo hecho de que fuera un nivel optativo y disehado para que se
impartiera principalmente en escuelas graduadas fue probablemente la causa principal
de su escasa implantacion, pues no debemos olvidar que la escuela unitaria fue
predominante en toda Espafa durante la posguerra y que extenderia su preponderancia
atin en los afios sesenta en el 4mbito rural.**°® Ademads existian varias opciones para el
tramo de edad de 12 a 15 afios, y «los pocos [alumnos] que a esa edad estudiaban lo
hacian -generalmente- en centros de Bachillerato o de Formacion Profesional

Industrialy.*!

A pesar de que no se cumplieran las expectativas respecto a su implantacion, fue
un nivel que se disefio, se llevo a la practica y para el que se elaboraron materiales, por
lo que merece ser tenido en cuenta en nuestro estudio. En este sentido, la Ley de
Educacion Primaria de 1945 «se inspira en el punto programatico del Movimiento
Nacional por el que se supedita la funcién docente a los intereses supremos de la Patriay
y para ello concede «el mismo grado de importancia» a la educacion social, fisica,
intelectual, moral y profesional. Para la realizacion de ésta ultima, la Ley establece que

la educacion elemental debia orientar a los alumnos «segin sus aptitudes, para la

428 Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacién Primaria, art. 43.

429 LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 191.

430 Beas Miranda afirma que para el curso 1963-1964 el 77 % de las escuelas rurales eran unitarias y que
en las capitales aun lo serian el 45%. Vid. BEAS MIRANDA, Miguel: «El orden del tiempo y los ritmos
escolaresy, en Agustin Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada de la escuela en Espaiia..., ob. cit., p.
313.

1 LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 195.
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superior formacidn intelectual o para la vida profesional del trabajo en la industria y el
comercio o en las actividades agricolas». En el caso de las nifas, la escuela elemental
femenina las prepararia «especialmente para la vida del hogar, artesania e industrias

domésticas» (art. 11).

Por otra parte, la Ley regulaba la modalidad de ensefianzas de Iniciacion
Profesional que debian ofertarse, debiendo responder «en su orientacion agricola,
industrial o comercial a la tradiciéon y al ambiente de la barriada o el nucleo de
poblacion» (art. 23). Este condicionante que regula la oferta de las ensefianzas de
Iniciacion Profesional en funcidon «de la tradicion» de cada region contribuia al
inmovilismo social, haciendo que las regiones agricolas formaran a su infancia para
continuar con la tradicidon agricola y que las zonas industriales formaran a las futuras
generaciones para el trabajo en el taller o en la fabrica. Y es que, «en definitiva, nos
encontramos ante una concepcion educativa instrumentalizada al servicio de los

intereses y necesidades econdmicas».**?

Adolfo Maillo, inspector central de Ensefianza Primaria, encuentra la justificacion
del periodo de Iniciacion Profesional en cuatro causas que constituyen la
«manifestacion multiple de un mismo fendmeno de viraje historico»: el nacimiento y el
desarrollo de la corriente del realismo educativo, el abandono de los oficios manuales
que tiene lugar como consecuencia de la Revolucion Industrial, la desatencion de la
agricultura como consecuencia del creciente éxodo rural y «la traicion de las mujeres»
al abandonar las tareas domésticas para dejarlas recaer «en manos mercenariasy,
entrando asi en una espiral de «masculinizacién».**> Esta valoracion realizada por
Maillo en 1952 nos sirve para introducir la problematica de la necesidad que tenia el
Régimen de que el orden social permaneciera inalterable, con cada individuo, fuera
hombre o mujer, dedicado a la realizacion de las tareas para las cuales habia nacido. La
educacion debia reproducir ese orden social y el ministro Ibafiez Martin trabajo en esa
direccion. En este sentido, teniendo en cuenta el incipiente éxodo rural y la necesidad de
producir que tenia Espafia para combatir la escasez, podemos deducir con Lacruz
Alcocer que el régimen franquista necesitaba mano de obra para el campo y tenia cierto
interés en que los nifios y jovenes que habitaban en la Espana rural tuvieran claro cual

era su lugar y como debian contribuir al resurgimiento nacional:

432 Ibidem, p. 191.
#3 Vid. MAILLO, Adolfo: «Introduccién a la problematica del cuarto periodo de graduacién escolar»,
Revista Espariola de Pedagogia, n° 38, Madrid, abril-junio 1952, pp. 288-292.
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Padres, abuelos, familiares, vecinos y maestros por un lado, y fiestas, costumbres,
tradiciones, etc., por el otro, recordaban pertinazmente al nifio rural del momento que la
agricultura era su origen, su subsistencia presente y seguramente, su esperanza futura. 434

Es interesante mostrar el argumento que ofrece Adolfo Maillo a favor de la

Iniciacion Profesional agricola en la Escuela Primaria:

La escuela primaria debe ser muy parca en estimular, aconsejando y sirviendo de ejemplo,
esa “inflacion de las profesiones liberales”, con abandono de las faenas del agro, a que
propende la inmensa mayoria de las familias. Antes por el contrario, hard cuanto pueda en
favor del arraigamiento en el solar tradicional, para vivificarlo con su trabajo y ornarlo con
su espiritu, de aquellos talentos en ¢l nacidos, que puedan impulsar su riqueza y sus valores
morales.

La iniciacion profesional agricola es uno de los mejores medios para lograrlo.**

En el mismo sentido se pronuncia todavia en 1961 el también inspector de

Ensenanza Primaria Benito Albero Gotor:

Los escolares, en los medios rurales, poseen especiales aptitudes y vocacion para el
aprendizaje de la Economia Agricola, y ésta es absolutamente necesaria al progreso de los
individuos y de la sociedad. La finalidad mediata de la educacién de los nifios y
adolescentes campesinos se cifra en orientarlos e iniciarlos sobre las condiciones, funciones
y faenas del agricultor, porque a tales actividades se dedicaran generalmente, al abandonar
la escuela.**

De este modo, con la introduccién de la Iniciacion Profesional agricola en la
Escuela Primaria se pretendia satisfacer la necesidad de capacitar en las labores
agricolas a la juventud de la Espafa rural, con el fin de orientar su vocacion hacia la
agricultura y para que en el futuro pudieran desempenar su trabajo con eficacia. Quizas
sea esta la razon por la que, tal y como mostraremos en el capitulo IV, los libros de
texto de la época presentan las tareas agricolas de un modo excesivamente bucolico,

idealizado y lejano de la realidad.

b)  Los cotos escolares de prevision

La segunda iniciativa empleada por el régimen franquista para aproximar el
mundo del trabajo al educativo fueron los cotos escolares de prevision. No obstante, es
preciso aclarar que esta formula no fue una invencion original del franquismo, pues si

echamos la vista atrds encontraremos su precedente, fuera del ambito escolar, en los

434 LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 192.

#5 MAILLO, Adolfo: «Introduccién a la problematica...», ob. cit., p. 291.

436 ALBERO GOTOR, Benito: «El maestro nacional en la economia agricola», Revista de Educacién, n°
139, noviembre de 1961, p. 66.
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cotos sociales ideados por Joaquin Costa y llevados a cabo por José¢ Maluquer. +*’
Diversos autores sefalan a los inicios del siglo XX para indicar la existencia de los
primeros cotos escolares, aunque precisan que el verdadero desarrollo de los mismos
vino después de la Guerra Civil.**® El grafico que mostramos a continuacion representa
con bastante claridad el despegue que experimentaron los cotos escolares en las décadas

de los ano cuarenta y cincuenta:
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Grdfico 4: Evolucion de los cotos escolares (1913-1952)%°

Vamos a comenzar concretando qué es un coto escolar, y para ello debemos
definir previamente un concepto sin el cual éste no cumpliria todas sus finalidades. Nos
referimos a la mutualidad escolar, creada a principios del siglo XX y cuyo
establecimiento en las escuelas nacionales fue declarado obligatorio mediante el real

decreto de 19 de noviembre de 1919.440

Podemos definir la mutualidad escolar como una «asociacion de nifios y jovenes

que conjuntamente encaminan sus esfuerzos hacia fines de prevision». Siendo su

437 Vid. LASCARIS COMNENO Juan Arcadio: «Los cotos escolaresy, Revista de Educacién, n° 30, abril
1955, p. 47.

438 Vid. LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., pp. 231-232.

439 Cyadro reproducido a partir de los datos presentados por LASCARIS COMNENO Juan Arcadio: «Los
cotos escolaresy, ob. cit., p. 51, en combinacion con los presentados por LACRUZ ALCOCER, Miguel:
Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 241. Existe un pequeiio desfase en la cantidad de cotos presentada
por ambos autores para el afio 1952, ya que Lascaris Comneno cifra el total de cotos para ese afio en 734
mientras que Lacruz Alcocer reduce esa cantidad a 620. No obstante, creemos que no se trata de un error,
sino de una variacion debida al momento en el que se tomaron los datos, ya que Lascaris Conmeno
atribuye la cantidad de 620 cotos escolares al afio 1951.

440 Real decreto de 20 de septiembre de 1919 declarando obligatorio €l establecimiento de la mutualidad
escolar en las escuelas nacionales, Gaceta de Madrid, 21 de septiembre de 1919.
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principal objetivo el ahorro, su funcionamiento seria posible gracias a «la recaudacion
de pequenas cuotas voluntarias aportadas por los mutualistas para la formacion de un
fondo comun, del cual puedan disponer en un momento determinado para sufragar

gastos para enfermedades, muerte, etc. de los propios mutualistas y familiares».**!

Uno de los medios disefiados para que pudiera efectuarse esa recaudacion de
fondos para la mutualidad fue el coto escolar, al que el Reglamento Oficial de Cotos

Escolares define como

Toda Agrupacion o Asociacidon, nacida y vinculada en la Escuela, que desarrolla una
actividad cooperadora, con el fin de obtener recursos que, por su destino futuro, e inspirado
en el interés comun, facilite a la Escuela la tarea de educar practicamente a la juventud
dentro de las disciplinas y habitos del Mutualismo y de la Prevencion.*?

El mismo Reglamento establece una triple finalidad para los cotos escolares:
econdmica, pedagdgica y social. La finalidad econdmica se deriva de la contribucion
que realizan los alumnos a la mutualidad escolar con el producto resultante del trabajo
realizado en el coto, el cual solia ser mayoritariamente de tipo agricola o forestal. La
finalidad pedagogica esté relacionada con la educacion practica que reciben los alumnos
que trabajan en el coto, no s6lo en las disciplinas y hébitos del mutualismo y la
prevencion, como indica el Reglamento, sino también en el trabajo que deben realizar y
que les permitira llegar a los centros de formacion técnica o profesional con un «espiritu
bien predispuesto para la adquisicion del saber técnico».*** Por tltimo, la finalidad
social se refiere a la posibilidad de que, gracias al trabajo realizado en el coto, los
alumnos sean conscientes de que con su aportacion pueden contribuir «al mejoramiento
del nivel de vida colectivo».*** Asi lo indica el Reglamento Oficial de 1944: «El Coto
servira para demostrar a sus afiliados la eficacia creadora de su labor, al cooperar, es

decir, la eficacia del trabajo de muchos en una misma obra.

Es interesante mencionar brevemente el andlisis sobre los fines pedagdgicos que
persiguen los cotos escolares de prevision realizado por Miguel Monge Mufioz, maestro

nacional y autor de manuales escolares sobre prevision como Mirada a lontananza,

#1 LASCARIS COMNENO Juan Arcadio: «Los cotos escolares», ob. cit., p. 47.

442 Reglamento Oficial de Cotos Escolares de Prevision, aprobado por orden ministerial de 6 de mayo de
1944 (Boletin Oficial del Ministerio de Educacion Nacional de 17 de agosto), citado por LACRUZ
ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 233.

43 Vid. LASCARIS COMNENO Juan Arcadio: «Los cotos escolares», ob. cit., p. 48.

44 Vid. Ibidem, p. 54.
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lecturas para nifios sobre prevision, solidaridad, mutualidades y cotos escolares**®, o

La prevision en la escuela. Libro del maestro.**® El analisis de Monge Mufioz, que
queda recogido en un documento publicado por el Instituto Nacional de Prevision (INP)
en 1948 senala, entre los fines pedagdgicos de los cotos escolares, el fomento de la
educacion moral, la educacion intelectual, su positiva influencia en las disciplinas del
aprendizaje escolar o la orientacion profesional. Resumimos brevemente cada una de
estas finalidades: respecto a la educacion moral, argumenta que el trabajo en el coto y la
contribucion a la mutualidad alimentan los sentimientos de hermandad, de solidaridad y
de caridad, al mismo tiempo que influyen positivamente en la valoracion del
cumplimiento del deber, de la disciplina, del orden, y de la importancia de la
cooperacion para la realizacion del bien comun. Respecto a la educacion intelectual,
destaca la necesidad de que los alumnos utilicen la imaginacion, la memoria y la
observacion en las tareas que realizan en el coto escolar. En relacion al desarrollo de las
disciplinas escolares, se refiere concretamente a la incidencia positiva que el trabajo en
el coto escolar tiene en el conocimiento de las Ciencias Naturales, la Artesania o las
Labores, la Geometria, la Agrimensura, las Matematicas, el Lenguaje o el Derecho
administrativo. Por ultimo, en referencia al papel que los cotos y mutualidades juegan
en la orientacion profesional, Monge senala que «en las tareas del coto el muchacho
trabaja con libertad; deja rienda suelta a sus aficiones, sigue lo que le atrae; muestra sus
habilidades», pudiendo actuar el maestro como observador y orientador del alumno en

lo que sera su ocupacion profesional.*’

Por si pudiera interpretarse que con estos fines pedagdgicos el coto escolar
constituia una practica con la que desarrollar las ensefianzas bajo la metodologia de la
Escuela Nueva, Monge Muiioz, como autor versado en materia de prevision, aclara que

no se trata de un método mas en sintonia con esta corriente, aunque si reconoce la

45 AZPEITIA PELAYO, Concepcién y MONGE MUNOZ, Miguel: Mirada a Lontananza. Lecturas
para nifios sobre Prevision, Solidaridad, Mutualidades y Cotos Escolares, Madrid: Minerva, 3% ed., 1950.
46 MONGE MUNOZ, Miguel y Mateo: La prevision en la escuela. Libro del Maestro, Madrid: E.T.S.,
1952.

#7 vid. MONGE MUNOZ, Miguel: Mutualidades y cotos escolares de prevision. Importancia de las
mutualidades y de los cotos escolares de prevision y medios practicos que conducen a su implantacion y
aseguran su desarrollo y buen funcionamiento en las escuelas de ensefianza primaria, Madrid: Ministerio
de Trabajo, publicaciones del Instituto Nacional de Prevision, 1948, pp. 6-15.
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aplicacion de la ensefianza activa en su doble principio de actividad y de educacion para

la vida.**

Es evidente que la Mutualidad y el Coto prestan un gran servicio a la Escuela, sin que por
esto se pretenda someter la enseflanza a un nuevo método que pueda competir con los ya
existentes (Decroly, Montessori, Proyectos...), sino llevarle la realidad y proporcionarle
medios que lo ayuden a alcanzar su elevado cometido de una manera activa, vital.**

Insistiremos en que no se trata de dar a los maestros un método mas de Escuela Nueva
(impropiamente llamada nueva), sino de que se vea que, en la practica de la prevision a
través de los Cotos y de las Mutualidades Escolares, hallard el educador un auxiliar
admirable para incorporar la vida real a la Escuela, para desenvolver el programa
activamente y para cumplir su mision social.*>

Una vez analizadas sus finalidades, pasamos a desgranar como se introducen la
mutualidad y los cotos escolares de prevision en la escuela franquista, para lo que ha
sido necesario revisar la Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacién Primaria. En el
caso de la mutualidad escolar, la Ley ratifica en su articulo 46 su obligatoriedad. En el

caso de los cotos escolares, sefiala el compromiso del Estado para su fomento:

Para las instituciones de caracter social se estableceran practicas obligatorias de
cooperativismo y mutualidad, con lo que, a la par que se eduque a los alumnos en el ahorro
y la prevision, se les habittie al sano espiritu de la ayuda colectiva. La mutualidad escolar
tiene caracter obligatorio, y el Estado, por sus organismos especiales de prevision,
fomentara con su ayuda econodmica la constitucién de dotes infantiles, pensiones de vejez y
cotos escolares.

Los cotos escolares podian ser de diversos tipos, debiendo establecerse aquel que
estuviera en consonancia «con las actividades, trabajos y economia» propias de la
region en la que se pretendia instalar.*! Esto tiene sentido si tenemos en cuenta, por un
lado, que se trataba de que el trabajo realizado en el coto reportara un beneficio para la
mutualidad. Por otro lado, no olvidemos que el coto perseguia un fin educativo y qué
mejor que formar a los alumnos de una region en aquellas actividades a las que, por

pertenencia y por tradicion, se fueran a dedicar en el futuro.

En este sentido, podemos afirmar que el sistema de los cotos escolares de

prevision nace «con una clara vocacion de desarrollo ruraly»*?

, existiendo argumentos
que no so6lo reafirman esta intencidn, sino que ademads ofrecen una justificacion tajante

acerca de la necesidad de educar a los nifios del campo para que se queden en el campo:

48 Sobre la cuestion de la continuidad de la ensefianza activa en el franquismo trataremos en la segunda
parte de la tesis donde sera desarrollado convenientemente.

49 MONGE MUNOZ, Miguel: Mutualidades y cotos escolares de prevision..., ob. cit., p. 12.

430 Tbidem, p. 19.

#1Vid. LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 234.

432 Ibidem.

166

——
| —



Las mejores comunicaciones, guerras, crisis econdémicas, la falsa interpretacion de la vida
en la capital, la vuelta de los campesinos “enseforitados” que marcharon del agro, hace que
la urbe sea un espejuelo para el labrador, con lo que la aldea y la ciudad salen perjudicadas.
La una pierde elementos que, bien orientados, mejorarian la vida campesina, y la otra se
encuentra con un mayor lastre de inadaptados para la vida de la ciudad, que se suele
concentrar en el suburbio, ocasionando conflictos sociales.

El Coto y la Mutualidad pueden remediar en parte, ese mal social, evitando el éxodo de
la poblacion rural a la ciudad y atenuando las lacras del suburbio. Lo consigue capacitando
para una mejor vida de aldea a los campesinos.***

Por lo tanto, tiene sentido que en la década de los cuarenta los cotos mas
frecuentes fueran de modalidad agricola que bésicamente consistian en una parcela
cultivable que los alumnos debian trabajar para obtener las cosechas. Sin embargo, en
los afios cincuenta aumentan notablemente los cotos de tipo forestal, dedicados a
reforestar terrenos con el tipo de arbolado més adecuado a cada region, convirtiéndose,
con un amplio margen, en la variedad mas abundante de cotos escolares en Espaiia.*>*
Las siguientes modalidades mas frecuentes variaron a lo largo de los afios, pero a

grandes rasgos podemos decir que fueron los cotos apicolas, dedicados a la cria de

abejas, y los que se dedicaban a varias actividades.

Otros tipos de cotos menos frecuentes fueron los sericicolas, dedicados «a la cria
y cuidado del gusano de sedaw; fruticolas, encargados del cultivo de arboles frutales;
avicolas dedicados a la cria y cuidado de las aves, etc. También hay que tener en cuenta
que el hecho de que los cotos fueran mayoritariamente creados para la Espafa rural, no
eximi6 de que se crearan cotos industriales, siendo estos los mas aptos y habituales en
las ciudades.*> A continuacién mostramos un cuadro en el que se especifica la cantidad

de cotos escolares de cada tipo existentes en Espafia en 1952 y en 1962:

433 MONGE MUNOZ, Miguel: Mutualidades y cotos escolares de prevision..., ob. cit., p. 17.

454 E] momento de expansion de los cotos forestales coincide con la aprobacién de la Ley de 7 de abril de
1952 sobre Repoblacion Forestal, la cual se refiere en su articulo 11 a la cesion de terrenos por parte del
patrimonio forestal del Estado o por el Municipio para explotacion y cuidado de los Cotos escolares de
Prevision Vid. GARCIA PRIETO, Alvaro: Los cotos escolares de prevision. Una experiencia en la Alta
Extremadura, Trabajo de Fin de Master dirigido por Maria Garcia Alonso, Universidad Nacional de
Educacion a Distancia y Universidad de Alcala, Madrid, 2016, p. 34.

455 Vid. LASCARIS COMNENO Juan Arcadio: «Los cotos escolares», ob. cit., p. 49.
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Grdfico 5: Cantidad de cotos escolares por tipologia y aiio (1952-1962)%¢

Por ultimo, no debemos finalizar nuestra breve presentacion de los cotos escolares
de prevision como iniciativa que promovid el acercamiento del mundo del trabajo al
mundo educativo sin mencionar que se tratd, una vez mas, de una empresa limitada por
la cuestion de género. Por lo tanto, no todos los cotos eran apropiados para los nifios y
para las nifas, sino que, en palabras de Lascaris Comneno, «propios para nifios y nifias
son los apicolas, avicolas, cunicolas y sericicolas, pues algunos como agricolas,

fruticolas, etc., son aptos exclusivamente para nifios».*’

¢) Lalegislacion para las Ensefianzas Medias y Profesionales

El periodo que analizamos estd marcado en sus origenes por una situacion en
cierto modo heredada de mucho tiempo atras en la historia espafiola. Nos referimos a la
existencia de esa red dual de ensefianza formada por dos itinerarios educativos distintos
en funcidn de la procedencia social: una Ensefianza Primaria seguida de un Bachillerato
académico propedéutico para la Universidad, para los hijos de las familias acomodadas,
y una Ensefianza Primara a la que, en el mejor de los casos, se afiade una Formacion
Profesional «enfocada al trabajo técnico de perfil bajo»*® para los hijos de las clases
trabajadoras. Por lo tanto, tenemos dos tipos de instituciones en las que los alumnos que

terminan sus estudios primarios pueden continuar formandose: por un lado, los

*% Datos extraidos de LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 241.
47 LASCARIS COMNENO Juan Arcadio: «Los cotos escolares», ob. cit., p. 49.
48 DELGADO GRANADOS, Patricia: Formacién Profesional, educacion y trabajo..., ob. cit., p. 53.
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Institutos de Bachillerato y por otro, las Escuelas de Trabajo, Escuelas Artesanas y

Escuelas Industriales donde podian cursar la Formacion Profesional.

Esta situacion de la que partimos estaba regulada por dos normas: La Ley de 20 de
septiembre de 1938 de reforma del Bachillerato, de caracter profundamente elitista y
dictada bajo el ministerio de Pedro Sdinz Rodriguez, y el Estatuto de Formacion
Profesional de 1928 promulgado durante la dictadura de Primo de Rivera; una norma
inadecuada desde el momento en que se aprobo debido a la elevada tasa de
analfabetismo y al escaso desarrollo industrial.*** Ambas normas estaban vigentes en
1940, afio del que partimos en nuestro analisis y todavia habra que esperar hasta 1949
para que vea la luz la Ley de Bases de Ensefianza Media y Profesional, promulgada en
este caso durante el ministerio de José Ibanez Martin, que crea un Bachillerato Laboral
que constituiria una opcion de Ensefianza Media para ese sector de la poblacion de entre
10 y 15 afios que no podia optar al Bachillerato Universitario. La misma Ley sefiala en
su preambulo a quién va dirigida:

A una gran masa de la poblacion espafiola, situada lejos de las capitales de provincia o

ciudades importantes, en burgos rurales, industriales y maritimos, que por aquella

circunstancia de residencia, se ha visto hasta ahora apartada de los Centros formativos de

Enseflanza Media y de las Escuelas de Trabajo, con el consiguiente perjuicio a la intencion

del postulado proclamado por nuestro Régimen sobre el aprovechamiento de todas las
inteligencias utiles para el servicio de la Patria.*®

Hay que decir que esa «gran masa de poblacion» a la que se refiere la Ley no era
otra que la clase media residente en las zonas rurales, hasta este momento olvidada para
la Educacion Secundaria, y sin posibilidad de acceder a las escuelas de trabajo ni a los
centros de Enseflanza Media, porque éstos s6lo estaban en las capitales de provincia o

en las grandes ciudades.*®!

Este nuevo Bachillerato Laboral se cursaria a lo largo de cinco afios: un primer
curso de formacion general y cuatro de especializacion profesional. Con este sistema se
pretendia, no s6lo «cumplir la finalidad general del Bachillerato en orden a la formacion
humana de los alumnos y a la preparacion de los mas capacitados para el acceso a
estudios superioresy», sino también «hacer extensiva la Ensefianza Media al mayor

numero posible de escolares», «iniciarles en las practicas de la moderna técnica

49 Vid. Ibidem, p. 55.
460 Ley de 16 de julio de 1949 de Bases de Ensefianza Media y Profesional.
461 vid. LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., pp. 245-246.
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profesional» y «capacitarles para el ingreso en las Escuelas y Centros técnicos».*** En
cuanto a las modalidades de Bachillerato que se ofertaban, la Ley contempla el «de tipo

agricola, ganadero, industrial, minero, maritimo y de profesiones femeninasy.

Ademas de la «vocacion populistay de este tipo de ensefianzas dirigidas a «la
formacion de una ingente masa de obreros y peones, de todos los sectores productivosy,
puede vislumbrarse también el objetivo de cubrir la creciente necesidad de dotar de
nuevos saberes tecnoldgicos a «una sociedad que pretendia salir del ruralismo

medievaly.*63

Sin embargo, parece que finalmente «este bachillerato nunca tuvo una gran
aceptacion». No soélo fue escasa la matricula, sino que ademas existio un claro
predominio de las modalidades agricola y ganadera en detrimento de las otras
especialidades.*** Esto tiene sentido si tenemos en cuenta que la Ley establecia que los
centros de Ensenanza Media y Profesional se crearian «en razén de las necesidades
técnicas de la vida nacional y de las peculiaridades economicas de las distintas zonas
espafiolas». Analizando estos condicionantes en el momento que nos ocupa vemos que,
a pesar de la existencia de una industria incipiente, las necesidades técnicas del pais no
requerian todavia de una mano de obra especialmente cualificada. Respecto a las
peculiaridades econdmicas podemos decir que consistian en una estructura basicamente
dependiente de la agricultura.*> Por otra parte, existia cierto solapamiento entre las
distintas ofertas de Formacion Profesional, ya que, junto a los nuevos institutos creados
por la Ley de Bases de 1949 «persistian las Escuelas de Artes y Oficios y las Escuelas

del Trabajox.*%

Ya en la década de los cincuenta se inicia «la mecanizacion del campo espafiol»,
una de cuyas consecuencias fue la emigracion del campo a la ciudad en busca de trabajo
para aquella parte del sector rural que habia perdido su empleo. En 1951 la cartera de
Educacion pasaria a manos de Joaquin Ruiz-Giménez, quien consciente de los cambios
sociales que vivia el pais y de las nuevas necesidades que iban surgiendo, centrd su

atencion en la regulacion de ambos itinerarios formativos. En este sentido, la Ley de 26

462 Ley de 16 de julio de 1949 de Bases de Ensefianza Media y Profesional, Base 1.

463 Vid. LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 247.

464 Vid. PUELLES BENITEZ, Manuel de: Educacion e ideologia..., ob. cit., p. 301.

45 Vid. PEREZ, Magdalena: «La Formacion Profesionaly, en La Ensefianza en Espaiia, Madrid,
Comunicacion, 1975, p.228. Citado por LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob.
cit., p. 245.

466 pPUELLES BENITEZ, Manuel de: Educacién e ideologia..., ob. cit., p. 301.
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de febrero de 1953 sobre Ordenacion de la Ensefianza Media reorganizé el Bachillerato
de la Ley de 1938 en Elemental, de cuatro cursos, y Superior, de dos cursos. Esta
medida contribuy6 a «generalizar la ensenanza hasta los catorce anos» y a popularizar el
titulo de Bachiller Elemental, el cual «comenzé a exigirse socialmente para el acceso a
determinados empleos, asi como para el acceso a las carreras de grado medio».*” Y es
que tal y como sefiala la propia Ley en su articulo primero, «La Ensefianza Media es el
grado de la educacion que tiene por finalidad esencial la formacion humana de los
jovenes y la preparacion de los naturalmente capaces para el acceso a los estudios
superioresy», si bien «el Estado procurara que esta Ensefianza, al menos en su grado

elemental, llegue a todos los espafioles aptos».

Por otra parte, la Formacién Profesional, regulada por el Estatuto de 1928,
quedaria reformada mediante la Ley de 20 de julio de 1955 sobre Formacion
Profesional Industrial, la cual establece en su preambulo «la participacion directa de la
industria en la orientacién y sostenimiento de esta importante faceta de la educacion,
que por primera vez se apoya sobre un fuerte soporte econdmico, resultado de la
progresiva industrializacion del pais». Ademas, dispone que «la formacidon profesional
ha de conseguirse simultdneamente en los centros docentes y en los de trabajo, para
evitar las deformaciones que se producirian si se realizara exclusivamente en unos o en

otros».

De este modo, podemos afirmar que la Ley de Formacion Profesional de 1955
«nacié como respuesta del Estado a la necesidad de un sistema normalizado de
formacion profesional, que actualizara el todavia vigente Estatuto de 1928 a la realidad
industrial, e impulsara las ensefianzas profesionales como parte del sistema educativo

generaly. 68

Existen en la Ley importantes pistas sobre el trabajador que se queria formar, pues
ya no es el simple obrero especializado en un trabajo concreto, sino que la pretension es
la de adiestrar a un trabajador del Régimen, con formacion ideoldgica, religiosa, social,
politica y por supuesto intelectual que le permitiera vivir en sociedad ademas de realizar

el trabajo para el que se hubiera capacitado.

47 Vid. Ibidem, p. 309.
468 DELGADO GRANADOS, Patricia: Formacién Profesional, educacion y trabajo..., ob. cit., p. 68.
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La Formacion Profesional Industrial es la rama de la educacion que tiene por finalidad
esencial la adecuada preparacion del trabajador cualificado en las diversas actividades
laborales de la industria.

Incluira en todos sus grados y modalidades los conocimientos técnicos necesarios, asi
como los de caracter general y complementario concernientes a la formacion fisica,
intelectual, social, politica y moral de los escolares, con el fin de que adquieran una aptitud
profesional, basica o especializada, y un acervo cultural apropiado a su edad, categoria
laboral y medio social en que han de ejercer su trabajo.

El itinerario formativo que disefia la Ley de 1955 consta de tres niveles o grados:
el de preaprendizaje, destinado a alumnos de 12 a 14 afios de edad, el de aprendizaje, de
14 a 18 anos de edad, y el de maestria, a partir de los 18 afios. Para el grado de
preaprendizaje la Ley dispone que impartira aquellas ensefianzas encaminadas a
proporcionar a los alumnos «los conocimientos elementales y las practicas propias para
su ingreso en la industria o en las Escuelas de Aprendizaje y a fomentar en ellos el
habito del trabajo y de la iniciativa personal». Para ello, dedicard «una atencion
preferente a la orientacion profesional y al estudio de las aptitudes vocacionales de los
alumnos» y al mismo tiempo «comprendera ensefianzas elementales, tedricas y
practicas, de los conocimientos cientificos y tecnologicos, graficos y manuales
relacionados con los oficios mas caracteristicos o necesarios en la localidad o zona de
influencia de la Escuela». Para los grados de aprendizaje y maestria se impartirian, junto
a las disciplinas propias de cada especialidad, las materias de Humanidades, Formacion
del Espiritu Nacional y Religion y Moral. Toda esta formacion y capacitacion recibida
serviria para que los trabajadores pudieran certificar ante las empresas su nivel de
cualificacion para una determinada categoria laboral, pues la Ley exigia a las companias
que pidieran a sus trabajadores la posesion del «titulo académico o certificado de aptitud

profesionaly.*¢

Esta modalidad educativa coexistio junto con los Institutos Laborales creados por
la Ley de Bases de 1949. Sin embargo, mientras que los Institutos Laborales
proliferaron poco y finalmente desaparecieron, el nimero de escuelas de Formacion
Profesional experiment6 un importante crecimiento, al ser «estimuladas por la Iglesia, la

Organizacion Sindical y la industria privaday.*’

Finalmente, no podemos olvidarnos de esbozar brevemente como quedaba
emplazada la mujer frente a este tipo de ensefianzas. Y decimos brevemente porque

tradicionalmente el sexo femenino habia venido siendo excluido de este nivel educativo,

499 Tbidem, p. 69.
470 Vid. PUELLES BENITEZ, Manuel de: Educacién e ideologia..., ob. cit., p. 310.
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siendo asimismo muy escasas las referencias legislativas en este sentido. Lacruz
Alcocer sostiene que «las mujeres no contaban como grupo educativo hasta el curso
1961-1962, dado que hasta esa fecha no existen estadisticas con distincion de sexos,
suponiéndoseles un grupo tan minoritario en estudios tradicionalmente masculinos, que
no son dignas de ser resaltadas».*’! Ello tiene sentido porque una vez finalizada la
Educacion Primaria, las nifias de la posguerra, y muy especialmente en el entorno rural,
tenian un unico destino: el ser madres y esposas. A pesar de haber contribuido al trabajo
en el campo, que como ya hemos mencionado era una labor en la que colaboraba toda la
familia, la mujer no contaba como trabajadora. Por todo ello las mujeres no estaban

«presentes en las mentes de los legisladores de ensefianzas profesionalesy.*”

Respecto a las Ensefianzas Medias dirigidas al alumnado de sexo femenino, la Ley
de Bases de 1949 seiiala de un modo bastante general en su base III, la especialidad
entre sus ensefianzas de «profesiones femeninas» entre sus ensefianzas, sin especificar
siquiera qué profesiones son. Esta disposicién se ve complementada tan s6lo por el
Decreto de 03 de diciembre de 1949 por el que se establece el Plan General de Creacion
y distribucion de Ensefanza Media y Profesional, el cual dispone que los centros
femeninos de Bachillerato Universitario podrian transformarse en centros de Ensefanza
Media y Profesional femeninos, «para canalizar con preferencia la educacion de las
alumnas hacia este orden docente». Sin embargo, parece ser que esta transformacion no
lleg6 a producirse, sino que lo que se hizo fue habilitar secciones femeninas en los

Institutos Laborales masculinos, eso si, en instalaciones distintas.*”

La Ley de Formacion Profesional de 1955 simplemente establece que debera
aplicarse «en todos los periodos de la Formacion Profesional Industrial y, en la medida
de lo posible, el principio de ensefianzas separadas para los alumnos masculinos o
femeninosy», y que para aquellos centros que impartan este tipo de ensefianzas para las
mujeres, «los planes de estudios incluirdn entre sus materias las ensefianzas del hogar,
cuyos programas y profesorado seran propuestos por la Delegacion Nacional de la

Seccion Femenina de FET-JONS».

47 LACRUZ ALCOCER, Miguel: Entre Surcos y Pupitres..., ob. cit., p. 255.
472 Vid. Ibidem, p. 254
413 Vid. Ibidem, p. 255.
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d) Las Universidades Laborales

A pesar de que nos hemos referido brevemente a las Universidades Laborales
cuando hemos analizado el discurso politico sobre el trabajo del ministro Jos¢ Antonio
Girén de Velasco, es en este apartado donde vamos a desarrollar mas extensamente el
estudio sobre estas instituciones. No obstante, lo haremos unicamente desde la
perspectiva de su consideracion como producto de la legislacion para las Ensefanzas

Medias y Profesionales mas emblematico del régimen franquista.*’*

Podemos situar el contexto de su gestacion como idea en torno a 1950, justo
cuando empieza a aparecer en el discurso del Ministerio de Trabajo. Sin embargo, «el
proyecto de estas nuevas macroinstituciones se consolidd e institucionalizd mas tarde,

junto al Plan de Estabilizacién Econdémica de 1959».47°

La Universidad Laboral de Gijon, construida en 1955 y bautizada con el nombre
de José Antonio Girén de Velasco, fue la primera. Le siguieron en 1956 la UL San José
de Zamora, la UL Francisco Franco de Tarragona, la UL Onésimo Redondo de Cordoba
y la UL José Antonio Primo de Rivera de Sevilla. Estas primeras universidades
«nacieron en respuesta al cumplimiento de la Ley de FPI de 1955» y «se configuraron
en una etapa que dejaba atras los dramaticos afios cuarenta e iniciaba un periodo de
recuperacion econdmica y aperturismo internacional con el ingreso de Espafia en
diversos organismos internacionalesy».*’® Sin embargo, en 1957 se produce el cambio en
el Ministerio de Trabajo por el cual Giron de Velasco es sustituido en el cargo por el
falangista Fermin Sanz-Orrio, coincidiendo con el inicio de una nueva etapa
caracterizada por la «estabilizacion normativa» para las Universidades Laborales que
habian sido puestas en funcionamiento y la paralizacion de la construccion de nuevos

centros.*”’

La Legislacion concreta en materia de Universidades Laborales llegaria con el

Estatuto Docente de Universidades Laborales de 195847 y, fundamentalmente, con la

474 La Ley de 20 de julio sobre Formacion Profesional Industrial establece en su articulo 46 que «los
Centros Superiores de Formacion Profesional que ademas cumplan las condiciones técnicas que se
determinen por el Gobierno mediante disposiciones especiales podran ser reconocidos con la categoria de
Universidades Laborales».

45 DELGADO GRANADOS, Patricia: Formacién profesional, educacion y trabajo..., ob. cit., p. p. 125.
476 Tbidem, p. 104 los organismos internacionales a los que se refiere son la FAO en 1950, la OMS en
1951, Ia UNESCO en 1952, 1a ONU en 1955 y la OCDE en 1959. Vid. Ibidem.

477 Vid. Ibidem, p. 140.

478 Este estatuto sustituia al Estatuto Provisional de 1956. Ibidem, p. 141.
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Ley 40/1959 de 11 de mayo de 1959 sobre Universidades Laborales y el Decreto de 24
de noviembre de 1960 por el que se aprueba el Reglamento Orgéanico de las
Universidades Laborales. Una vez establecida la legislacion se retomaria la
construccion de nuevos centros comenzando en 1962 por la UL Crucero de Baleares en
A Corufia, que quedaria inaugurada dos afios mas tarde. En total llegaron a construirse
19 Universidades Laborales, un Centro Técnico Laboral en Eibar (Guipuzcoa) y un

Centro de Orientacion de Universidades Laborales en Cheste (Valencia).

La apertura de este tipo de instituciones a la mujer no llegaria hasta mediados de
los afios sesenta, siendo la primera Universidad Laboral Femenina la de Zaragoza,

inaugurada en 1967 y de cuya gestion se encargaria la Seccion Femenina.*”®

Ahora bien, debemos remitirnos al origen de estos organismos, a su idea original
porque es precisamente su gestacion como proyecto lo que mads interesa para nuestro
analisis y lo que entra dentro de nuestro periodo. Comenzaremos de este modo por
referirnos con mas detalle al modelo en el que se inspiran: la Université du Travail de
Charleroi (Bélgica), y a las similitudes y diferencias entre ambas instituciones.
Mediante esta afirmacién asumimos la postura de que no fue una creacion original del
ministro de Trabajo Girén de Velasco, “*° sino una adaptacion del modelo original que
fue creado en 1903 por Paul Pastur en Charleroi, una de las ciudades mas pobladas de la
region de Valona, cuya historia estaba ligada a la mineria del carbon y a la industria

metalargica. %!

La Universidad Laboral que se termina implantando en Espafia en los afos
cincuenta muestra similitudes y diferencias con el modelo belga. Entre las similitudes
podemos destacar la arquitectura, con enormes edificios dotados de grandes
laboratorios, talleres, aulas, comedores, etc. Otra coincidencia es que ambos creadores
fueron licenciados en Derecho y se interesaron por la causa obrera, si bien lo hicieron

con un trasfondo ideoldgico diferente: Giron lo haria desde el falangismo, asumiendo

479 Vid. Ibidem, p. 169.

480 A la consideracion de la Université du Travail de Charleroi como antecedente en el que se inspira
Girdén de Velasco para la creacion de la Universidad Laboral espafiola frente a la defensa de la tesis segun
la cual es el propio Girdon el creador original nos hemos referido en el capitulo I, al hablar de los
instrumentos facilitados por el Régimen para la redencion de los trabajadores.

41 Vid. SANCHIDRIAN BLANCO, Carmen y MOLINA POVEDA, Maria: «The Spanish Labor
Universities and the Belgian Labor University: An Example of Education Transfer and Transformation
(1955-1983)», Encounters in Theory and History of Education, vol. 21, 2020, p. 119.
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por tanto las tesis del nacionalsindicalismo y desde posturas cercanas al fascismo.

Pastur lo haria desde la masoneria y el socialismo.*?

Por otro lado, aunque asociado a esto ultimo, la principal diferencia entre ambas
entidades tiene que ver con el contexto en el que se implantaron y la finalidad con la
que se construyeron. En el caso de la Université du Travail belga hablamos de un
entorno altamente industrializado con una clase trabajadora muy empobrecida. Esta
institucion fue proyectada por Pastur como una medida de caracter socialista y secular,
con el fin de ofrecer a los trabajadores una formacion general que aumentara su nivel
intelectual y, a la vez, una formacion técnica que permitiera nutrir a la industria de
trabajadores cualificados.*®® En el caso de la Universidad Laboral espafiola, nos
encontramos ante un contexto radicalmente distinto al belga por varias cuestiones. En
primer lugar, porque estamos ante una industria que comienza a desarrollarse. En
segundo lugar, porque se trata de un régimen politico marcado por dos caracteristicas
muy concretas: el totalitarismo y el catolicismo. Y finalmente porque, si bien es cierto
que entre sus finalidades encontramos igualmente la de la capacitacion técnica y la de la
formacion general de la clase trabajadora, existe un importante matiz en esta tltima que
nos lleva a hablar de adoctrinamiento ideoldgico para prevenir «cualquier posible

reivindicacion politica o social» por parte de los trabajadores.*%

Por otra parte, es destacable como el falangismo vendid estas instituciones
amparandose en su «mision fundamentalmente patridtica y de justicia social con el
pueblo obrero»** no sélo porque le ofrecian la posibilidad de capacitarse para acceder a
un trabajo mejor y ascender socialmente (lo que junto a la formacion en los principios
del Movimiento y de la religion catolica, a su vez callaba las posibles reivindicaciones),
sino también porque le dotaria de una parte de la cultura que hasta ahora le habia sido
vedada y que le permitiria crecer como ser humano y redimirse. Sin embargo, no
debemos perder de vista que estas instituciones, asi como su sistema de becas, fue
financiado casi enteramente por las mutualidades laborales, a las que los trabajadores
estaban obligados a contribuir econdmicamente. Por lo tanto, puede decirse que fueron

ellos quienes sufragaron los gastos de su propia formacion.

42 vid Ibidem, p. 129.

43 Vid. Ibidem.

#4 Vid. DELGADO GRANADOS, Patricia y RAMIREZ-MACIAS, Gonzalo: «;Convivencia o
necesidad? La formacion de la clase obrera en las Universidades Laborales franquistas (1955-1978), Hist.
Crit. n° 63, enero-marzo, 2017, pp. 118-119.

485 Ibidem, p. 128.
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e) El Servicio Universitario del Trabajo

Finalmente, dentro de este apartado en el que analizamos las distintas iniciativas
de acercamiento entre la educacién y el trabajo debemos referirnos al Servicio
Universitario del Trabajo (SUT). Esta realizacion surgié a partir de un proyecto
religioso amparado por la Compaiiia de Jests y liderado por el Padre José Maria Llanos,
quien habiéndose situado del lado de los vencedores tras la Guerra Civil, habia
evolucionado en su religiosidad hacia posturas altamente comprometidas con la
problemadtica social que afectaba a la clase obrera, intentando que existiera una mayor
integracion entre las clases sociales y una mayor comprension y conocimiento por parte
de las posiciones sociales mas elevadas hacia la figura del obrero o el trabajador

manual.

Se trataba de un intento de acercamiento de las élites universitarias al mundo
obrero en el mas puro sentido de la palabra, a aquellos que realmente tenian que
ganarse el pan con el sudor de su frente. Los primeros, quienes a pesar de no haber
combatido en la Guerra Civil contaban para el Régimen entre los vencedores,*
deberian integrarse durante un tiempo determinado en la fabrica, la mina, la obra..., en
definitiva, en el lugar de trabajo de los segundos, realizando un ejercicio de
comprension hacia ellos y sus condiciones de vida y trabajo. Este acercamiento se
produciria durante el verano a través de los campos de trabajo. Los dos primeros afios
(1950-1951) la experiencia se llevo a cabo en las minas de oro de Rodalquilar
(Almeria). El primer afio s6lo serian tres estudiantes pero el segundo el nimero de
universitarios ascendi6 a treinta. Es entonces cuando el Padre Llanos considera que el
proyecto estd en marcha y funcionando y lo deja en manos del Sindicato Espaiol
Universitario (SEU), controlado por FET-JONS.*7 Asi quedaba garantizada «la
continuidad de la iniciativa», ya que «el sindicato estudiantil oficial contaba con los

medios y capacidad para hacerlo extensible a toda Espafia».*®8

Es interesante reflejar como convergen en esta experiencia fundamentada en la

idea de Justicia Social dos posturas que compartian una misma preocupacion por la

46 Vid. RUIZ CARNICER, Miguel Angel (dir.): Una juventud en tiempo de dictadura. El servicio
Universitario del Trabajo (SUT) 1950-1969, Madrid: Catarata, 2021, p. 19.

47 Vid. Ibidem, p. 36.

488 Ibidem, p. 37.
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realidad que vivia la clase trabajadora, pero con un enfoque radicalmente distinto.*®® En
esta convergencia encontramos, por un lado, a un sector del catolicismo que podemos
considerar critico con el papel que venia desempefiando la Iglesia y que, separandose de
las ¢lites, centrd su preocupacion y su actividad en los problemas que asolaban a la clase
obrera, en aras de elevar el nivel de justicia de acuerdo con los valores cristianos. Este
seria el caso del Padre Llanos, quien consideraba que los estudiantes universitarios no
debian limitarse exclusivamente al conocimiento intelectual, sino que requerian también
de un tipo de preparacion de caracter vital o social, que les permitiera darse cuenta de la

realidad.

Por otro lado, nos encontramos ante un falangismo muy mermado tras el bloqueo
internacional y el ascenso de los porpagandistas y del Opus Dei, que aspira, mediante el
control de la Universidad por parte del SEU, a la «renovacion de las élites en un sentido
falangista». Esta renovacion pasaba por lograr estudiantes universitarios conscientes,
que hicieran «llegar al obrero espafiol el ideal de hermandad y de justicia social que la
propaganda falangista repetia y que tenia su mejor voceador en José¢ Antonio Giron de
Velasco desde el Ministerio de Trabajo».*® Ademas, los universitarios «debian
aprender del obrero la simplicidad y autenticidad de los sentimientos, el valor del
sacrificio, su teson y esfuerzo fisico en el trabajo manual frente a las comodidades de la
vida burguesa».*! El SUT suponia para los falangistas la oportunidad de «acercar los
logros del régimen al obrero, trasladar los principios joseantonianos a quienes pudieran
estar alejados de ellos y ayudar a forjar esa unidad de “las tierras y las clases de

9’»492

Espana plasmadas en su ideario.

El interés del SEU en el SUT es comprensible si tenemos en cuenta que cuando el
sindicato estudiantil nace en 1939 lo hace como «depositario del impulso inicial
falangista», el cual, fuertemente influenciado por el fascismo italiano, haria del

trabajador uno de los ejes centrales de su discurso. Esta fascistizacion presente en el

489 Ruiz Carnicer menciona la implicacién de los falangistas y del ambito catdlico en el disefio de
diferentes propuestas realizadas en aras de lograr la justicia social. Concretamente alude a los ministerios
falangistas de Trabajo y Vivienda, al Instituto Social Leon XIII, fundado por el obispo Herrera Oria o al
Hogar del Empleado fundado por el jesuita Tomas Morales. Vid. Ibidem, p. 190.

40 Vid. Tbidem, pp. 20-21.

#1 Ibidem, p. 193.

492 Ibidem, p. 38.
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primer SEU le llevaria a defender (al menos en el ambito del discurso), «la unidad entre

estudiantes, obreros y campesinosy, idea también presente en los origenes del SUT.**?

Durante todo el periodo que el SUT estuvo activo entre 1950 y 1969 pueden
distinguirse distintas etapas, siendo la primera de ellas la que mas interesa para nuestro
analisis por ser la que coincide con nuestro periodo de estudio. Esta primera etapa que
Ruiz Carnicer ha caracterizado como la de «la busqueda del obrero»*** transcurre entre
los afios 1950 y 1956, y comprende, por lo tanto, los dos primeros afios en los que el
SUT empieza a rodar de la mano del Padre Llanos y los primeros cuatro afios bajo el

control del SEU.

Lo que caracteriza al SUT en esta primera etapa es que los intereses de los
universitarios, fundamentados en el catolicismo o en el nacionalsindicalismo, estaban
dirigidos fundamentalmente a conocer al obrero, acercarse a su mundo para saber en
qué consistia su vida y su labor, conocer su realidad. Dentro de este interés por el
obrero, la fascinacion seria especialmente relevante en el caso del trabajador manual, es
decir, el agricultor, el minero, el pescador, etc., pues en ellos «estan las raices de
Espaia, la plasmacién del precepto biblico de “ganar el pan con el sudor de la

frente”». 4%

Este primer periodo del SUT est4 ligado a lo que Ruiz Carnicer denomina «la
época dorada del SEU» que transcurre entre 1951 y 1954.4°¢ En él, las principales
acciones que acometieron sus responsables fueron la de extender los campos de trabajo
a nivel nacional y la de conseguir la participacion de las empresas y los universitarios en
la iniciativa. Fue asi como en 1952 los campos pasaron de un Unico campamento en

Rodalquilar con 30 participantes, a 10 campamentos repartidos por toda Espafia, que en

43 Vid. Ibidem, p. 35.

494 Ibidem, p. 45.

45 Tbidem, p. 45.

49 Vid. Ibidem, p.49. A partir de 1954 la Universidad vive una serie de acontecimientos que van a influir,
entre otras muchas cosas, en el desgaste del SEU. El primero de ellos tiene lugar a raiz de una
manifestacion contra la presencia britanica en Gibraltar en la que la Falange actué como acicate y
represor al mismo tiempo, produciéndose cargas violentas contra los estudiantes, quienes, en
consecuencia, mostraron su rechazo a la actuacion del SEU de Madrid. A partir de este momento la
relacion entre los estudiantes y el sindicato tnico nunca volvid a ser la misma. No obstante, el declive
definitivo del SEU se produce a raiz de los sucesos de febrero de 1956, ocasionados en parte por la
apertura del ministro de Educacion Joaquin Ruiz-Giménez, que permitié la organizacion de unas
elecciones en la Universidad al margen de las reglas establecidas por el SEU. Esto ocasiond
enfrentamientos entre los estudiantes universitarios falangistas y aquellos que no simpatizaban con el
SEU, que terminaron con un estudiante del Frente de Juventudes herido de bala. Estos acontecimientos
provocaron el cese de Ruiz-Giménez como ministro de Educacion. Vid. ibidem, pp.55-56.
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1953 aumentarian hasta 65, siendo el afio que mas campos se crearon.*’ A partir del
curso 1956-1957 el nimero de campos y de participantes se fue reduciendo, alcanzando
el minimo en el afio 1960 con s6lo 17 campos y 190 participantes. A partir ahi las

variaciones en cuanto a nimero de campos y participacion estudiantil serian minimas.**®

Desde 1955 hasta 1969 el SUT atraviesa otras etapas en cuyo analisis, sin
embargo, no vamos a entrar porque queda fuera del periodo que analizamos. Baste con
decir que estaran cada vez mas marcadas por la agitacion estudiantil y por la
contribucion a la formacion de un movimiento de oposicion a la dictadura entre los
estudiantes universitarios que acudieron a los campamentos, quienes habian sido
testigos directos de la incapacidad del Régimen para erradicar los problemas y las
carencias que sufria la clase trabajadora, y en definitiva, de la inaccion por parte del
gobierno franquista para solventar una situacidon que, lejos de presentarla como una

realidad, habia sido empleada en favor de la propaganda paternalista del Estado.

La organizacion del SUT cerraba los acuerdos con las distintas empresas que iban
a colaborar en la iniciativa, fijando las condiciones de trabajo, remuneracion y
alojamiento, siendo estas generalmente iguales a las de los empleados en la misma
categoria. El trabajo que desempeiiaban los sutistas normalmente no requeria de una
cualificacion previa. La mayoria de las empresas que colaboraron fueron compaiias
«estatales o privadas emblematicas del incipiente desarrollo industrial espafiol» como

Minas de Riotinto, Altos Hornos de Vizcaya, Altos Hornos de Sagunto, Albo, etc. **°

Durante toda la vida del SUT (1950-1969) se llevaron a cabo distintos tipos de
iniciativas. En un primer momento se comenzé por la organizacion de los campos de
trabajo, donde los sutistas entraron en contacto con el mundo obrero y pudieron
comprobar de primera mano cudl era su realidad, compartiendo con ellos trabajo y
condiciones de vida durante una parte de las vacaciones de verano. Fue asi como
constataron con sus propios ojos como la propaganda y el discurso paternalista del
Régimen acerca de las compensaciones por parte del Estado para garantizar la dignidad
del obrero no llegaban a ser una realidad. Mostramos a continuacion un ejemplo de las

condiciones laborales que los sutistas comprobaron de primera mano:

47 Vid. Ibidem, p. 86.
48 Vid. Ibidem, p. 122.
499 Vid. Ibidem, pp. 89-90.
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Unos quinientos hombres residian en barracones de veinte literas, que no disponian de
retrete ni agua corriente. El ajuar lo componian las colchonetas, el almadin de paja y dos
mantas de arpillera. Solo a aquellos que “son limpios y se portan bien” se les daba sabanas
pagando un suplemento de una peseta diaria. Los servicios sanitarios incluian un
dispensario y un hospital, bien dotados, en que se trataban los numerosos accidentes
laborales.

El salario por diez horas de trabajo, dos de ellas extraordinarias pero obligatorias, era de
45 pesetas, de las que la compaiiia retenia diecisiete en concepto de pension y alimentacion.
No tenian contrato de trabajo y la negativa a hacer horas extraordinarias suponia el despido
inmediato, sin posibilidades de reclamacion.’%

Hemos de sefalar que los campos de trabajo fueron en principio un proyecto
disefiado exclusivamente para el género masculino. En 1953 existid una propuesta de
crear un SUT exclusivamente femenino dependiente de la Seccion Femenina, pero fue
rechazada. A pesar de que dicha sugerencia siempre estuvo en el aire, sobre todo a
medida que el namero de estudiantes universitarias iba en aumento, el SUT siempre se
mantuvo como una entidad unica dependiente del SEU. Sin embargo, si cre6 campos de
trabajo femeninos, siendo organizados de manera regular a partir de 1957, y

1.°" No obstante, el numero de

fundamentalmente en las industrias alimentaria y texti
campos femeninos siempre fue mucho menor que el de los masculinos. Es interesante
mencionar que la participacion en los campos de trabajo «servia para convalidar el
Servicio Social de la mujer»,’® y en ese sentido el SUT se convertia para muchas
mujeres universitarias en una alternativa mas interesante que las propuestas disefiadas
por la Seccion Femenina, y en una oportunidad para librarse del adoctrinamiento y para

salir del hogar familiar.’®

En 1952 el SUT puso en marcha una nueva iniciativa al que denominaria 7rabajo
Dominical o Ayuda Dominical. Con ella, ademas de redundar en la idea de lograr «un
mayor apoyo y comprension entre los universitarios y los obrerosy»,>* daba respuesta a
la situacion de emergencia vivida con motivo del movimiento migratorio que se estaba

produciendo desde el campo a las capitales de provincia. Estas familias procedentes de

3% Datos extraidos por Ruiz Carnicer de «Pantano de Mequinenza. Informe general», Gaceta SUT N°.
1/3/1962. Pp. 6-7. Archivo AASUT, documento n°® 3163. Vid. Ibidem, p. 105.

01 Informe de un campo femenino del SUT, Gaceta SUT n.° 22 (16/03/61), citado por ibidem, p. 110.

392 Bl Servicio Social de la mujer era obligatorio para todas las mujeres solteras entre 17 y 35 afios que
aspiraran a entrar en la funcion publica o para trabajar en determinadas entidades privadas que de una
manera u otra se relacionaran con el Estado. El servicio constaba de dos fases: una formativa en el «triple
aspecto moral, doméstico y social», y otra consistente en el desempeiio de aquellas «funciones de interés
nacional que la Jefatura Nacional del Movimiento expresamente determine» (Decreto de 21 de mayo de
1940 por el que se dictan normas para el cumplimiento del «Servicio Social de la Mujer»). Fue
obligatorio desde 1937 hasta 1978.

503 yid. RUIZ CARNICER, Miguel Angel (dir.): Una juventud en tiempo de dictadura..., ob. cit., p. 239.
504 «Vida de Barcelona. Crénica de la jornada. El Servicio Universitario del Trabajo», La Vanguardia
Espafiola, 14 de mayo de 1953, p.14. Citado en ibidem, p. 173.
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la Espana rural se desplazaban aspirando a trabajar, mayoritariamente en la construccion
o en la incipiente industria, pero se encontraron con una gran precariedad laboral y con
unas pésimas condiciones de vida, obligados a vivir en chabolas improvisadas en los
cinturones que rodeaban a la ciudad. A través del Trabajo Dominical, el SUT enviaria a
estas zonas a los estudiantes universitarios para que realizaran gratuitamente labores
muy variadas y siempre en funcion de las necesidades de los habitantes: construir casas
o chabolas, tareas de alfabetizacion tanto de los nifios sin escolarizar como de los
mayores analfabetos, labores de desescombro, limpieza del entorno, adecuaciéon de los

caminos, etc.’%

Este programa se desarrolld de forma mas intensa en la década de 1952 a 1962,
aunque existen ejemplos en afios posteriores. Las primeras experiencias de Trabajo
Dominical tuvieron lugar en Madrid, construyendo casas para los obreros en la zona de
Pueblo Nuevo. Después se extendid a otras zonas de Madrid (Cerro del Tio Pio, El Pozo
del Tio Raimundo, etc.) y a otras ciudades de Espafia como Barcelona, Bilbao, Cadiz,

Murcia, Zaragoza, etc.>%

Por ultimo, el SUT desarrollé a partir de 1962 una tercera linea de accion que
también debemos mencionar, aunque sea brevemente porque queda fuera de los limites
de nuestro periodo. Nos referimos a las camparnias de alfabetizacion, que se habian
desarrollado de forma aislada en algunos campos de trabajo pero que a partir de este
afio quedan constituidas como una actuacién del SUT con entidad propia, llegando a
suplantar a los anteriores. Para su realizacion se eligieron las provincias con tasas de
analfabetismo mas elevadas, y alli eran enviados los estudiantes universitarios que
debian alfabetizar a la poblacion. Es preciso destacar que, debido a la menor exigencia
del trabajo fisico, esta iniciativa permitié que la mujer se incorporara en mayor medida

que en los campos de trabajo.>"’

395 vid. Ibidem, pp. 172-173.
506 hidem, pp. 174-175.
07 Vid. Ibidem, pp. 74-75.
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3. LA INSPECCION EDUCATIVA Y SU INFLUENCIA EN LAS
DECISIONES PEDAGOGICAS

En otro orden de cosas, debemos abordar en este capitulo sobre Educacion la
cuestion de la procedencia de las decisiones pedagogicas que fueron tomadas por la
Administracion educativa franquista, mas alla de los propios ministros de Educacion. Y
es que, en este aspecto y durante el periodo que analizamos, los inspectores de

ensefnanza desarrollaron una importante labor.

Ahora bien, para entender el papel que jug6d la Inspeccién educativa en las
decisiones pedagogicas del periodo que nos ocupa, debemos tener en cuenta que la
figura del inspector de los afios cuarenta y cincuenta no es la del técnico especialista
formado en las facultades de Educacion de los afios sesenta y setenta, sino la de un
profesional de la educacion en el mas amplio sentido de la palabra. Con ello queremos
decir que entre las personalidades que conformaron el corpus de inspectores de la etapa
autarquica encontramos una amalgama de pedagogos con muy distinta formacion —en
muchas ocasiones procedente del autodidactismo— que realizaron diversas funciones
en aras de dar sentido y coherencia al nuevo sistema educativo caracterizado por la
heterogeneidad en sus niveles, tipos de escuela, alumnado, etc. En este sentido, hay que
tener en cuenta que hasta que fueron elaborados los Cuestionarios Nacionales para la
Enseflanza Primaria en 1953, no existia en Espafia un programa escolar comun para
todas las escuelas y que, ante este panorama, la Inspeccion de Primera Ensefanza
desempefiaba funciones que iban mas alld de la supervision del cumplimiento
normativo, estando directamente relacionadas, entre otras cuestiones, con la orientacion
y la direccion de las escuelas, la elaboracion de un curriculum hasta entonces
inexistente, la formacion del profesorado y, lo que reviste especial importancia para

nuestro estudio, la redaccion de los textos escolares que se empleaban en las escuelas.’*®

Algunos de estos inspectores, como Antonio J. Onieva, procedian de la Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio (EESM) y viajaron pensionados por la JAE a otros
paises en los que pudieron presenciar algunas de las practicas educativas englobadas
dentro del movimiento de la Escuela Nueva. Otros, como Adolfo Maillo, fueron

maestros —mayoritariamente rurales— sin estudios superiores y con una formacion

508 Vid. MAINER BAQUE, Juan y MATEOS MONTERO, Julio: Saber, poder y servicio. Un pedagogo
organico del Estado: Adolfo Maillo, Valencia: Tirant lo blanch, 2011, pp. 16-17.
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pedagodgica absolutamente autodidacta que accedieron al cuerpo de inspectores por
oposicion libre. En cualquiera de los dos casos, su firme sentimiento de responsabilidad
frente al Estado y su compromiso con la educacion en todas sus facetas hizo de algunos

de ellos verdaderos «pedagogos organicos del Estado» durante el franquismo.>%

Para comprender mejor el alcance de la labor realizada por estos pedagogos es
necesario referirnos aqui al concepto de cultura escolar analizado por Agustin Escolano
—entre otros—, quien lo ha dividido en tres facetas o &mbitos concretos que facilitan su
comprension y su estudio: la «cultura empirica», creada a partir de la practica de los
profesores y los alumnos en el aula; la «cultura tedrica», que emana del conocimiento
experto «generado a través de la investigacion y la reflexion»; y la «cultura politicay,
vinculada «al discurso y a las practicas normativas de orden politico-institucional».>!°
La labor de estos pedagogos organicos del Estado, no s6lo se produce en las tres

culturas, sino que hace que la convivencia entre ellas sea armoniosa.>!!

Una muestra, quizd la mas evidente, de esta figura del pedagogo organico del
Estado es la de Adolfo Maillo. Su trayectoria profesional transitd6 desde sus origenes
como maestro en la escuela rural cacerefia en el periodo de 1923 a 1931, hasta la
Inspeccion Central en Madrid entre los afios 1952 y 1958. Entre uno y otro extremo
pasaria por la Inspeccion primaria (1932-1950) y por la Jefatura de la Inspeccion
Provincial de Salamanca (1950-1952).3!2 Durante todos estos aflos fue instituyendo un
extenso bagaje como divulgador de su pensamiento pedagdgico en numerosas revistas
especializadas y en importantes tratados sobre Educacion como Nociones de Pedagogia

(1935) o Educacion y revolucion. Los fundamentos de una educacion nacional (1943).

3Juan Mainer diferencia entre el pedagogo organico del Estado y el intelectual organico. Dentro de los
primeros encontramos diferentes profesionales de la educacion como directores de escuelas graduadas
emblematicas de la talla de Angel Llorca o Marti Alpera, profesores normalistas «como Pedro Chico o
Daniel Gonzalez-Linacero» o inspectores como Antonio J. Onieva o Adolfo Maillo, que poseen un
elevado sentimiento de servicio al Estado con el cual adquieren un compromiso de por vida. Entre los
segundos encontramos figuras como «Lorenzo Luzuriaga, Alexander Gali [o] Margarita Comas, que
pertenecen a los «ambitos sociales de la intelligentsia pequefo-burguesa» y que «merodean la
profesionalidad liberal, con capacidad de sobrevivir y desarrollar sus expectativasy. Vid. Ibidem, p. 18.

510 ESCOLANO BENITO, Agustin.: «La cultura de la escuela en el sistema educativo liberal», en
Agustin Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada de la escuela en Esparia. Dos siglos de perspectiva
historica, Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 2006, pp. 24-25.

I Mainer sefiala que, a diferencia de los pedagogos organicos del Estado, los expertos académicos que
nacen en los aflos 60 y a los que se refiere como técnicos-especialistas «de origen y formacion
universitaria», ejerceran su labor inspectora desde la lejania con la cultura empirica de la escuela (vid.
MAINER BAQUE, Juan y MATEOS MONTERO, Julio: Saber, poder y servicio..., ob. cit., p. 19.

512 vid. ibidem, p. 28. Tras abandonar la escuela rural de Arroyo de la Luz —entonces Arroyo del
Puerco—, en la provincia de Caceres, ejercié un afio como maestro en el Grupo Escolar Ruiz Zorrilla de
Madrid, dirigido por José Xandri Pich, donde se experimentaba el método Decroly. Vid. Ibidem, p. 44.
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También fue un prolifico autor de manuales escolares entre los que destacamos E/
invierno: centro de interés desarrollado (1934), El libro del Trabajo (1934, 1935, 1941
y 1947), Camino: el libro de la lectura comentada (1942), lecturas espainiolas (1942),
Romancero espariol (1943), Patria: lecturas patrioticas (1948), o Promesa: el libro de

la lectura vacilante (1951), entre muchos otros.>!3

Asi mismo, debemos destacar su colaboracion en la redaccion de los
Cuestionarios Nacionales para la Ensenanza Primaria de 1953, de los que mas tarde
hablaremos; de su papel en la direccion del Centro de Documentacion y Orientacion
Didactica (CEDODEP) junto con su érgano de difusion, la revista Vida Escolar; o ya
mads tarde, su intervencion en la redaccion del Libro Blanco de Educacion que serviria
de base para la Ley General de Educacion de 1970. Como puede observarse, una larga

vida profesional dedicada por entero a la educacion escolar.

Otra de las figuras relevantes en el ambito de la Inspeccion educativa que también
responde a la condicion de pedagogo orgénico del Estado es Juan Antonio Onieva. Hijo,
sobrino y hermano de maestros, Onieva crece y se forma en un ambiente que propiciaria
su implicacion en temas relacionados con el Magisterio y la Pedagogia. Estudio
Magisterio en la Escuela Normal de Zaragoza y posteriormente ingresaria en la EESM,
terminando sus estudios en 1914 y trasladandose a Asturias donde ejerceria como
inspector hasta 1922-1923.%!* Fue becado por la JAE en varias ocasiones para viajar a

Italia, en 1922 y 1924, y a Alemania y Suecia en 1931.

Durante toda su trayectoria desempefid numerosas tareas relacionadas con la
ensefanza, comenzando su carrera como maestro, luego inspector de Primera
Ensefianza, inspector-jefe, autor de manuales escolares y periodista, publicando
articulos en varias revistas y periddicos como El Magisterio Espaiiol, La Escuela
Moderna o la Revista de Pedagogia, «dirigida por Lorenzo Luzuriaga con quien tenia
amistad».’'> Entre las iniciativas pedagégicas mdis renovadoras que llevd a cabo

destacamos la organizacion de una serie de viajes con los maestros asturianos por las

313 Mainer recoge una detallada bibliografia que contabiliza los veintisiete libros escolares escritos por
Adolfo Maillo desde 1933 hasta 1970, en la que sefiala las primeras ediciones de todos ellos. Vid. ibidem,
pp. 225-226.

514 GONZALEZ FERNANDEZ, Montserrat: «El periplo pedagogico de Antonio J. Onieva en Asturias»
en A. Terron Bafuelos y J.A. Alvarez Castrillon (coords.): La educacion en Asturias. Estudios histéricos,
Oviedo: Real Instituto de Estudios Asturianos, Principado de Asturias, 2019, p. 259.

315 Tbidem, p.264.
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escuelas de distintos lugares de Europa, entre los afios 1926 y 1934;°!¢ la creacion de
«una Oficina de Intercambio internacional de trabajos escolares», en 1931;°' y la
organizacion en el Paraninfo de la Universidad de Oviedo de «una exposicion de
trabajos escolares de las 12 escuelas de la ciudad, encaminada a probar el resultado de
las técnicas aprendidas en otros pueblos y adaptadas al nuestro». Esta muestra seria
utilizada por Ornieva para probar que los viajes internacionales que habia organizado
para los maestros asturianos habian sido eficaces, ya que habian sido suspendidos desde
el propio Ministerio calificando dichos viajes de fascistas porque los maestros iban a

misa los festivos.’'®

En 1934 se traslada a Madrid, donde poco antes de que tuviera lugar el alzamiento
militar fue cesado por el Consejo de Ministros. A partir de entonces, Onieva comienza
su deriva hacia el nacionalsindicalismo, entrando a formar parte, en 1937, de la jefatura
nacional del Sindicato Espafiol del Magisterio (SEM), de Falange Espafiola de las
JONS. Poco después seria nombrado «asesor en cuestiones pedagogicas» del entonces
delegado nacional de Educacion y Cultura, Pedro Sainz Rodriguez, quien seria poco
después nombrado ministro de Educacion en el primer gobierno de Franco.’! A partir
de entonces, Onieva asume los principios del nuevo Estado y los aplica en su modo de

entender la educacion.>2°

También fue relevante su faceta como autor de textos escolares, sobre todo de
libros de lectura, entre los que destacan titulos como Escudo imperial (1937), Héroes
(1938), Gaviotas (1938), Lo que nos proporcionan los minerales (1946), Nirias y flores:
lecturas escolares para nifias (1946), Frases célebres entresacadas de nuestra historia

(1947), Ramillete de mujeres universales (1956) o Carmencita de viaje (1958).

Por su parte, Agustin Serrano de Haro nacié en 1899 en Guadix (Granada) en el
seno de una familia de labradores. En 1914 obtuvo el titulo de Maestro Superior con
Premio Extraordinario por la Escuela Normal de Almeria y en 1927 el de Maestro
Normal en la EESM. En 1928 comenz6 su carrera profesional en la Inspeccion
educativa, desarrollando su labor en las provincias de Guadalajara, Murcia, Jaén,

Granada, y Madrid. En algunas de estas plazas ejerceria como inspector jefe —

516 En total se realizaron ocho viajes y los destinos fueron Italia, Alemania, Austria, Inglaterra, Hungria,
Dinamarca, Suiza y Suecia. Vid. ibidem, pp. 261-263.

517 Ibidem, p. 281.

518 Vid. ibidem.

19 Vid. ibidem, p. 286.

520 Vid. ibidem, p. 287.
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Guadalajara, Jaén y Granada—.>?' En 1942 fue nombrado inspector general en Madrid
por el ministro José Ibafiez Martin, pero renuncié al cargo volviendo a ser nombrado

nuevamente entre 1952 y 1957, durante el ministerio de Ruiz-Giménez.

En cualquier caso, se trata de un hombre profundamente catélico y con un gran
sentido de la responsabilidad y de respeto a la autoridad, aunque con un «caracter
enérgico y realistay» que le llevaria a dimitir en dos ocasiones —en los dos
nombramientos como inspector general— por falta de coincidencia entre los dictados de
su conciencia y las exigencias derivadas de tal nombramiento.’??> Destacamos que,
segun el propio Serrano de Haro, la dimision de 1942 se debio a que segln sus propias
consideraciones, el nombramiento pudo obedecer a «razones de orden politico» y no a
su profesionalidad y experiencia educativa. Tras esta renuncia, su obra Esparia es asi,
que venia editdndose desde 1933, fue «prohibida por antiespafiola» en 1943.52* Sin
embargo, fue una obra de éxito como indican sus veinticuatro ediciones posteriores,

siendo la tltima la de 1965.5%

Ademas de su carrera en la Inspeccion escolar, nos interesa destacar su prolifica
labor como autor de textos escolares, llegando a contabilizarse «hasta veinticinco titulos
diferentes desde 1928 hasta 1982».52° Entre ellos, los que mas niimero de ediciones
alcanzaron —ademas del ya citado Esparia es asi— fueron Cristo es la verdad (1940)
que en 1965 alcanzo6 su 18* ed.; Hemos visto al serior: el libro del primer grado de
religion (1941), que en 1974 lanzaba su 64° ed.; Guirnaldas de la Historia: Historia de
la cultura espariola contada a las nifias (1948), que en 1962 publicaba su 11* ed.; Yo
soy espanol: el libro del primer grado de Historia, editado por primera vez a principios

de los afios cuarenta y llegando a contabilizarse veintiséis ediciones hasta 1966; o Un

52l SERRANO DE HARO MARTINEZ, Alfredo: «Agustin Serrano de Haro: Maestro rural, Inspector al
servicio del espiritu, escritor incansable (1899-1981)», en José Luis Castan Esteban (coord.): Historias de
vida de la Inspeccion. Referentes en la Historia de la Educacion espariola, Madrid: Grupo Anaya, 2021,
p.138.

522 Vid. Ibidem, p. 145.

23 Vid. Ibidem, p. 140.

524 Vid. MAINER BAQUE, Juan: Inventores de sueiios. Diccionario bioprofesional de pedagogos y
didactas de Geografia e Historia hacia 1936, Zaragoza: Institucion Fernando el Catolico (CSIC), 2009, p.
178.

525 BADANELLI, Ana; MAHAMUD, Kira y SOMOZA, Miguel: «Agustin Serrano de Haro, maestro,
inspector y autor de textos escolares durante el franquismo», en Luz Elena Galvan Lafarga, Lucia
Martinez Moctezuma y Oresta Lopez Pérez (coords,): Mas alld del texto: autores, redes del saber y
formacion de lectores, MEXICO: CIESAS, UAE Morelos y El Colegio de San Luis, 2016, p. 475.
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regalo de Dios: el libro de primer grado de Ciencias de la Naturaleza, que se editd

hasta 1966 siendo la de este afio la 33* ed.>%¢

a) Las rupturas y las continuidades pedagogicas en el franquismo

Ahora bien, el analisis de los actores que influyeron en las distintas esferas de la
cultura escolar no puede desligarse de ciertas consideraciones sobre el contexto en el
que ejercieron dicha influencia. En el caso de nuestro grupo de inspectores, destaca el
hecho de que su trayectoria profesional se inici6 en el periodo de la Edad de Oro de la
Pedagogia Espaiola, por lo que —de uno u otro modo— habian confraternizado con las
practicas educativas renovadoras que se englobaban dentro del movimiento de la
Escuela Nueva. Estas practicas, que proliferaron en Espafa durante el primer tercio del
siglo XX, llegaron a su punto mas algido durante la II Republica. Sin embargo, como
sefialan diversos autores, tras la Guerra Civil entraron en un proceso de ocultamiento y

de aparente rechazo.

Si tenemos en cuenta que una de las primeras medidas del Régimen triunfante fue
llevar a cabo un minucioso proceso de depuracion que afectaria a los contenidos de
todos los niveles educativos, materiales de ensefanza, profesorado, etc., llama la
atencidon que existiera un elevado porcentaje de este grupo de inspectores/pedagogos
cuya trayectoria profesional, no so6lo no quedo interrumpida tras la victoria franquista
sino que, en algunos casos, les llevaria a desempefiar cargos de verdadera
responsabilidad e influencia en la Administracion educativa.>?’” En este sentido podemos
afirmar con Mainer que «la pretendida dependencia entre una forma de régimen
politico, su marco legal educativo, el discurso pedagdgico y la vida escolar..., estd lejos

de producirse en la realidad de manera homogénea o automaticay».>*8

En el primer capitulo ya hemos aludido al proceso de depuracion del magisterio
que llevd a cabo el ministro de Educacion José Ibanez Martin. Este proceso seria
extensible, como veremos mas adelante, a los textos escolares y también a las
cuestiones mas relacionadas con la metodologia que los maestros debian emplear en el

aula. Centrandonos en estas ultimas, nos interesa destacar el supuesto rechazo del

526 Ibidem.

527 Vid. ibidem, p. 140.

528 MAINER BAQUE, Juan: La forja de un campo profesional. Pedagogia y Diddctica de las Ciencias
Sociales en Esparnia (1900-1970), Madrid: CSIC, 2009, p. 484.
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movimiento de la Escuela Nueva y su a veces mal empleado sindénimo, escuela
activa.’® Sobre este parecer, son varios los autores que se han pronunciado. Vifiao se
refiere al caracter pedagdgico innovador en los programas escolares inéditos de 1938,
elaborados por una comision técnica durante el ministerio de Pedro Sainz Rodriguez. La
causa a la que atribuye este hecho es que los miembros de dicha comision habian
cursado sus estudios superiores en la EESM>*° y/o habian sido becados por la JAE para
viajar a otros paises donde entraron en contacto con las practicas renovadoras
englobadas dentro del movimiento de la Escuela Nueva.>*' Por lo tanto, habian recibido
una formacion y habian vivido unas experiencias que, de alguna manera, no podian ser

olvidadas y desterradas de su concepcion educativa de un dia para otro.

Por su parte, Pozo y Braster distinguen tres etapas en funcién del modo en que la
nueva pedagogia franquista acepta o rechaza el movimiento de la Escuela Nueva. La
primera etapa que sefalan transcurre entre 1936 y 1949 y constituye un periodo de
«repudio» y «silencio» de dicho movimiento. A veces se menciona la escuela activa
pero no se explican ni sus caracteristicas ni sus principios y, a pesar de que algunos
educadores «se pronunciaron por una razonable actividad» por temor a retornar a la
«escuela pasiva y verbalista», la mayoria «identificaron actividad con desenfreno,

anarquia e indisciplinay.’*

Por otra parte, sefialan que en esta primera etapa predominaba una tUnica
interpretacion de la escuela activa: aquella que la concebia como «escuela productivay,
emparentandola directamente «con el socialismo, con el comunismo y con las

realizaciones de la Unidn Soviétican. La Escuela del Trabajo de George Kerschensteiner

529 Entendemos que la escuela activa es una de las caracteristicas o principios comprendidos dentro de la
Escuela Nueva, siendo éste un movimiento mas amplio que incluye otros principios que no se encuentran
englobados dentro del primero.

530 La EESM se fundé en 1909 y fue la instituciéon encargada de formar a los futuros inspectores y
profesores normalistas durante el primer tercio del siglo XX. Como institucion encargada de la formacion
pedagdgica de los futuros profesionales que estuvo activa durante la Edad de Oro de la Pedagogia
Espaiiola estuvo abierta a las practicas educativas que venian de fuera y muy especialmente por el
periodo de que se trata, a aquellas adheridas al movimiento de la Escuela Nueva.

331 VINAO, Antonio: «Politics, education and pedagogy: ruptures, continuities and discontinuities (Spain
1936-1939)», Paedagogica Historica, Vol. 51, n® 4, 2015, pp. 408-409. Sobre estos programas inéditos
pueden consultarse las siguientes referencias: LOPEZ BAUSELA, José¢é Ramén: «Los Programas de
Enseflanza Primaria de 1938. Un Curriculo (inédito) para la Escuela del Nuevo Estado», Educacion XXI,
Vol. 17, n°1, 2014, pp. 327-344. O mas ampliado en LOPEZ BAUSELA, José¢ Ramoén: Los programas
escolares inéditos de 1938 en la Espaiia de Franco. El cerco pedagogico a la modernidad, Madrid:
Universidad Nacional de Educacion a Distancia, 2012.

532 POZO ANDRES, M? del Mar del y BRASTER, Sjaak: «El movimiento de la Escuela Nueva en la
Espafia franquista (Espana, 1936-1976): repudio, reconstruccion y recuerdo», Revista Brasileira de
Historia de Educagado, Vol. 12, n° 3, septiembre-diciembre, 2012, pp. 21-22.
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era considerada «el antecedente directo de esta corriente».>>* Sobre este punto debemos
advertir que, en Espaia, la identificacion de la Escuela del Trabajo con la escuela activa
ya venia produciéndose desde los afios veinte. Lorenzo Luzuriaga, principal introductor

del pensamiento de Kerschensteiner en Espafia, aludia a este aspecto declarando que

El término «escuela activa» es una version francesa, hecha en Suiza, hacia 1918, del
vocablo aleman «Arbeitsschule» o «escuela del trabajo», el cual a su vez es una reinvencion
del pedagogo aleman J. Kerschensetiner, quien lo empled por primera vez en 1907, en una
conferencia dada con el titulo «la escuela del futuro como la escuela del trabajo».>*

El propio Adolfo Maillo se refiere en Nociones de Pedagogia (1935) a «la escuela
activa o del trabajo», atribuyendo su creacion tedrica y practica a Dewey y a

Kerschensteiner.>?

Volviendo a la periodizacion establecida por Pozo y Braster, habria que esperar
hasta la segunda etapa, que transcurre entre 1950 y 1962, para que se plasmase en los
documentos y escritos pedagdgicos un incipiente interés por las iniciativas extranjeras,
mezclandose «la suspicacia y el entusiasmo» hacia la Escuela Nueva. Algunos
pedagogos vinculados a este movimiento fueron incluidos en la lista de aceptados por el
Régimen, siendo la primera Maria Montessori, probablemente por su vinculacion con el
catolicismo.**® Ademas, indican que a mediados de los afios cincuenta se produjo una
reformulacion del concepto de actividad «desde una oOptica cristiana», que la vinculaba

con los adjetivos ‘intelectual’ y ‘espiritual’.>*’

En la segunda parte de la tesis volveremos a referirnos a este grupo de
inspectores-pedagogos y abordaremos con mas detalle el asunto de las rupturas y
continuidades pedagogicas en el franquismo, centrandonos especialmente en la
ensefanza activa como método en el que se conjugan el principio de actividad y la
concepcion del trabajo en su doble version de educativo y productivo a partir del

principio de educacion para la vida.

533 Ibidem, p. 24.

534 LUZURIAGA, Lorenzo: «La Escuela Activa», Revista de Pedagogia, n° 45, 1925, p. 386.

535 MAILLO, Adolfo: Nociones de Pedagogia, Madrid: El Magisterio Espaiiol, 1935, p. 252.

536 POZO ANDRES, M* del Mar del y BRASTER, Sjaak: «El movimiento de la Escuela Nueva...», ob.
cit., p. 26.

337 Ibidem, pp. 27-28.
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4. EL CURRICULUM: ;QUE SE ENSENABA EN LA ESCUELA?

El tema del curriculum en el periodo que comprende nuestro andlisis pasa por

varias fases o etapas cuyos limites varian en funcion de los rasgos que se destaquen.

Nosotros vamos a adoptar la division propuesta por Carmen Benso, quien
establece tres fases diferenciadas refiriéndose a todo el periodo de la dictadura, cada una
de las cuales «ofrece rasgos innovadores y elementos continuistas respecto del tramo

538

anterior»°°°. No obstante, s6lo las dos primeras etapas entran dentro de nuestro periodo

de andlisis, por lo que seran las que tengamos en cuenta.

El primer periodo abarca desde 1939 hasta 1953 y es de «claro predominio
ideologico». En él, las orientaciones curriculares se establecen fundamentalmente a
través de la Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria. El segundo tramo,
marcado por la publicacion de los Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria
de 1953, comprende hasta el final de los afos cincuenta y seria «de signo burocratico».
El tercero, que excede los limites de nuestra investigacion, seria «de caracter

tecnocratico» y comprenderia hasta el final de la dictadura.’*

Veamos mas detenidamente qué es lo que caracteriza el curriculum de cada una de
las dos primeras etapas, pero no sin antes abrir un paréntesis para establecer una
division de las materias en funcion de quién ejerce el control sobre ellas. Este aspecto es
importante porque, como ya hemos mencionado en la introduccion al primer capitulo, la
lucha por el control de la educacion se saldo con la asignacion de su Ministerio a la
Iglesia Catdlica y asociaciones seglares dependientes de ella, si bien la Falange
obtendria también una pequefia pero importante parcela para introducir la ideologia

nacionalsindicalista en las escuelas, a través de las materias de FEN y Educacion Fisica.

Por lo tanto, los contenidos de las materias de ensefianza que se impartian en las
escuelas estaban controladas directamente por tres grupos de poder que serian los que
elaborarian los diferentes cuestionarios y directrices sobre sus contenidos, etc. Asi, en el
caso de la formacion religiosa serian propuestos por la jerarquia eclesiastica, mientras

que los de las materias de Formacion del Espiritu Nacional, Educacion fisica e

38 BENSO CALVO, Carmen: «Tradicién y renovacion en los métodos de ensefianza», en Agustin

Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada de la escuela en Espaiia. Dos siglos de perspectiva historica,
Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 2006, p. 395.
3% Vid. Ibidem.

191

——
| —



Iniciacion para el Hogar, Canto y Musica, se encargarian FET-JONS, y la Seccion
Femenina. Finalmente, del resto de materias se encargaria el propio Ministerio de
Educacion, si bien, segiin expone Tiana, hasta que esta disposicion se hizo efectiva en
1953, se encargaron de la elaboracion de estos cuestionarios las inspecciones
provinciales, quienes ademas «dictaron normas para que los maestros elaborasen sus

propios programas escolaresy.’*

Nosotros vamos a analizar brevemente las disposiciones relacionadas con las
materias generales —controladas por el Ministerio— en la Ley de 17 de julio de 1945
sobre Educaciéon Primaria y los Cuestionarios de 1953, centrandonos después
brevemente y de manera diferenciada en la materia de Formacion del Espiritu Nacional
y las ensefianzas para las nifias, por estar reguladas directamente por la Delegacion

Nacional del Frente de Juventudes y la Seccion Femenina en ambos periodos.

a) La etapa ideologica

La primera fase en el analisis del curriculum, a la que podemos denominar
ideologica, se caracteriza principalmente por la ausencia de un programa oficial para
todas las escuelas del territorio espafiol. Es cierto que en 1938 llegaron a disefarse unos
«programas que debian regir en las Escuelas Nacionales de Primera Ensefianza», pero el
entonces ministro de Educacion Nacional, Pedro Sainz Rodriguez, decidi6 no
publicarlos.>*! El siguiente ministro, José Ibafiez Martin, asumi6 con prontitud la tarea
de elaborar la Ley de Ensefianza Primaria de 1945, la cual, si bien no constituye un
programa de ensefianza, contiene indicaciones sobre las materias y disposiciones sobre
su organizacion por parte de los maestros, que serian lo mas parecido a un curriculo

escolar hasta la llegada de los Cuestionarios Nacionales de 1953.

Entre las directrices que ofrece la Ley de 1945 sobre el curriculo de la Ensefianza
Primaria figura el articulo treinta y ocho en el que se refiere a que «El Ministerio de
Educacion Nacional, por medio de sus organismos técnicos de investigacion, redactara

periodicamente los cuestionarios a que habran de ajustarse los distintos Ordenes de

40 Vid. TIANA FERRER, Alejandro: «El Curriculo, viejos y nuevos programas», en Agustin Escolano
Benito (dir.): Historia ilustrada de la escuela en Esparia. Dos siglos de perspectiva historica, Madrid:
Fundacion German Sanchez Ruipérez, 2006, p. 379.

541 Para mas informacion sobre este programa y los motivos por los que no llegd a ver la luz puede
consultarse LOPEZ BAUSELA, José Ramoén: «Los programas de ensefanza primaria de 1938...», ob.
cit., pp. 327-344.
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conocimientos», los cuales «determinaran concretamente las materias de ensefianza de
cada uno de los periodos de graduacion escolar, asi como las actividades y ejercicios
que completaran la labor del alumno». Sin embargo, estos cuestionarios no se
elaboraron hasta el ano 1953, lo que quiere decir que hasta este momento no existid
«ninguna norma precisa que determinase cuales debian ser los contenidos concretos de

la ensefianza que se impartia en las escuelas primariasy.>*?

A falta de curriculo oficial comenzamos fijando nuestra atencion en las materias
de ensefanza y la organizacion de las mismas que establece la Ley de 1945 a través del
articulo treinta y siete, segun el cual «la ensefianza primaria se organizard en plan
ciclico y de conformidad con el desenvolvimiento psicologico de los escolares a través

de los distintos periodos de graduacion» y comprendera tres tipos de materias:

TIPOS DE MATERIA MATERIAS
e [Lectura interpretativa

e Expresion Grafica (Escritura, Ortografia, Redaccion y

INSTRUMENTALES
Dibujo)

e (Calculo

e Formacion religiosa

e FEN (incluyendo la Geografia y la Historia,
FORMATIVAS especialmente de Espana)

e Formacion intelectual (Lengua nacional y Matematicas)

e Educacion fisica (Gimnasia, Deportes y Juegos dirigidos)

e Complementan la cultura minima (CC. de la Naturaleza)
COMPLEMENTARIAS e (aracter artistico (Musica, Canto y Dibujo)

e (Caracter utilitario (Trabajos manuales, Practicas de taller

o Labores femeninas)

Tabla 5: Materias de ensenianza en la Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria

Fuera de esta clasificacion de las materias en funcion del tipo de formacion,

nosotros vamos a establecer otra que depende del grupo de control de cada una de ellas.

42 TTANA FERRER, Alejandro: «El libro escolar como instrumento didactico. Concepciones, usos €
investigaciones», en Agustin Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada del libro escolar en Espaiia. De la
posguerra a la reforma educativa, Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998, p. 154.
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Asi, tenemos igualmente tres conjuntos de materias cuyo caracter esta determinado por
su vinculacion a: la Iglesia —formacion religiosa—, al Ministerio de Educacion —
Lengua, Lectura, Escritura, Redaccion, Ortografia, Matematicas, Calculo, CC. de la
Naturaleza, Dibujo, Trabajos manuales y Practicas de taller—; o a FET-JONS junto a la
Seccion Femenina —Formacion del Espiritu Nacional (de la que dependian la
Geografia y la Historia espafiolas), Labores femeninas, Educaciéon fisica, Canto y

Musica—.

En cualquier caso, estas materias estaban impregnadas de los distintos caracteres
que la Ley especificaba para la Educacién Primaria en su capitulo II, algunas de las
cuales se vinculaban de una manera u otra con el trabajo. En este sentido, la Ensefianza
Primaria debia fomentar «la adquisicion de habitos sociales necesarios para la
convivencia humana» y ejercitar «a los alumnos en el ahorro, la prevision y el
mutualismo», ademas de orientar «a los escolares, segin sus aptitudes, para la superior
formacion intelectual o para la vida profesional del trabajo en la industria y el comercio
o en las actividades agricolas», y a las nifias «para la vida del hogar, artesania e

industrias domésticasy.

Sin embargo, esta Ley apenas «respondia a la cultura escolar vigente», razéon por
la que, seguramente, tuvo escasa aplicacion y «la organizacion escolar siguid
inspirandose en la cultura empirica del magisterio, abandondndose enseguida las
previsiones del texto legal».’* No obstante, hasta la llegada de los Cuestionarios
Nacionales para la Ensefianza Primaria de 1953, esta Ley, junto con las disposiciones
provinciales dictadas por la Inspeccion primaria y las orientaciones didécticas, de
caracter netamente ideologico, fueron lo mas aproximado a un curriculo oficial en

aquellos afios.

b) La etapa burocratica

En 1953 se inicia la segunda etapa a la que podemos denominar burocrdtica, la
cual vendrd marcada por la publicacion de los Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria. En su redaccion colaboraron, entre otros, el Inspector Adolfo
Maillo, a quien nos hemos referido en un apartado anterior, y quien aseguraria que

constituian «el primer tanteo para dotar a nuestras escuelas primarias de un instrumento

343 Vid. TIANA FERRER, Alejandro: «El Curriculo, viejos y nuevos programasy, ob. cit., pp. 381-382.
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de trabajo sin el cual su labor adoleceria de improvisacion y heterogeneidad».>** En
estos cuestionarios, elaborados durante el ministerio de Ruiz-Giménez, cambia la
organizacion de las materias al presentarse directamente las asignaturas, sin estar

agrupadas por tipos ni por familias. El listado de las mismas es el que sigue:

e Lenguaje e Historia

e Matematicas e CC. de la Naturaleza

e Formaciéon del Espiritu Nacional Derecho (Iniciacion Profesional)

(redactado por el FJ y la SF) e Dibujo
e Conocimientos sociales (6 a 8 afos) e Canto
e Geografia e Trabajos Manuales

Tabla 6: Organizacion de las materias de ensenianza en los Cuestionarios Nacionales de 1953

En la introduccion, redactada por Maillo, se alude a que la ensefianza «sera
concreta, viva y activay, debiendo partir «del ambiente proximo» y «desarrollarse
despertando lo que pudiéramos llamar la constelacion de intereses generales del nifioy,
de manera que éstos sirvan «de apoyatura psicoldgica a las nociones que la leccion
contiene», teniendo siempre en cuenta el principio de la educacion para la vida.>*
Ahora bien, dentro de lo que los redactores de los Cuestionarios han denominado
ensefanza activa, encontramos dos aplicaciones del principio de actividad. La primera

aparece representada por el concepto de ‘manualizacion’y viene a establecer que

Toda leccion, hablando en términos generales, para merecer tal nombre, debe terminar con
una serie de actividades o ejercicios, entre los cuales no deben faltar —a menos que lo vede
la indole de la materia— los de construccion manual. No para incidir en las faenas de
doblado, plegado y tejido en que, de modo unico, consistian estos menesteres en una
Metodologia ya definitivamente superada, sino para aplicar a las nociones contenidas en la
leccion una “version practica”, que asegure su comprension por parte de los nifios.>4¢

La segunda aplicacion nace de la interpretacion de la leccion como «un conjunto
de actividades de colaboracion entre maestro y nifios» que comienza con la

«preparacion, tanto de éstos como de aquél», prosigue «con un didlogo, lleno de

54 DIRECCION GENERAL DE PRIMERA ENSENANZA: Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria, ob. cit., p. 8.

545 Ibidem, pp. 10-11.

346 Tbidem, p. 12.
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dinamismo y de amenidad, en el que se intercalan acciones —ilustrativas,

corroborativas, sugestivas—» y culmina con los «ejercicios de aplicaciony. >*’

También se pronuncian respecto a la cuestion de la educacion destinada a las
nifias, si bien es solo para sugerir que es preciso seguir trabajando para lograr disefiar
una educacion «netamente femenina» que acabe con el «igualitarismo didéctico y, en
general, educativo que pugna con la naturaleza». Para ello pide a las Inspecciones
provinciales que «recojan cuantos datos puedan contribuir a una profundizacion del

sentido femenino de las actividades de nuestras escuelas de nifiasy».>*®

Sobre el tratamiento que los Cuestionarios dan al tema que nos ocupa, que no es
otro que el trabajo, en las diferentes asignaturas, podemos decir que encontramos
lecciones que lo abordan de una forma u otra en casi todas las materias. En el caso del
Lenguaje, por poner un ejemplo, el trabajo aparece en las orientaciones para todos los
cursos, principalmente en los apartados dedicados al vocabulario en los que podemos
encontrar, desde recomendaciones mas simples para los cursos inferiores como
«vocabulario relativo a la carpinteria, la albafileria, la forja y otros oficios»,** o el
«tratamiento sistematico de calificativos relacionados con cualidades morales en orden
al cumplimiento de nuestros deberes profesionalesy,? hasta sugerencias mas complejas
a medida que avanzamos en el periodo de Iniciacion Profesional, como la «continuacion
del vocabulario relativo a la vida del trabajo (estructura de la empresa, relaciones entre
el capital y el trabajo, Derecho laboral, doctrina de las enciclicas pontificias Rerum

Novarum'y Quadragessimo Anno, etcéteray.>!

En el cuestionario de Geografia se especifica que «debe estudiarse en relacién con
todas las demds materias escolares del programa escolar en contacto con la realidad
ambiente y sus problemas vitales», colocando al nifio frente al mundo para que «vaya
surtiendo en ¢l el concepto claro de los problemas que se relacionan con el territorio
nacional, base y teatro de la historia y de la economia de la Patria».>>? En general, las
alusiones al trabajo en el cuestionario de esta materia estan dirigidas a la actividad
industrial y a las riquezas de Espana en el sentido de su aprovechamiento para la

economia. Asi, vemos que se incluye la ensefianza de las «zonas agricolas, mineras e

547 Ibidem, p. 13. La cursiva es del original.

548 V/id. Tbidem, pp. 14-15.
5% Ibidem, p. 49.

530 Ibidem, p. 52.

531 Ibidem, p. 61.

552 Tbidem, p. 111.
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industriales mas importantes»;>>* «la riqueza espafiola: minas, agricultura, pesca e

industrias mas importantesy;>>*

«la industria espafiola» y las «causas que favorecen su
desarrollo y causas que lo dificultan», o «las grandes zonas industriales de Espafia:

nortefia, catalana, levantina y andaluzay, entre otras orientaciones.>>

Por su parte, la ensefianza de la Historia de Espafia debia consistir
fundamentalmente en «la transmision contagiosa de un conjunto de valores, en cuyo
despliegue consiste la justificacion historica de nuestro pueblo».>>® Por lo tanto, ademas
de la narracion de los grandes acontecimientos que marcaron la historia del pais,
tendrian especial importancia las biografias de aquellos personajes espafioles que
tuvieron un papel relevante en ella como Cervantes, Velazquez, Ramon y Cajal; Hernan
Cortés. Franco o José Antonio Primo de Rivera, entre otros. En el caso de las escuelas
de nifias, estas biografias serian de personajes femeninos como Santa Teresa de Jesus,
Maria de Molina, Isabel la Catdlica, Concepcion Arenal, etc. No sera hasta el tercer
curso del periodo de Iniciacion Profesional cuando se programara la ensefianza del siglo
XXy con ¢l «los grandes problemas actuales» entre los que se encuentran «el progreso
técnico y la cuestion socialy, las enciclicas «Rerum Novarum 'y Quadragersimo Annoy,

asi como «las relaciones entre el capital y el trabajox».>>’

Las Ciencias de la Naturaleza también se prestan a la transmision de
conocimientos relacionados con el trabajo, de modo que «en el periodo de iniciacion
profesional se hara especial hincapié¢ en las aplicaciones utilitarias y profesionales» y
«se dardn nociones de higiene del trabajo, haciéndoles ver la importancia que para el
rendimiento laboral, la conservacion de la salud y la evitacion de deformidades tiene un
estudio de las caracteristicas del trabajo especifico que conduzca a una practica racional
del mismo». Ademas, destaca la necesidad de prestar especial atencion a las ensefianzas

agricolas «utilizando el campo anejo a la escuela».>®

No faltan argumentos sobre el escaso impacto real que tuvieron los Cuestionarios
de 1953 en las escuelas y el profesorado. Benso Calvo sefiala como causa principal «las
dificultades —y la desgana— de los maestros para modificar un sistema de trabajo muy

afianzado en el uso de las enciclopedias escolares donde todo estaba tratado, resumido y

533 Ibidem, p. 113.
5% Ibidem, p. 115.
5% Ibidem, p. 117.
5% Ibidem, p. 118.
557 Tbidem, p. 128.
358 Tbidem, pp. 129-131.
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dispuesto para la memorizacion».”*® Tiana apunta a la fuerte carga ideoldgica, la
vaguedad en la organizacion de los contenidos de materias como FEN frente a la
excesiva secuenciacion de los contenidos de Lengua o Matematicas, la ausencia de «los
niveles minimos que deberian alcanzar los alumnos al final del curso», o su
«concepcion enciclopédica y maximalista» de la ensefianza, que se traduce en un exceso
de contenido y de conocimientos de todo tipo.’®® Por su parte, Mateos Montero
menciona como causa principal del «escaso seguimiento» que se hizo de los

Cuestionarios en las escuelas, la misma que propicio el retraso en su redaccion:

La gran heterogeneidad de la red escolar, con mil singularidades, con un manifiesto retraso
en la implantacién del modelo graduado y un magisterio con formacién y recursos muy
desiguales. Asi se mantenia una vieja situacion en la cual cada escuela precisaba de su
particular plan de trabajo, siendo una tarea practicamente imposible aplicar un programa
unico para todas las escuelas del pais. (...) Cuando finalmente se publican los
Cuestionarios, a pesar de los esfuerzos de la inspeccion en difundirlos y adaptarlos, la
diversidad escolar era aun demasiado grande, las inversiones para la red publica demasiado
exiguas y el descabezamiento de los movimientos renovadores en la base del magisterio
pesaban como una losa.*®!

En cualquier caso, el hecho es que a pesar de que existieron gran cantidad de
orientaciones sobre su aplicacion en las escuelas, facilitadas a los maestros mediante
publicaciones especializadas como Avante —de la que mas adelante hablaremos—, la

cultura empirica continud rigiendo la ensefianza en las escuelas espanolas.

¢) La Formacion del Espiritu Nacional y la Iniciacion para el Hogar

Pasamos ahora a referirnos a la ensefianza de la Formacion del Espiritu Nacional
(FEN), y lo hacemos separadamente del resto de las materias porque, tal y como hemos
sefialado, la seleccion de sus contenidos y su organizacidon siempre recayo en el Frente

de Juventudes.

La FEN estuvo presente en la educacion escolar desde 1941 hasta 1977.5%
Aunque la materia guardaba puntos en comun con los precedentes de Educacion Civica

que se habian puesto en marcha en tiempos anteriores, Cruz Orozco alude a su caracter

5% BENSO CALVO, Carmen: «Tradicién y renovacién en los métodos de ensefianza», ob. cit., pp. 408-
409.

560 vid. TIANA FERRER, Alejandro: «El Curriculo, viejos y nuevos programasy, ob. cit., p. 383.

561 MATEOS MONTERO, Julio: Genealogia de un saber escolar: el cédigo pedagdgico del entorno,
Barcelona: Octaedro, 2011, p. 82.

362 Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., p. 104.
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mucho mas restrictivo y dirigido a la formacion politica segun la doctrina de FET-

JONS.363

En el andlisis de esta materia vamos a seguir la periodizacion en dos etapas que
establece Cruz Orozco, siendo la primera, que abarca desde 1941 hasta 1960, la unica
que cabe en el periodo de estudio que comprende esta tesis. Segiin este mismo autor, se
trata de una etapa caracterizada por el establecimiento de «grandes objetivos, plenos de
idealismo, con una marcadisima orientacion ideoldgica» y, a la vez, por «una profunda
carencia de medios materiales». La segunda etapa comprende los afios sesenta y llega

hasta su desaparicion en 1977.564

El anélisis de la legislacion sobre el funcionamiento de esta materia es complejo,
pues son numerosos los documentos legislativos que la regulan, pero podemos
comenzar por referirnos a la Orden de 16 de octubre de 1941 como aquella que
introduce la FEN en la ensefianza, si bien en un primer momento se denomind
«Educacion Politicay. Dicho documento dispone en su articulo primero que «las
disciplinas de Educacion Politica, Fisica y Deportiva» quedaran establecidas «conforme
a las normas y programas que dicte periddicamente la Delegacion Nacional del Frente
de Juventudes» y Respecto a la formacion de las nifias, ademds de las materias
sefialadas para la juventud masculina, establece que, la «iniciacion en las Ensefianzas
del Hogar» se realizard «bajo la inspiracion de la Delegacion Nacional de la Seccion

Femenina de F.E.T. y de las J.O.N.S».5

El programa de la asignatura consistia en una «mezcla de reconstruccion de la
historia de Espafia, desde una perspectiva ideologica completamente acientifica, una
proclamacion de la ideologia del régimen —resaltando especialmente las contribuciones
del ideario falangista— y una suerte de propaganda del propio Frente de Juventudesy.*
Buscando los indicios que nos guien hacia el citado programa, encontramos que la Ley
de 1945 dedica su articulo sexto al caracter que debe impregnar la FEN, estableciendo
que «es mision de la educacion primaria, mediante una disciplina rigurosa, conseguir un
espiritu nacional fuerte y unido e instalar en el alma de las futuras generaciones la
alegria y el orgullo de la Patria». Para ello, incluye la FEN —junto con la Geografia y la

Historia— en el grupo de conocimientos formativos especificados en el capitulo IV, y

563 Vid. ibidem, p. 38.

564 vid. ibidem, p. 179.

365 Vid. Orden de 16 de octubre de 1941..., ob. cit.

366 Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., pp. 188-189.
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establece que los programas y los libros escolares para esta materia de ensefanza,
«habran de ser aprobados por los organismos competentesy»; es decir, la Delegacion

Nacional del Frente de Juventudes.>®’

Por su parte, los Cuestionarios de 1953, redactados por el Frente de Juventudes
para esta materia, establecen que «la Formacion del espiritu nacional tiene por objeto
inculcar a la juventud “todos aquellos principios éticos y civicos de cuya practica surjan
las mejores normas de convivencia nacional y bienestar comun”» y pone el énfasis en la
«formacién moral».”®® Por lo demas, Cruz Orozco sefiala que «los responsables de la
politica juvenil solo situaron en un listado los temas que afio tras afio habian venido
apareciendo en la revista Mandos», 6rgano oficial del Frente de Juventudes que habia

servido como programa y material de la asignatura hasta este momento.>%’

Respecto a los contenidos relacionados con la concepcion del trabajo que se
incluyen en estos cuestionarios, debemos sefialar que tan s6lo aparecen en el periodo de
Perfeccionamiento —de 10 a 12 aflos— y en el de Iniciacion Profesional —de 12 a 15
aflos—. Estos contenidos se reflejan en enunciados como «El modo de ser y sus
virtudes. El estilo falangista. El espiritu de servicio. La hermandad y la camaraderiay,
«la justicia socialy, «ideas sobre la familia, el Municipio y el Sindicatoy, «ideas sobre el
capitalismo, la propiedad y el trabajo», o «sobre el Fuero del Trabajo: Sus aspiraciones

principalesy, entre otros.>’°

No obstante, durante esta primera etapa, y sobre todo durante los primeros afios, la
FEN estuvo caracterizada por una notoria precariedad que afectaba a varias esferas,
entre las que destacamos la falta de capacitacion del profesorado en esta materia o la

inexistencia de material didactico para preparar las clases.>”!

Respecto a las ensenanzas destinadas especificamente a las nifias que asistian a la
Escuela Primaria debemos mencionar, por un lado, las ensefianzas de Iniciacion para el
Hogar —en las que se incluyen las Labores, la Formacion Familiar y Social, la
Economia Doméstica y la Higiene — y, por otro, la Formacion Politica. En cualquiera

de los dos casos, las referencias son muy escasas en la Ley de 1945, debiendo acudir a

67 Vid. Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacién Primaria.

568 DIRECCION GENERAL DE PRIMERA ENSENANZA: Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria, ob. cit., p. 79.

39 CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., p. 190.

570 DIRECCION GENERAL DE PRIMERA ENSENANZA: Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria, ob. cit., pp. 84-85.

571 Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., p. 178.
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los Cuestionarios de 1953, redactados por la Seccion Femenina, para obtener mas datos

acerca de su organizacion y, sobre todo, de sus contenidos.

Respecto a la Iniciacion en el Hogar, los Cuestionarios especifican que «la
maestra se orientara para todas estas ensefianzas en la revista pedagodgica mensual
Consigna, editada por la Delegacion Nacional de la Seccion Femeninay, asi como en
otros textos editados por la misma filial.’’> Dadas las expectativas laborales que la
mujer tenia asignadas en este periodo, los contenidos y objetivos de las distintas
materias que componen este tipo de ensefianzas no iban mas alla de la formacion de la
mujer como ama de casa y madre de familia. Para ello debia aprender a coser,
adquiriendo «una habilidad manual, un gusto artistico y un sentido practico por medio
de la realizacion desde el primer momento de una obra completa que constituye la
prenda».’” Igualmente debia formarse en temas relacionados con la higiene y la
limpieza del hogar, la conservacion de los alimentos, los buenos modales y la cortesia,

etc.>’4

Respecto a la Formacion Politica —para los periodos de Ensefianza Elemental y
Perfeccionamiento—, y la Teoria de la Falange —para el periodo de Iniciacién
Profesional—, los cuestionarios establecen el mismo tipo de contenidos que en el caso
de la FEN para los chicos, si bien en algunos casos adaptandolos a las especificaciones
de la Seccion Femenina. En cualquier caso, se trata de contenidos muy vinculados a la
doctrina y simbologia nacionalsindicalistas, aunque en este caso no hemos encontrado

aquellos mas relacionados con la concepcion falangista del trabajo.

572 DIRECCION GENERAL DE PRIMERA ENSENANZA: Cuestionarios Nacionales para la
Enserianza Primaria, ob. cit., p. 88.

573 Ibidem, p. 91.

574 Vid. Ibidem, pp. 92-94.
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5. LOS TEXTOS ESCOLARES COMO PRINCIPAL INSTRUMENTO
DIDACTICO

a) La politica autarquica sobre el libro escolar

El libro en general, y particularmente el libro escolar, «es un instrumento basico
de educacion, transmision cultural y socializacion politica».””> El régimen franquista,
consciente de esta condicion, tanto en el sentido de los peligros que suponia como en el
de las posibilidades que le ofrecia, se preocupo, ya desde el periodo de guerra, de
ejercer «un férreo control sobre la idoneidad ideologica de los textos que se debian

utilizar en las escuelasy.>’°

En este sentido, fueron varias las iniciativas encaminadas a lograr la uniformidad
ideoldgica y religiosa deseada por el Régimen respecto a los materiales escolares que,
con mayor o menor ¢€xito, fueron implantadas por el Gobierno. Algunas de estas
estrategias —que podemos considerar mas drasticas— se adoptaron durante el periodo
bélico. Entre ellas destacamos el intento de dotar «a todas las escuelas de Espafia de un
mismo libro de lectura que, con el titulo de “Libro de Espafia” sea la guia y orientacion
de la enseflanza patridtica que el Maestro ha de transmitir al alumno».>’’ Para
seleccionar el que seria el libro de lectura Unico se empled el sistema de concurso
publico, y a pesar del escaso éxito con que €ste se resolvio, llegaron a publicarse varios
libros disefiados para este fin que responderian al mismo titulo: E/ libro de Espaiia.>’®
Poco mas adelante se tratdé de imponer el texto unico en todas las materias de ensefanza,

encargando tal empresa al Instituto de Espaiia, si bien esta iniciativa tampoco llego a

resolverse, principalmente por la oposiciéon mostrada por el sector editorial.

575 RODRIGO ECHALECU, Ana M.: El libro autdrquico y la biblioteca nacionalcatdlica. La politica
del libro durante el primer franquismo (1939-1951), Zaragoza: Prensas de la Universidad de Zaragoza,
2018, p. 36.

576 Tbidem, p. 111

577 Orden de la presidencia de la Junta Técnica del Estado, de 21 de septiembre de 1937 sobre la
confeccion del Libro de Espafia (BOE de 22 de septiembre de 1937), citado por PUELLES BENITEZ,
Manuel de: «La politica del libro escolar. Del franquismo a la restauracion democratica», en Agustin
Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada del libro escolar en Esparia. De la posguerra a la reforma
educativa, Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998, p. 53.

578 Vid. DIEGO PEREZ, Carmen: «Los libros escolares de lectura extensiva y literaria», en Agustin
Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada del libro escolar en Esparia. De la posguerra a la reforma
educativa, Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998, p. 230.
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Centrandonos en el periodo de nuestra investigacion podemos decir que, tras el
abandonado intento por instaurar el libro de texto unico, se optdé por imponer el
«sistema de autorizacion y censura previan.’’”’ Esta labor, que habian venido
desempefiando las comisiones dictaminadoras nombradas por el Ministerio de
Educacion Nacional desde que se produjo la renuncia al libro de texto Unico, seria
encomendada al Consejo Nacional de Educacion, creado en agosto de 1940.°% Y asi
llegamos a la Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria, la cual ya establece
—en su articulo cuarenta y ocho— que serd el Ministerio de Educacion Nacional el
encargado de aprobar «los libros de uso escolar», «previos los asesoramientos técnicos
en cuanto a su contenido y confeccion» —realizados por el Consejo Nacional de
Educacion—. Asi mismo, indica que los libros de ensefianza religiosa debian ser
aprobados por la jerarquia eclesiastica, y los de Formacion del Espiritu Nacional «por
los organismos competentes». En cualquier caso, el mismo articulo establece los

criterios minimos que determinaran la aprobacion de los libros escolares:

a) Que se ajuste en su contenido a las normas de los cuestionarios oficiales.

b) Que su doctrina y espiritu estén en armonia con los articulos aplicables del Titulo I y
del capitulo IV del Titulo II de la presente Ley.

¢) Que sus cualidades materiales respondan a las exigencias pedagodgicas en cuanto a
papel, tipografia, tamafo, extension e ilustraciones; y

d) que su precio se acomode a la regulacion que determine el Reglamento.

Si tenemos en cuenta que el titulo I de la Ley de 1945 constituye la declaracion de
principios en los que se especifica el caracter patriotico y religioso que habria de
impregnar la Educacion Primaria y que el capitulo IV del titulo II sé6lo hace referencia a
las materias de ensefianza, vemos que, al igual que sucede con el curriculum, en este
primer momento la preocupacion por la ortodoxia ideoldgica y religiosa de los manuales
escolares predomina sobre la calidad cientifica o pedagdgica,®®! y de ella dependera la
autorizacion para su uso en las escuelas. Habria que esperar al ministerio de Joaquin
Ruiz-Giménez y a la publicacion de los Cuestionarios Nacionales de 1953 para asistir a
una cierta apertura a las corrientes pedagogicas contemporaneas, aunque la

ideologizacion todavia estaria muy presente.

Esta relativa introduccion de las cuestiones pedagogicas y didacticas en el proceso

de seleccion de los libros de texto para las Escuelas Primarias llegaria con el decreto de

57 Orden de 20 de octubre de 1939 sobre publicacion de libros escolares.

580 Vid. PUELLES BENITEZ, Manuel de: «La politica del libro escolar. Del franquismo a la restauracion
democraticay, ob. cit., p. 54.

81 Vid. TIANA FERRER, Alejandro: «El libro escolar como instrumento didéctico..., ob. cit., p. 150.
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22 de septiembre de 1955. Este texto regula las disposiciones sobre la aprobacion de
libros destinados a la Ensefianza Primaria —recogidas en la Ley de 17 de julio de
1945—, unificdndolas, ampliandolas y dotandolas de mayor precision. En este sentido,
establece que deberan ser sometidos a la aprobacion del Ministerio —entre otros
materiales— los «libros de lecturay, las «enciclopediasy», los «textos destinados a las
Escuelas Primarias» y los «libros que hayan de figurar en las Bibliotecas escolares para
uso de los maestros o alumnos». Sobre las enciclopedias escolares especifica que

tendrian que ajustarse a los Cuestionarios Nacionales de 1953.

Asi mismo, indica las caracteristicas que el Consejo Nacional de Educacion
tendria en cuenta al emitir su informe para la autorizacion por parte del Ministerio y que
se dividian en un primer grupo de «caracteristicas generales de los libros escolares» en
el que se referencian el titulo, la adecuacion del tamaio, la cubierta y la portada, la
encuadernacion, el papel, la tipografia, las ilustraciones, la amplitud de las imagenes y
el precio; y un segundo grupo de «caracteristicas especiales» que debian reunir los
libros de lectura en todos sus grados, los cuales detallamos a continuacion con el fin de

mostrar como se introducen las cuestiones pedagdgicas:

Su carécter ciclico.

Adaptacion a los intereses infantiles propios de la edad a que se destina el libro.

Fomento de los valores formativos de caracter religioso, moral y patridtico.

Acierto en el empleo de la técnica o medio de iniciacion elegido por el autor.

Posibilidades que ofrece el libro para la ensefianza simultanea de la lectura y escritura.

Empleo preponderante del vocabulario usual castellano y restrictivo uso de voces

especializadas o técnicas.

7. Inclusion de anécdotas, relatos biograficos de personalidades destacadas y comentarios
que se refieren a fechas, acontecimientos y simbolos del Movimiento Nacional.

8. Orden logico y la claridad en la exposicion.

9. Cualidades estéticas del estilo.

10. Variedad en la forma literaria (expositiva, descriptiva, narrativa, dialogada).

11. Publicacion de un glosario explicando el significado de las palabras que se suponga no

incorporadas al vocabulario del alumno.

AR

El examen previo de los libros en lo que se refiere a su «valoracion doctrinal y
didactica» lo realizaria una Comision Técnica formada por representantes del Consejo
Nacional de Educacion y la Direccion General de Ensefianza Primaria, junto con
representantes del Frente de Juventudes, de la Seccion Femenina y de la jerarquia
eclesidstica, para juzgar el contenido doctrinal de los libros de FEN, Ensefianzas del
Hogar y Religion, respectivamente. Tras el informe del Consejo Nacional de Educacion,
el Ministerio resolveria cada caso incluyendo cada obra en uno de los siguientes
apartados: obra declarada de mérito, obra aprobada para ser utilizada en las escuelas de

Ensefianza Primaria, obra no autorizada y obra premiada.
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b) La utilizacion del libro de texto por parte del magisterio primario

Una vez aclarado como funcionaba la politica que regulaba el contenido de los
libros de texto que se utilizaban en la Escuela Primaria de la Espafia autdrquica,
necesitamos enfrentar una segunda cuestion importante que, si bien es cierto que ha
estado presente desde que los textos escolares llegaron a las escuelas hasta la actualidad,
en esta etapa responde a una causa que es consustancial a las circunstancias que rodean
a la seleccion y la formacion de los maestros. Nos referimos al uso que se hacia del
manual escolar en el aula, que en este periodo se traduce, practicamente, en la necesidad

de recurrir al libro de texto como principal instrumento didactico.

La causa principal a la que atribuimos esta circunstancia esta directamente
relacionada con el proceso de depuracion del magisterio que el ministro Ibafiez Martin
habia llevado a cabo, el cual dio como resultado una acusada escasez de maestros. En
consecuencia, hubo que rebajar el nivel de exigencia en cuanto a los requisitos de
formacion y de experiencia para acceder a la profesion, sobre todo en el entorno rural.
Asi queda reflejado en lo que la Ley de Educacion Primaria de 1945 establece —en su

articulo 73— en cuanto al funcionamiento y gobierno de la escuela unitaria:

En las aldeas o lugares de poblacion diseminada, inferiores a quinientos habitantes, podran
ser encargadas de la Ensefianza primaria aquellas personas que, en posesion o no del titulo
de Maestro, manifiesten deseo y aptitud para el desempefio de la funcién docente en la
Escuela rural de la localidad.

Pero ya antes de esta Ley, otros muchos maestros «habian sido incorporados a los
cuerpos docentes tras la desmovilizacion del ejército, en virtud exclusiva de sus méritos

castrenses, lo que no avalaria precisamente la posesion de una formacion docente

especifica».’?

En este sentido, y ante un profesorado con tan escasa preparacion, el libro escolar
juega en la etapa de posguerra un papel fundamental «en cuanto instrumento de

especificacion y desarrollo de los programas escolaresy, pues

En aquellas situaciones historicas en que los programas oficiales son excesivamente
generales o simplemente no existen, los libros escolares tienen la virtud (para algunos el
defecto) de convertirse en la guia de contenidos a la que se ajustan muchos profesores para
organizar la actividad docente. Ese fenomeno, que ha sido puesto de relieve por muchos
estudiosos de la teoria curricular contemporanea, también se aprecia en la Espafia de la
posguerra en el ambito de la ensefianza primaria, aunque no sea exactamente el caso de la
ensefianza media.>®

582 Ibidem, p. 154.
383 Tbidem, p. 152.
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Uno de los estudiosos que se ha referido al uso del manual escolar por parte del
magisterio del primer franquismo es Carmen Benso, quien sostiene que es la propia
«experiencia vivencial» de los maestros la que los lleva a reproducir «los patrones
docentes» en los que se formaron. Es cierto que puede decirse que el recurso al manual
«como unica guia de la actividad docente» ya venia siendo una costumbre bien asentada
en la Escuela Primaria espafola, de modo que si tenemos en cuenta que «todos los
maestros primero han sido alumnos, que han interiorizado durante muchos afios las
pautas de trabajo de sus profesores», tenemos como resultado «una prolongada
experiencia vivencial de la profesion que inducira a reproducir los patrones docentes al
uso», consistentes fundamentalmente en la conversion del libro de texto en el auténtico

método y programa de ensefianza.>%*

Pero junto con esta «impronta personal» —que ya venia siendo costumbre
instaurada—, el uso del manual en la escuela autarquica vendria condicionado por otros
factores, entre los que Benso destaca «las dificultades de la planificacion de la
ensefanza en el modelo escolar mas generalizado, la escuela unitaria, la escasez de
recursos didacticos y la precaria formacion pedagogica de los ensefiantes». Factores que
resultaran en la utilizacién del manual escolar como «auténtica guia del trabajo escolar,

indicando el qué, el cuanto y el como se debe ensefiar en la escuela primariay. 3

Precisamente por su utilizacion como programa y como método, la enciclopedia
escolar, como «libro-summa que, bajo forma de vulgata, recogia todo “circulo” de los
conocimientos disciplinarios que debia transmitir la escuela» constituiria el manual
escolar por excelencia en este periodo. El género enciclopédico en Espafia, como
principal materializacion del método ciclico pedagogico, ya se empleaba con
anterioridad; concretamente se venia utilizando desde principios del siglo XX. Sin
embargo, serd entre los afios cuarenta y sesenta —en progresivo aumento— cuando
alcance la etapa de mayor esplendor, incluyendo, eso si, ciertos aspectos innovadores
como el aumento de la presencia de ilustraciones, y la inclusiéon de actividades y

ejercicios. %

84 BENSO CALVO, Carmen: «Tradicion y renovacion en los métodos de ensefianza», ob. cit., p. 396.

585 Vid. Ibidem, p. 406.

386 Vid. ESCOLANO BENITO, Agustin: «Del imperio a la disolucién de la enciclopedia. Los libros por
areas y materias», en Agustin Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada del libro escolar en Esparna. De
la posguerra a la reforma educativa, Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998, p. 278.
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No obstante, a pesar de que la enciclopedia escolar constituyera el texto escolar
por excelencia en el periodo que abarca nuestro estudio, no serd una fuente primaria a
tener en cuenta en nuestro analisis, principalmente porque al ser un compendio de todas
las materias de ensefianza, el contenido especifico sobre el concepto de trabajo es
menor. Por otra parte, también disminuye la carga ideologica en su tratamiento, aspecto
que para nuestro objetivo es especialmente importante. Precisamente por este motivo
constituyen una fuente mucho mas interesante para nuestro analisis los libros de Lectura

extensiva y los de FEN.
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6. SINTESIS DEL CAPITULO III

A modo de sintesis de este tercer capitulo, en el que analizamos algunas
cuestiones relevantes del contexto educativo junto con algunas experiencias legislativas
y curriculares que acercaron el mundo del trabajo a la educacioén, podemos sefialar la
existencia de dos factores que condicionarian, en gran medida, la implantacion de tales
medidas. En primer lugar, debemos referirnos al hecho de que la Espafia del periodo que
analizamos es fundamentalmente agricola. En segundo lugar, debemos sefalar que
atraviesa una mala situacion econdmica como consecuencia de la reciente guerra civil.
Ambos factores —preponderancia de la agricultura y pobreza—, tuvieron sus
consecuencias a nivel educativo y laboral: en primer lugar, con unas bajas tasas de
escolarizacion y alfabetizacion, fruto del absentismo escolar ocasionado por la
necesidad de las familias agricultoras de contar con todas las manos, incluidas las de sus
hijos. En segundo lugar, con una necesidad por parte del Régimen de contar con

suficiente mano de obra para que con su trabajo levantara la economia del pais.

Estos dos factores desencadenaron toda una serie de iniciativas que promovieron
el acercamiento entre el mundo educativo y el trabajo, que abarcaron todos los niveles
de ensefanza: la Educacion Primaria, las Ensefanzas Medias y Profesionales y la

Universidad.

Entre las iniciativas para introducir el mundo del trabajo en la Escuela Primaria
nos hemos referido al establecimiento del periodo de Iniciacion Profesional, que
afectaria a los alumnos de 12 a 15 afios que asistieran a las escuelas graduadas y que no
fueran a continuar por la via del Bachillerato. Este tipo de iniciacion pretendia
orientarles hacia la agricultura, la industria o el comercio, y dado que nos encontramos
ante una Espafia predominantemente rural y que una de las exigencias de la Ley de 1945
sobre Educacion Primaria era que la regulacion de tales ensefianzas debia hacerse en
funcion de la tradicién de cada region, la primera de estas tres ramas seria la mas
abundante. Sin embargo, la variedad de itinerarios formativos unidos a la posibilidad —
y en algunos casos necesidad— de incorporarse al mundo laboral, contribuyeron a que

este nivel de ensefianza no contara con los niveles de implantacion esperados.

Otra de las medidas empleadas por el Régimen para acercar el mundo del trabajo

a la escuela fueron los cotos escolares de prevision, que, si bien es cierto que ya venian
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implantandose desde 1913, fue a partir de los afos cuarenta cuando se produjo su
instauracion de forma masiva. Su condicidon de agrupaciéon o asociacion escolar en la
que se realiza un trabajo cooperativo con la finalidad de obtener recursos y de educar en
los habitos del mutualismo y la prevision dota a los cotos de una triple finalidad —
pedagodgica, econdémica y social—, en la que el trabajo realizado estard siempre
presente. Una vez mas, el requisito de que de entre todos los posibles cotos —agricolas,
apicolas, sericicolas, fruticolas, forestales, industriales, artisticos, etc.—, se estableciera
en cada escuela aquel que estuviera en consonancia con la principal actividad
econdmica de la region en que se ubicara, provocd que en la década de los afios
cuarenta los cotos escolares agricolas fueran los mas comunes, si bien esta tendencia

cambiaria en los afios cincuenta y sesenta con el notable ascenso de los cotos forestales.

Otro intento de acercamiento entre el mundo laboral y el educativo vino
precisamente a finales de los afios cuarenta y durante la década de los cincuenta, a
través del desarrollo de la legislacion para las Ensefianzas Medias y Profesionales. Este
impulso a la legislacion para este tipo de ensefanzas, que llevaba sin modificarse desde
1938 para el caso del Bachillerato y desde 1928 para el caso de la Formacion
Profesional, pone de manifiesto la necesidad que tenia el Régimen de formar a esa mano
de obra que no sélo sacaria al pais de la mala situacion econdmica que atravesaba, sino
que, ya en los albores de los afios cincuenta, también le permitiria alcanzar la anhelada
modernizacion que vendria de la mano del desarrollo industrial. Primero vino la Ley de
Bases de Ensefianza Media y Profesional de 1949, introducida por el ministro de
Educacion Jos¢ Ibafiez Martin, que creaba el Bachillerato Laboral con cinco
modalidades —agricola, ganadero, industrial, minero, maritimo y de profesiones
femeninas— y que estaba destinado a aquellos alumnos que no pudieran acceder al
Bachillerato Universitario. Sin embargo, la premisa de que los Institutos Laborales se
crearan en funcion de las actividades econdmicas de las regiones donde se situaran
provocod, una vez mas, que los mas abundantes fueran nuevamente los agricolas y
ganaderos, y que este tipo de centros no contribuyeran en lo esperado a esa ansiada

modernizacion y abandono del ruralismo.

Las iniciativas presentadas hasta aqui se caracterizaron por favorecer el
inmovilismo social, ya que de las exigencias extraidas de su propia regulacion destaca la
premisa de que la especialidad formativa —tanto en la orientacion profesional como en

los cotos escolares y en los Institutos Laborales— debia estar en consonancia con las

209

——
| —



principales actividades economicas de la region en la que se implantaran, de manera que
lo que finalmente promovian era que los habitantes de las zonas rurales se formaran
para continuar trabajando en las actividades propias de su entorno —principalmente la

agricultura y la ganaderia—.

Pero la legislacion para las Ensefianzas Medias y Profesionales continué poco
después con la Ley de 26 de febrero de 1953 sobre ordenacion de la Ensefianza Media y
la Ley de 1955 de Formacion Profesional, ambas introducidas por Joaquin Ruiz-
Giménez, y cuyos logros respecto a lo esperado fueron mayores que en el caso de la Ley

de Bases de 1949.

La Ley de 1953 reorganizo6 el Bachillerato en un grado elemental de cuatro cursos
y un grado superior de dos cursos, y contribuy6 a generalizar la ensehanza hasta los 14
afios al exigirse el grado elemental para acceder a algunos empleos y carreras de grado
medio. Por su parte, las escuelas de Formacion Profesional creadas con la Ley de 1955
fueron para muchos la opcion preferida frente los Institutos Laborales creados con la
Ley de 1949, por lo que gozaron de una mayor implantacion. Es precisamente al amparo
de la Ley de 1955 como surgen las primeras Universidades Laborales, que fueron
concebidas y presentadas como la gran obra del Régimen en materia de Formacion
Profesional. A partir de 1959 y 1960 contarian con su propia Ley y su propio
reglamento. En total se construyeron y pusieron en marcha 19 Universidades Laborales,
financiadas casi enteramente por las mutualidades laborales, que ofrecieron a su
alumnado procedente de la clase trabajadora tanto capacitacion técnica como formacion
general, con una importante carga de adoctrinamiento ideoldgico para que se

mantuvieran apaciguadas.

Por ultimo, y ya en el ambito universitario, el franquismo llevo a cabo una
importante actuacion dirigida a posibilitar el acercamiento entre la clase trabajadora y
los estudiantes universitarios, quienes debian conocer la realidad obrera, vivirla de
primera mano en aras de lograr una mayor justicia social. Esta iniciativa, que surge de la
mano del catolicismo y es amparada por el falangismo y controlada por el SEU,
consistié en crear campos de trabajo en entornos rurales, mineros, industriales, etc.
donde los estudiantes universitarios interesados debian acudir durante sus vacaciones de
verano a trabajar y a vivir en las mismas condiciones que los trabajadores. Ahora bien,
si el planteamiento inicial del Régimen fue utilizar el SUT como propaganda de su

paternalismo hacia el obrero, el efecto que esta medida tuvo entre la poblacion
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universitaria fue el contrario, pues mayoritariamente contribuyd a que los estudiantes
tomaran consciencia de la ineficacia de las politicas del Régimen para solventar los
problemas que asolaban a la clase trabajadora, victima de la extrema pobreza, de
condiciones infrahumanas de trabajo, del analfabetismo, etc. En consecuencia, el SUT
fue el caldo de cultivo de un importante movimiento de oposicion al régimen franquista

en la Universidad.

Por otra parte, hemos abordado la cuestion de la procedencia de las decisiones
pedagodgicas que fueron tomadas respecto a la escuela autarquica y hemos resaltado el
importante papel que jugd la Inspeccion educativa de Primera Ensefianza a través de la
figura del pedagogo organico del Estado. Estos inspectores-pedagogos, entre los que
destacan las figuras de Adolfo Maillo, Agustin Serrano de Haro o Antonio Juan Onieva,
se formaron en la Edad de Oro de la Pedagogia espafiola y entraron en contacto con
practicas renovadoras englobadas dentro del movimiento de la Escuela Nueva que
alcanzaron su mayor apogeo durante la II Republica. El hecho de que, una vez
finalizada la Guerra Civil, el gobierno franquista intentara eliminar todas aquellas
reformas introducidas por la Administracién republicana, unido a la cuestiéon de que
estos inspectores contribuyeran en la elaboracién del curriculum, la formacion del
profesorado y la direccion de las escuelas, ademads de ser prolificos autores de manuales
escolares, hace que nos preguntemos acerca de cudles de esas decisiones fueron
verdaderas rupturas y cuéles fueron continuidades pedagdgicas de la época dorada de la
Pedagogia espafiola. Sin embargo, sobre esta cuestion nos centraremos en la segunda

parte de esta tesis.

Otra de las cuestiones que hemos analizado en este capitulo es el curriculum como
documento en el que se recogen las ensefianzas que se transmiten en la escuela en un
periodo determinado. Sin embargo, hasta que entraron en vigor los Cuestionarios
Nacionales para la Ensefianza Primaria de 1953, en Espafia no existio un curriculum
oficial para todas las escuelas del Estado. Es por ello que hasta este momento nos hemos
centrado en analizar las escuetas disposiciones curriculares que recoge la Ley de 1945
sobre Ensefianza Primaria, la cual establecio una ordenacion de las materias que debian
transmitir todas las escuelas en funcion de tres tipos: las materias instrumentales,
formativas y complementarias. Ahora bien, las materias contenidas en estos grupos
estarian controladas por tres grupos de poder diferentes, correspondiéndole al Ministerio

de Educacion el control de la ensenanza de la Lectura, la Escritura, el Calculo, la
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Lengua, las Matematicas, las CC. Naturales, el Dibujo, los Trabajos manuales y las
Practicas de taller. Por otro lado, la Iglesia catolica controlaria la formacion religiosa, y
la FET-JONS junto a la Seccion Femenina la Formacion del Espiritu Nacional —de la
que dependian la Historia y la Geografia de Espafia—, la Educacion Fisica, las Labores
femeninas, el Canto y la Musica. Asi mismo, contenia algunas indicaciones sobre la
orientaciéon de la ensefianza en relacion con el trabajo, como la conveniencia de
fomentar los habitos sociales necesarios para la convivencia, la educacion en el ahorro y
la prevision, o la orientacion de los nifios para la formacion intelectual o la vida

profesional.

Con la llegada de los Cuestionarios Nacionales en 1953 se introducen nuevas
orientaciones pedagodgicas que nos interesan, como que la ensefianza debe ser activa,
partir del ambiente proximo y de los intereses del nifio y tener en cuenta el principio de
la educacion para la vida. Esta prescripcion tendrd especial importancia para la
concepcidn del trabajo educativo a través de las manualizaciones, ejercicios practicos y
la forma de presentar la leccion en el aula por parte del profesor, que pasara a ser mas
dinamica y colaborativa. Respecto al trabajo productivo, hemos de decir que es
introducido de manera méas o menos transversal en casi todas las asignaturas, ya sea a
través del vocabulario en las lecciones de Lengua, mediante las diferentes industrias de
Espana en las de Geografia, las nociones de higiene en el trabajo o las ensefianzas
agricolas en las Ciencias Naturales, etc. Sin embargo, a pesar de que la Inspeccion
educativa hizo grandes esfuerzos por difundirlos y adaptarlos a lecciones concretas a
través de publicaciones especializadas, el impacto de los Cuestionarios en las escuelas
fue mucho menor del esperado, entre otras cuestiones por el importante arraigo que el
enciclopedismo y la ensefianza memoristica tenian en la escuela espafiola y por la
heterogeneidad que afectaba tanto al tipo de escuelas como a la formacion del

magisterio.

Las especificaciones curriculares sobre la Formacion del Espiritu Nacional y las
ensefanzas para las nifias —Iniciacion para el Hogar y Formacioén Politica— fueron
realizadas por la Delegacion Nacional del Frente de Juventudes y la Seccion Femenina
respectivamente. En los Cuestionarios Nacionales de 1953 se resalta el caracter
eminentemente moral de la Formacion del Espiritu Nacional, pudiendo encontrar
contenidos sobre el trabajo en algunos de los temas que se sefialan, como el estilo

falangista, el espiritu de servicio, la justicia social, la familia, el municipio y el
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sindicato, el Fuero del Trabajo, etc. Respecto a la ensefianza especifica para las nifas
que se transmitia mediante la Iniciacion para el Hogar, remiten a las maestras a la
revista Consigna para que puedan orientar sus enseflanzas y se especifican contenidos
relacionados con las labores de costura, limpieza, higiene, alimentacién, modales,
cortesia, etc. La Formacion Politica era muy similar a la Formacién del Espiritu
Nacional destinada a los nifios, salvando algunas especificaciones de la Seccion

Femenina.

Finalmente, nos hemos referido a la politica autarquica del libro escolar,
sefialando el valor de este recurso por su capacidad de transmitir ideologia y de
coadyuvar a la socializacion politica de la juventud, amén de constituir el principal
instrumento empleado por los maestros para desarrollar el programa. En este sentido,
tras un intento fallido de seleccionar mediante concurso un libro de texto unico para
todas las escuelas de Espafia, en 1939 se impuso el sistema de autorizacion y censura
previa que debian realizar, en un primer momento, las comisiones dictaminadoras
nombradas por el Ministerio de Educacion, y a partir de agosto de 1940 el Consejo
Nacional de Educacion. Con la Ley de 1945 sobre Educacion Primaria, seria el propio
Ministerio de Educacion Nacional el encargado de aprobar o rechazar los libros
escolares, si bien los libros de Formacion del Espiritu Nacional, Formacion Politica e
Iniciacion para el Hogar debian ser aprobados por la Delegacion Nacional del Frente de
Juventudes y la Seccion Femenina respectivamente, y los de Ensefianza Religiosa por la

jerarquia eclesiastica.

213

——
| —



—

214

——r




PARTE 11
EL ANALISIS DEL CONCEPTO DE
TRABAJO QUE SE TRANSMITE EN
LA ESCUELA: RUPTURAS Y
CONTINUIDADES
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INTRODUCCION A LA PARTE II

En esta segunda parte vamos a exponer los resultados del anélisis del concepto de
trabajo que se transmidte en la escuela espafiola durante el periodo de 1939 a 1957, el
cual ha sido realizado en base a dos categorias fundamentales: las rupturas y las

continuidades que marcaron la Pedagogia en el periodo autarquico.

Dicho analisis se ha llevado a cabo a través de dos tipos de fuentes primarias. Nos
referimos, por un lado, a los libros de lectura que se utilizaban en la Escuela Primaria,
en los cuales hemos analizado el concepto de trabajo contrastando, mediante distintas
ediciones, si las diferentes concepciones del trabajo que encontrdbamos eran rupturas o
continuidades. Por otro lado, hemos analizado otras fuentes primarias de caracter
complementario que nos han ayudado a enriquecer el analisis de las rupturas y las
continuidades. La primera de estas fuentes son los manuales de Formacion del Espiritu
Nacional, empleados en la escuela de la posguerra para impartir aquellos contenidos de
cardcter puramente ideoldgico y politico que dictaba el nacionalsindicalismo y que
hemos seleccionado como fuente representativa de la concepcion del trabajo que
irrumpe. La segunda de estas fuentes es la revista Avante, de la editorial Salvatella, que
fue editada durante la Republica y el franquismo. Su explicita vinculaciéon con la
escuela activa y con los maximos representantes de la Pedagogia del momento,
personificados en los inspectores, pedagogos, maestros y autores de textos escolares,
nos ha llevado a considerarla una fuente valiosa para analizar detalladamente una
concepcion del trabajo que pervive y que se relaciona estrechamente con la educacion y

el trabajo escolar.

Teniendo en cuenta los objetivos de esta segunda parte hemos dividido el
contenido en tres capitulos. En el capitulo IV abordamos algunas cuestiones
metodoldgicas que hacen referencia fundamentalmente a la seleccion de la muestra. En
¢l hablamos de editoriales, autores, materias de enseflanza, etc., asi como de otras
cuestiones de caracter procedimental, imprescindibles para llevar a cabo nuestro

estudio.
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En el capitulo V exponemos los resultados obtenidos a partir del andlisis de los
libros de lectura, en el que quedan reflejadas tanto las continuidades como las rupturas

encontradas en lo que se refiere a la concepcion del trabajo que recogen.

Finalmente, en el capitulo VI mostramos los resultados extraidos a partir de la
revision de las dos fuentes primarias que hemos seleccionado para analizar, a modo de
estudios de caso, las concepciones rupturista y continuista del trabajo: los materiales
editados por FET-JONS para analizar el concepto nacionalsindicalista del trabajo que
irrumpe, y la revista Avante como fuente en la que pervive la vinculacién entre la

ensefianza activa y el trabajo.
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CAPITULO IV. CUESTIONES METODOLOGICAS

A nivel metodoldgico nos ha sido de gran ayuda el trabajo realizado por la
profesora Kira Mahamud en su tesis doctoral, el cual hemos seguido adaptandolo a las
necesidades derivadas de nuestros intereses.’®” En este sentido, hemos partido de las
preguntas de investigacion que hemos expuesto en la introduccion de la tesis y hemos
procedido metodoldgicamente a través de una serie de pasos que nos han guiado en el

proceso de obtener las respuestas.

A modo de recapitulacion, vamos a recordar aqui las preguntas de investigacion
planteadas en la introduccion de la tesis, de modo que nos sirvan de guia no solo para
este capitulo IV, sino para toda la segunda parte: ;Cual era el concepto de trabajo que se
transmitia en la escuela del periodo autarquico?; ;qué representaciones suscitaba?; ;qué
ideologias subyacian?; ;eran coincidentes la idea de trabajo transmitida por el discurso
politico y la que se transmitia en la escuela?; ;y con las caracteristicas laborales que se

daban en la sociedad?; ;eran concepciones rupturistas o continuistas?

Para dar respuesta a estas cuestiones hemos procedido metodolégicamente a

través de los siguientes pasos:

1°. Hemos elaborado un marco teérico para llevar a cabo el analisis de las
rupturas y continuidades en el concepto de trabajo.

2°. Hemos seleccionado nuestras fuentes primarias en funcion de dicho marco
teorico.

3°. Hemos analizado las fuentes.

4°.,  Hemos delimitado las categorias extraidas a partir del analisis.

5°.  Hemos establecido nuestras conclusiones.

37T MAHAMUD ANGULO, Kira: Adoctrinamiento emocional y socializacion politica en el primer
franquismo (1939-1959). Emociones y sentimientos en los manuales escolares de enseiianza primaria,
Tesis doctoral dirigida por Manuel de Puelles Benitez, Universidad Nacional de Educacion a Distancia,
Madrid, 2012, p. 45. También puede consultarse MAHAMUD, Kira: «Contexts, Texts, and
Representativeness. A Methodological Approach to School Textbooks Research», en KNECHT, Petr;
MATTHES, Eva; SCHUTZE, Sylvia und AAMOTSBAKKEN, Bente (Hrsg.), Methodologie und
Methoden der Schulbuch- und Lehrmittelforschung, Bad Heilbrunn, Julius Klinkhardt, 2014, pp. 31-49.
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No obstante, queremos adelantar que en este capitulo s6lo nos hemos referido al
marco tedrico y hemos descrito los criterios para realizar la seleccion de la muestra,
pues el andlisis de fuentes propiamente dicho y los pasos subsiguientes no seran

acometidos hasta los capitulos posteriores.
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1. MARCO TEORICO PARA EL ANALISIS DE LAS RUPTURAS Y
CONTINUIDADES EN EL CONCEPTO DE TRABAJO

El andlisis de aquellos elementos que caracterizan la cultura escolar durante la
dictadura, teniendo en cuenta si suponen una novedad introducida por la administracion
educativa del momento o si pueden ser considerados como una prolongacion de lo que
se venia practicando en la Republica —y aun en periodos anteriores—, resulta necesario
porque, como ya hemos introducido en el capitulo anterior y vamos a tener ocasion de
comprobar, ni todo lo que se venia haciendo en la escuela de la Republica —
ensenanzas, libros, précticas pedagogicas, etc— fue eliminado de raiz, ni todas las
novedades propuestas por el franquismo fueron implantadas de manera uniforme y con
verdadera eficacia. Entre las razones de esta falta de rigor en la aplicacion de la
legislacion educativa franquista podemos sefalar, entre otros factores, el hecho de que
en educacion las reformas se aprueban en una fecha concreta pero su puesta en practica
exige tiempo, materiales y, en ocasiones, formacion. Por lo tanto, generalmente existen
unos afios en los que conviven los planes, metodologias y materiales antiguos con los

nuevos.

Para el objeto principal de nuestro analisis —el concepto de trabajo— hemos
tomado como rupturas las concepciones nacionalsindicalista y nacionalcatélica del
trabajo. Aunque ahora nos refiramos a ellas por separado, hemos de avanzar que en las
fuentes analizadas suelen presentarse entremezcladas, no pudiendo discernir con
claridad si se trata del ideal del trabajo de una u otra doctrina. En cualquier caso, ambos
idearios se fundamentan en un firme rechazo del liberalismo y, sin embargo, hubieron
de convivir con practicas pedagogicas procedentes de la Edad de Oro de la Pedagogia
Espafiola que podemos calificar de «renovadoras» y que, por lo tanto, se habian gestado

y desarrollado en un entorno politico abiertamente liberal.

Este dato nos sirve para articular la exposicion de las continuidades que vamos a
desarrollar, la cual tendra dos vertientes aparentemente distintas pero intrinsecamente
relacionadas: nos referiremos, por un lado, a las alusiones a la ensefianza activa como
método pedagdgico con importantes implicaciones en el modo de concebir el trabajo
educativo. Esta forma de pensar la ensefianza se encuentra vinculada a las practicas

renovadoras enarboladas por la Escuela Nueva, cuyo desarrollo y mayor auge en Espaiia

221

——
| —



tuvo lugar durante el primer tercio del siglo XX, y cuya gestacion y defensa puede
vincularse con la ideologia liberal. Por otro lado, apuntamos a aquellas formas concretas
de entender el trabajo, aquellas cualidades deseables para el trabajador, etc. que no
constituyen una novedad en el franquismo, sino que son heredadas de tiempos

anteriores.

Dado que la vinculacién entre las dos grandes ideologias del Régimen con el
trabajo es clara y que ya nos hemos referido a ella con anterioridad, ahora s6lo vamos a
ofrecer un breve resumen a modo de recapitulacion. Por el contrario, somos conscientes
de que la relacion entre la ensefianza activa y el trabajo puede resultar mas ambigua o
incluso desconocida, por lo que vamos a dedicar un pequefio apartado a exponer algunas
aclaraciones sobre este aspecto. El analisis detallado de las fuentes primarias con sus

respectivas categorias se expondra en los dos capitulos siguientes.

a) Nacionalcatolicismo, nacionalsindicalismo y trabajo. La ideologia que

irrumpe

En esta breve introduccion tedrica sobre las rupturas vamos a referirnos a la
influencia que las dos grandes ideologias del régimen franquista, nacionalsindicalismo y
nacionalcatolicismo, ejercieron sobre el concepto de trabajo. Puesto que ya nos hemos
referido a ellas detalladamente en el capitulo I, podemos decir a modo de sintesis que el
nacionalsindicalismo es el nombre que recibe la ideologia adoptada por la Falange y que

sitlia al trabajador y a la patria en el epicentro de su discurso.

Por su parte, el nacionalcatolicismo es la ideologia adoptada por el sector
tradicionalista y catdlico que vuelve su mirada hacia el Siglo de Oro Espaiiol, impregna
todas las esferas de la nacion de religiosidad y se sirve del concepto de ‘Hispanidad’
para proyectar la imagen de Espafia como imperio. En lo que respecta concretamente al
trabajo, ambas ideologias comparten —con algunos matices diferenciadores— el
rechazo del liberalismo y la aceptacion del corporativismo como modelo organizativo
de la sociedad y de la produccion. Las implicaciones derivadas de esta asuncidn, sin
entrar en las diferencias entre una y otra ideologia que nos llevarian a salirnos de lo
esencial, se resumen basicamente en dos cuestiones. Por un lado, en una concepcion de
la sociedad basada en el organicismo y, por lo tanto, en la preponderancia de la labor

que cada ciudadano debe realizar para el bien comun, en detrimento del individuo y sus
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derechos, que pasan a un segundo plano. Por otro lado, en la organizacién jerarquica de
la sociedad en funcién del trabajo, dando como resultado una estructura social similar a
la establecida por el sistema gremial del feudalismo, que bajo la idea de que todos los

oficios son igualmente necesarios, favoreceria la division social de caracter estamental.

b) Enseiianza activa y trabajo. Analisis de ideas y relaciones entre ambos

conceptos. La metodologia que perdura

Como ya hemos introducido brevemente, constituye una parte de nuestro analisis
la identificacion de aquellos principios de la ensefianza activa que intervienen en el
concepto de trabajo y que perviven en los manuales escolares —y en otros materiales

relacionados con la ensefianza— durante el periodo franquista.

Sin embargo, para poder establecer adecuadamente las relaciones que existen
entre los distintos factores que operan en nuestro analisis, hemos de referirnos
previamente a una problematica que influye notablemente en la complejidad de nuestro
estudio y que deriva, como ya hemos sefialado, de la confusa interpretacion de la
ensefanza activa que se produce por parte de muchos pedagogos y que se plasma, bien
en el empleo de los términos escuela activa y Escuela Nueva de manera indistinta, bien
—siguiendo a Luzuriaga— en la identificacion de la primera con la Escuela del Trabajo.
En cualquier caso, podemos hablar de la referencia a un conglomerado metodoldgico en
el que destacan el método de proyectos, los centros de interés, el principio de actividad,
el paidocentrismo, la educacion para la vida, etc., a veces con poca precision, como si
todo ello se tratara de la misma cosa. Con esta afirmacion s6lo queremos poner de
manifiesto que, en ciertas ocasiones, no existe una frontera clara entre las distintas
corrientes metodologicas, postulados, principios rectores, etc. que podian incluirse

dentro del paradigma de la nueva educacion.

Para el interés de nuestra indagacion basta con puntualizar que, dentro de lo que
nosotros hemos venido denominando ensefianza activa, existen dos preceptos
estrechamente relacionados: el principio de actividad y la educacion para la vida.
Segtn el primero, la participacion activa del alumno en su propio aprendizaje mejora la
comprension y el entendimiento. El segundo viene a decir que las actividades

educativas deben vincularse a la vida real, donde se produce la conexion con los
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intereses personales de los alumnos. A su vez, estos postulados forman parte de los

treinta principios de la Escuela Nueva.>®

Abhora bien, si nuestro principal objetivo esta centrado en identificar el tratamiento
que los textos escolares hacen de los principios de actividad y de educacion para la vida
y como estos se plasman en los conceptos de trabajo y de trabajador, hemos de
referirnos, mas detalladamente, al modo en que se produce el enlace entre estas ideas.
En este sentido, somos conscientes de que esta relacion no es facilmente perceptible,

pero ello no significa que no exista. Esperamos poder aclararla convenientemente.

La vinculacion entre enserianza activa y trabajo se ha venido produciendo
fundamentalmente en dos niveles. Por un lado, surge de la interpretacion sesgada del
principio de actividad y de la educacion para la vida, segiin la cual el primero seria
identificado con la simple realizacion manual y el segundo con la ensefanza
profesional. La union de ambos principios daria como resultado la identificacién de la
ensefanza activa con el entrenamiento de habilidades manuales para aprender un oficio.
Este enfoque reduccionista es consecuencia, en parte, de que todos estos conceptos y
corrientes educativas procedian de otros paises —Estados Unidos, Francia, Alemania,
etc.— y su recepcion en Espafia se producia mediante las traducciones que realizaban
aquellos pedagogos que conocian el idioma. Este filtro idiomatico por el que atravesaba
el concepto o corriente, constituia en muchas ocasiones un sesgo informativo, bien
porque la traduccion era literal, bien porque se suprimia aquello con lo que no se estaba

de acuerdo.’®’

Por otro lado, la relacion entre escuela activa y trabajo se produce a partir de la
adaptacion de esos dos mismos principios a las necesidades de la escuela. En este
segundo nivel, la participacion activa del alumno puede producirse en el plano
manipulativo, mediante la realizacion de experimentos o practicas relacionadas con
algun contenido, o puede darse en el plano intelectual a través de preguntas, trabajos de
investigacion, lecturas, redacciones, conversaciones, etc. Por su parte, la educacion para
la vida es entendida como la vinculacion de la ensefianza a la vida real y al entorno

inmediato del nifio. De este modo, la relacion entre ensefianza activa y trabajo en este

58 TLos treinta principios redactados por la «Oficina Internacional de las escuelas nuevas» pueden
consultarse en: LUZURIAGA, Lorenzo: Las Escuelas Nuevas, Madrid: J. Cosano, 1923, pp. 12-18.

8 VALBUENA CANET, Cecilia: «Georg Kerschensteiner y la escuela del trabajo...», ob. cit., pp. 73-
74.
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segundo nivel es mas sutil, quedando casi en el campo de la inspiracion, el

descubrimiento de vocaciones, el despertar de los intereses, etc.

Sirvan para ejemplificar este modo de concebir la relacion entre ensefianza activa
y trabajo, las siguientes afirmaciones del inspector y redactor de manuales escolares

Antonio J. Onieva:

Pero facilmente se comprende que dentro de lo estrictamente especulativo, la escuela podia
ser activa, ya que tanto es actividad el hacer como el pensar, y tanto se puede trabajar con la
mente como con las manos, las que, por lo demas, nunca sabrian lo que hacer si no las
mueve la cabeza.

A mi entender, lo caracteristico de la escuela activa es el trabajo escolar, sea de la indole
que sea, aunque hay que aspirar a que ejercite la integridad del muchacho: cabeza, corazon
y manos.>°

La educacion activa requiere la formacion de una temperatura escolar que predisponga al
trabajo concienzudo. Hable el maestro de que la natural condiciéon humana es el trabajo.
Todo el mundo trabaja con los medios de que Dios le ha dotado. El vago, el parasito social
que aspira a vivir del trabajo de los demaés, es expulsado del comercio humano. Todos los
nifios que estan en la escuela han de vivir un dia de su trabajo; la Patria necesita de todos. Y
(Como trabajaran en la sociedad si antes no se han habituado a hacerlo en la escuela? La
escuela es también una sociedad de trabajo, no de trabajo econémico, sino educador. 3°!

Este segundo nivel en el que los principios de actividad y educacion para la vida
son interpretados con mayor amplitud es el que prevalece y, por lo tanto, el que nos

interesa y sobre el que centraremos nuestro analisis.

Por otra parte, es en este nivel en el que debemos enmarcar, dada la relevancia que
aun tiene en el periodo de posguerra, la relacion entre la escuela rural y el trabajo
agricola, especialmente en lo que al despertar vocacional se refiere. Lo principal sera
despertar el amor al campo y a las faenas agricolas, asi como inspirar el respeto a dichas
labores y a las personas que las desempefian. En este sentido, la actividad manual y la

actividad intelectual seran primordiales. Asi se pronuncia Onieva sobre este aspecto:

No existe ciudad espafola, por grande e industrial que sea, que en su contorno o porcion
suburbial carezca de una parte de la poblacién que no trabaje el campo. (...). La Agricultura
ha de ser comun divisor de la ensefianza escolar, tanto para el que haya de cultivar la tierra
como para el que no haya de hacerlo; porque en el mas alejado de los casos, es importante
suscitar el interés de todos los muchachos por las faenas campesinas, que deben ser
ensalzadas siempre, a fin de no originar el menosprecio por el trabajo de la tierra. El
labrador no es inferior al obrero industrial; ambos son necesarios para la produccion y cada
uno en su tarea puede ser un ciudadano superior. El maestro, con su facilidad para la
sugestion, elogiara al campesino, como creador basico de la riqueza nacional.>*?

5% ONIEVA, Antonio J.: La nueva escuela espariola, Valladolid: Libreria Santarén, 1939, p. 266.

91 Ibidem, p. 275.

592 ONIEVA, Antonio I.: Metodologia y organizacién escolar, Madrid: Magisterio Espafiol, [1950], pp.
189-190.
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Y asi se pronuncia Serrano de Haro, otra de las figuras pedagdgicas mas

influyentes del periodo que nos ocupa:

Es un absurdo que cuando educamos pensemos solamente en que el nifio ha de ser un
«ciudadano del mundo» y nos olvidemos de que el 90 por 100 de los nifios que tenemos
ante los ojos han de ser vecinos de una aldea y trabajadores del agro espafiol. Lo primero es
mas sugestivo, pero lo segundo es mas real. Y hacer pedagogia no es lo mismo que hacer
una estrofa romantica.**?

393 SERRANO DE HARO, Agustin: La Escuela Rural, Madrid: Escuela Espafiola, 1941, pp. 102-103.
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2. SOBRE LA SELECCION DE FUENTES

Dado que nuestra pregunta de investigacion es doble, nuestro proceso de seleccion
de las fuentes primarias en las que llevar a cabo nuestro analisis también requiere de dos
momentos o pasos diferenciados. Por un lado, queremos conocer cudl es el concepto de
trabajo que se transmite en la escuela espafiola en el periodo de 1940 a 1957. Para ello
hemos seleccionado como fuentes primarias los libros de lectura que se emplearon en la

Educacion Primaria y que fueron editados en dicho periodo.

Por otro lado, queremos determinar si los elementos que integran ese concepto de
trabajo son reminiscencias de la concepcion del trabajo republicana, o si por el contrario
son novedades introducidas por el régimen franquista. Para este segundo momento

hemos considerado oportuno realizar dos acciones:

1°. Complementar el analisis de los libros de lectura editados entre 1940 y 1957
con sus ediciones anteriores, siempre que ha sido posible.

2°. Seleccionar otro tipo de fuentes primarias que complementen el analisis de
las rupturas y las continuidades. Estas fuentes son los manuales de
Formacion del Espiritu Nacional, como depositarios de las ideologias
nacionalsindicalista y nacionalcatolica que conforman el concepto del
trabajo rupturista y la revista Avante como representacion de la concepcidon

que perdura y que vincula el trabajo con la ensefianza activa.

2.1. Los libros de lectura

En el caso de los libros de lectura, nuestra seleccion de fuentes se ha llevado a
cabo siguiendo un método basado en dos tipos de pautas: la que buscaba que la
seleccion fuera representativa en lo que al uso de los manuales se refiere, y la que
buscaba que ciertos aspectos importantes para nuestro analisis como pueden ser los
autores, las editoriales o el tratamiento especifico del trabajo, no se quedaran fuera. Esta
segunda pauta nos ha llevado a primar unas materias sobre otras, unas editoriales
concretas, y a tener en cuenta, de un modo mas especial, aquellos manuales cuya autoria

0 cuya tematica son relevantes para nuestra investigacion, bien porque se trata de
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autores sefialados, bien porque los manuales abordan especificamente la cuestion del
trabajo. La consideracion de estos aspectos nos ha ayudado a establecer una muestra lo

suficientemente rica en matices y variedad de fuentes.

a)  Criterios para la representatividad de la muestra

Para salvaguardar la representatividad respecto a que fueran manuales escolares
realmente utilizados por los maestros en sus aulas hemos tenido en cuenta dos criterios:
su inclusion en el listado de libros de lectura elaborado por la inspectora de Educacion
Francisca Montilla en 1954, bajo la tutela del Instituto de Pedagogia «San José¢ de

Calasanz» —dependiente del CSIC—, y el nimero de ediciones de los libros escolares.

Respecto al primero de los criterios, debemos aclarar que dicha encuesta consistio
en un cuestionario formado por una unica pregunta que fue enviado a todos los maestros
en ejercicio en Espafa, directores de Escuelas Graduadas e inspectores de Ensefianza
Primaria. En ¢l se les pedia «juicio critico sobre los libros escolares conocidos y en
muchos casos experimentados».®®* La consulta estaba planteada de manera que los
encuestados debian responder a dos aspectos relacionados con el tipo de libros que

empleaban en su rutina escolar y con el libro concreto que consideraban mas adecuado:

Al objeto de conocer su valioso criterio, ruego a usted nos envie su opinién sobre las
cuestiones que a continuacion se detallan:
1°.  Libros escolares preferidos por usted:
a) Libros de lectura.
b) Enciclopedias.
c) Textos de distintas asignaturas.
2°.  Indicacion concreta del libro de lectura que juzga mas apropiado por su valor
educativo, instructivo o literario.>”

Teniendo en cuenta el listado elaborado a partir de la informacion facilitada por
esta encuesta, obtenemos datos de primera mano y de gran valor sobre los manuales que

realmente fueron utilizados por los maestros en las escuelas. Sobre su uso real.

El segundo de los criterios que nos ha permitido deducir que un libro de texto fue
realmente usado es el numero de ediciones del mismo, de modo que no hemos

seleccionado aquellos libros que hubieran tenido menos de dos ediciones, a no ser que

3% MONTILLA, Francisca: Seleccién de libros escolares de lectura, Madrid: CSIC, Instituto «San José
de Calasanz», 1954, p. 40. La cursiva es del original. En el caso concreto de los inspectores, sefiala que su
participacion en la encuesta fue muy escasa, ascendiendo tan sélo a 50 participantes. Ibidem, p. 42.

395 Tbidem, p. 40.
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figuraran en el listado de Francisca Montilla —en cuyo caso deducimos que si fue un
libro utilizado— o que su relacion con el tema del trabajo, su autoria o su pertenencia a

una editorial concreta fuera relevante para nuestro andlisis.

b) Las materias de ensefianza. La singularidad de los libros de lectura

En primer lugar, consideramos fundamental referirnos a las materias de ensefianza
que hemos seleccionado para llevar a cabo nuestro analisis sobre el concepto de trabajo,
desde la valoracion de las rupturas y las continuidades. En este sentido, es necesario
aclarar que, si bien hemos tenido en cuenta materias de naturaleza diversa como la
Educacion Civica, la Historia, la Geografia, o la Formacion del Espiritu Naciona, en
realidad s6lo hemos analizado un tipo de manuales escolares en los que se recogian
estas ensefianzas, como fuentes primarias de cardcter principal. Nos referimos a los
libros de lectura, que sirvieron de apoyo tanto para la ensefianza de estas materias como

para el fomento de la lectura en general.

A la hora de tomar nuestra decision sobre la consulta de este tipo de fuentes
tuvimos en cuenta varias cuestiones. En primer lugar, debemos referirnos al hecho de
que desde la Guerra Civil, la lectura, dada su capacidad de influir en la interpretacion
del mundo que adoptaran los escolares, se convirtio en uno de los mecanismos mas
valorados a la hora de educar ideologicamente en los principios del nuevo Estado a la
infancia y la juventud.’*® En segundo lugar, hemos de remitirnos obligatoriamente a la
citada encuesta que Francisca Montilla realiz6 y publicod en el afio 1954, cuya primera
pregunta versaba sobre los libros que los maestros preferian para transmitir sus
ensefanzas, pudiendo elegir entre tres opciones: los libros de lectura, las enciclopedias o
los textos de las distintas asignaturas. La respuesta fue de 4085 votos para los primeros
frente a 978 para los segundos y 856 para los terceros.>’ Este resultado tan holgado en
favor de los libros de lectura nos ha reafirmado en nuestra intenciéon de tenerlos en

cuenta como tipo de fuente prioritaria a la hora de realizar nuestra seleccion.

Ahora bien, dentro de la diversidad de libros de lectura que podemos encontrar
hemos incluido dos variantes que responden a distintas caracteristicas: los fabularios o

libros de cuentos para ser leidos por el maestro o para el aprendizaje de la lectura por

5% Vid. DIEGO PEREZ, Carmen: «Los libros escolares de lectura extensiva y literaria», ob. cit., p. 226.
97T MONTILLA, Francisca: Seleccion de libros escolares de lectura, ob. cit., pp. 42-43.
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parte de los alumnos, y los libros de lectura extensiva, considerados por Escolano «el
género dominante en la escuela de posguerra, y el preferido para la indoctrinacion
ideologica de la infanciax»,® los cuales constituyen el grueso de nuestra muestra. Puesto
que los primeros son perfectamente identificables vamos a definir brevemente las

caracteristicas que identifican a los segundos.

Generalmente se ha denominado lectura extensiva a aquella que se realiza con el
animo de entender el sentido general de un texto, diferenciandola de la lectura intensiva
que se realiza para conocer los detalles o para estudiar a fondo una leccion. No se trata,
por lo tanto, de libros para aprender a leer sino de libros que versan sobre temas
diversos relacionados con las materias de ensefianza —Historia, Educacion Civica y
Patridtica, Ciencias Naturales, etc.— o sobre cuestiones mas especificas como el
trabajo, la prevision, etc., cuya finalidad es tanto el fomento de la lectura como la
transmision de conocimientos y, en este periodo, sobre todo de sentimientos e
ideologias. El siguiente extracto del prologo de uno de los libros seleccionados es

clarificador en este sentido:

Hemos querido hacer un libro sencillo de lectura pura; es decir, sin intencién docente.
Porque estamos persuadidos de que corrientemente se les escamotea a los nifios la lectura
en la escuela. Por lo general el nifio no lee; estudia. Y bien estd que lea para estudiar; pero
no estara de mas que lea para leer.

Un libro de lectura pura debe ser un libro sencillo que trascienda por todas sus paginas
belleza y emocién.*

Con esto queremos decir que bajo esta denominacién nosotros hemos incluido
libros de lectura comentada, de lectura corriente, de lectura reflexiva, que
probablemente los estudiosos de la ciencia literaria diferenciarian de la lectura
extensiva. La razén por la que hemos obviado esta diferenciacion es que, aunque
contengan ejercicios que inciten al andlisis y a la reflexiéon del lector —como la
moraleja o el autoexamen—, su finalidad principal no es el estudio detallado y
minucioso del texto, sino el fomento de la lectura, la comprension del sentido general, y
muy especialmente, el despertar de la emocion y del sentimiento. Con tales finalidades
podria deducirse que los denominados libros de lectura extensiva estan destinados
generalmente —aunque no siempre— a alumnos de la Educacion Primaria que ya saben

leer, si bien admiten varios niveles en el dominio lector.

3% ESCOLANO BENITO, Agustin: «La segunda generacion de manuales escolares», en Agustin
Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada del libro escolar en Esparia. De la posguerra a la reforma
educativa, Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998, p. 23.

3% ONIEVA, Antonio J.: Gaviotas, Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 9* ed., 1955, p. 5.
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En cualquier caso, nos encontramos ante un material que ofrece una gran variedad
de contenidos y que posee una caracteristica fundamental para nuestro objetivo: la
capacidad de influir en la emocion de sus lectores de muy diversas formas y en muy
distintos niveles, pudiendo no sélo adoctrinar, sino también conmover, instruyendo
desde la emocion y transmitiendo no simples lecciones que el alumno debe memorizar,
sino sentimientos que pasaran a formar parte de su pensamiento y modo de entender e

interpretar el mundo. %%

Esta capacidad de los libros de lectura fue muy bien aprovechada por el Régimen
para introducir su ideologia en las escuelas. Por esta razon este tipo de fuentes son tan
valiosas para nuestro estudio, pues el concepto de trabajo y sobre todo el modelo de
trabajador que interesa a cada momento histérico y politico estdn fuertemente
impregnados de ideologia. En el caso del franquismo podemos decir que hubo rupturas
y pervivencias en el modo de interpretar no sélo el concepto de trabajo y el tipo de
trabajador que interesaba consolidar, sino también las implicaciones mas profundas que

ambos aspectos tenian en la ensefianza.

En este sentido, hemos de decir que, ademas de la variedad en cuanto a temética y
estilo de los libros de lectura consultados, la muestra es diversa en funcion de la
continuidad o la ruptura que suponen, abarcando libros de lectura abiertamente
rupturistas, libros que suponen una continuidad en las lecturas respecto a é€pocas
anteriores y libros que combinan la fidelidad a los principios del nuevo Estado y la
continuidad en los modos de interpretar distintas cuestiones, entre las que se encuentra
el trabajo. Y es que una de las razones de la citada lentitud con la que las reformas y los
nuevos materiales llegaban a introducirse de manera efectiva en las escuelas era
precisamente el hecho de que los maestros se acogieran a aquellos libros de larga
tradicion, junto a la desconfianza en los nuevos materiales de ensefianza que se

editaban. Asi lo expresa Francisca Montilla al exponer los resultados de su encuesta:

Lo primero que sorprende es el crecido nimero de obras diferentes que se resefian. Ello se
alcanza a costa de incluir en las relaciones, algunas muy antiguas, cuyas ediciones no se
han renovado desde hace mucho tiempo.

Generalmente, lo nuevo se impone con notable lentitud. Entre las ultimas publicaciones
existen libros meritisimos que no logran obtener un ntimero de sufragios proporcionado a
su valor. Quiza se deba semejante postura a la tradicional perseverancia del Maestro o la

600 Sobre el adoctrinamiento desde la emocién puede consultarse MAHAMUD ANGULO, Kira:
Adoctrinamiento emocional y socializacion politica en el primer franquismo..., ob. cit., p. 45.,
especialmente los capitulos VIII- XI, con los que compartimos algunas observaciones en nuestro analisis.
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Maestra que, bien avenidos con el uso de libros excelentes, nunca pasados de actualidad,
descuiden enterarse de los que van apareciendo. !

Por otra parte, no queremos cerrar este apartado sin poner de manifiesto la
importancia que han tenido para nuestro analisis los prologos y las actividades incluidas
al final de cada lectura, generalmente en forma de preguntas sobre el contenido de la
misma. Los primeros por ser una manifestacion de intenciones del autor en toda regla,
donde generalmente se refiere a la finalidad educativa de su obra aludiendo a la
importancia del método activo y a otras cuestiones de indole ideoldgica que han sido
fundamentales para nuestra investigacion. Las segundas, por constituir precisamente
una forma de llevar el principio de actividad a un libro de lectura y por ofrecer una

muestra irrefutable de lo que el autor consideraba importante que el alumno retuviera.

¢) Las editoriales

Antes de referirnos concretamente a las editoriales hemos de tener en cuenta que
la etapa que analizamos constituye —en el caso de Espafia— una fase de transicion
entre lo que Agustin Escolano ha denominado la primera y la segunda generacion de
manuales escolares.®*?> Eso se entiende porque, si nos referimos a la estricta posguerra,
debemos aludir a la pobreza de medios y materiales que padecia Espafia a consecuencia
del enfrentamiento bélico y de la autarquia econdmica a la que fue sometida. De este
modo, hasta la publicacion de los Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria
de 1953 continuaron utilizdndose manuales escolares de la primera generacion,
adaptados, eso si, a las limitaciones impuestas por la censura y a los nuevos contenidos
exigidos por el Régimen. Esta situacion fue cambiando a medida que avanzaban los
afos cincuenta y los requerimientos pedagogicos que traian consigo los Cuestionarios
iban viéndose reflejados en los textos escolares. Sin embargo, puede decirse que hasta la
siguiente reforma programatica que vendria de la mano de los Cuestionarios de 1965 no

entramos de facto en la segunda generacion de manuales escolares, encontrandonos, por

801 MONTILLA, Francisca: Seleccion de libros escolares de lectura, ob. cit., p. 44.

602 Escolano sefiala la existencia una primera generacion de manuales escolares que transcurre entre la
revolucion liberal y la segunda reptiblica —aunque en el caso de Espafia perduraria hasta el comienzo de
la tecnocracia—, y una segunda generacion que, aunque surge después de la Guerra Civil, en Espafia
comienza a perfilarse hacia mediados de los afios sesenta. Para mas informacion puede consultarse
ESCOLANO BENITO, Agustin: «Libros para la escuela. La primera generacion de manuales escolaresy,
en Agustin Escolano Benito (dir.): Historia ilustrada del libro escolar en Esparia. Del Antiguo Régimen a
la Segunda Republica, Madrid: Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1997, pp. 19-46 y ESCOLANO
BENITO, Agustin: «La segunda generacion de manuales escolaresy, ob. cit., pp. 19-47.
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lo tanto, en un momento de transicion en el que habrian de convivir viejos estilos con

nuevas practicas y viceversa.

Una vez expuesta esta apreciacion si podemos referirnos a las editoriales que
hemos tenido en cuenta para nuestro estudio, las cuales han sido seleccionadas
principalmente en funcidn de su trayectoria y presencia en el &mbito editorial-educativo
de nuestro periodo. Algunas de ellas proceden del siglo XIX, como Afrodisio Aguado, o
Hijos de Santiago Rodriguez (HSR). Otras, como, Salvatella, verian la luz ya en el siglo
XX. En cualquier caso, sabemos que fueron editoriales importantes por su amplia

produccion de manuales escolares.

Sobre algunas de ellas, como es el caso de El Magisterio Espafiol, HSR y
Edelvives existen tesis doctorales que han abordado su estudio con amplitud.®® Sin
embargo, nosotros hemos seleccionado también la editorial Salvatella, que apenas ha
sido investigada, para hacer un estudio de caso, precisamente por su papel como

continuadora de la tradicion de la escuela activa durante la dictadura.

La editorial Salvatella: un estudio de caso sobre la continuidad de la

ensefianza activa en el franquismo

La editorial Salvatella tiene su origen en una libreria fundada en el afio 1870 en lo
que entonces era el pueblo de Gracia (Barcelona). Quince afios mas tarde seria
comprada por Miquel Salvatella, primer miembro del clan familiar que daria nombre a
la empresa. Sin embargo, seria el hijo del fundador, Miquel A. Salvatella i Giralt, quien
en 1922 fundaria la editorial y quien finalmente influiria de manera decisiva en la
orientacion definitiva de la casa, vinculando la produccion editorial de manera directa
con la Escuela Activa.®® Desde entonces hasta ahora, Salvatella ha venido

desarrollando su labor sobreviviendo a las dos grandes etapas en que suele dividirse el

603 ALONSO CASTRO, M? Pilar: La editorial burgalesa Hijos de Santiago Rodriguez (1891-1936):
andlisis de los libros escolares, Tesis doctoral dirigida por Pablo Celada Perandones, Universidad de
Burgos, Burgos, 2015. EGUIBAR CASTRO, Mercedes: Origenes y fundacion de «El Magisterio
Espaiioly (periodo 1866 a 1869), Tesis doctoral dirigida por Ricardo Marin Ibafiez, Universidad Nacional
de Educacion a Distancia, Madrid, 1992. VELAZQUEZ VICENTE, Pascual: La Escuela Moderna: una
editorial y sus libros de texto (1901-1920), Tesis doctoral dirigida por Antonio Vifiao Frago, Universidad
de Murcia, Murcia, 2009. VILLANUEVA BAENA, M? del Carmen: La editorial Luis Vives, una empresa
de mediacion cultural. Valores, modelos de socializacion y contenidos en los manuales de lectura (1890-
1975), Tesis doctoral dirigida por Victor Manuel Juan Borroy, Universidad de Zaragoza, Zaragoza, 2016.
604 Sobre los origenes de la libreria y la editorial Salvatella puede consultarse VALLES, Isidre:
«L’Editorial Salvatella i I’escola activa», L ’Aveng, n° 41, septiembre 1981, p. 61.
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estudio de la manualistica escolar. En este sentido, es llamativo que funcionando

durante un periodo tan extenso apenas haya sido estudiada. %%

Dentro de la recién creada editorial su fundador llevaria a cabo diversos
proyectos, todos ellos marcados por la impronta de la renovacidon pedagogica y por la
intencion de trasladar a las escuelas y a los maestros el método de la escuela activa. La
primera de estas iniciativas fue la creacion de la revista Avante en 1928, a la que ya nos

hemos referido de manera detallada en el apartado anterior.

Sin embargo, hemos de decir que, bajo el mismo titulo de Avante, Salvatella editd
ademas toda una serie de materiales dirigidos a los maestros de la Ensefianza Primaria.
Entre ellos se encuentra la Coleccion Avante, publicada en 1933 y consistente en una
serie de libros en los que se facilitaban instrucciones e informaciones diversas
relacionadas con las tareas a desarrollar en la escuela, como la preparaciéon de una
exposicion escolar de fin de curso, lecciones de matematicas, la realizacion de diversos
tipos de trabajos manuales, métodos para confeccionar mapas, etc. Esta coleccion seria
complementada con los Cuadernos escolares en los que se recogian «las ideas
pedagogicas renovadorasy y se proporcionaba a los maestros «sugestiones, ideas, modos
de actuar, capaces de ser adaptados a la escuela propia».’®® Es curioso que estos
materiales publicados en 1933 continuaran editandose en 1947, tal y como puede verse

en el catalogo del vigesimoquinto aniversario de la editorial.®"’

Junto con la revista Avante, Salvatella publico —también en los afios 1934 y
1935— unos cuadernos o fasciculos titulados Lecciones, cuya pretension era suministrar
a los maestros «motivos, sugerencias, datos, guiones, que facilitan el hacer escolar, de
acuerdo con las directrices de la pedagogia de nuestro tiempo». Estos cuadernos
monograficos estaban dedicados a temas tan representativos como «El buey», «Los
arbolesy», «La hulla», «Las industrias espanolas», etc., que funcionaban como centros de

interés a partir de los cuales se desarrollaba todo el contenido y las actividades. A partir

605 Para esta investigacion han sido fundamentales la entrevista telefénica mantenida con el actual director
de la Editorial Salvatella, Joan Salvatella, y el Catdlogo de la propia editorial publicado por su 25
aniversario, al cual he podido acceder gracias al Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME)
de la Universidad de Murcia.

606 EDITORIAL MIGUEL ANGEL SALVATELLA: Catdlogo de cardcter extraordinario..., ob. cit., p.
227.

607 Tbidem, p. 205.
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de 1947 la editorial publico de nuevo estos cuadernillos, pero en esta ocasion

encuadernados en dos volumenes. %%

Sin embargo, la editorial Salvatella no agotd sus proyectos en los materiales de
Avante, sino que llevo a cabo muchas otras realizaciones entre las que debemos destacar
la Coleccion Escolar Salvatella. Bajo este nombre se aglutinan todos los manuales
escolares destinados a los alumnos que la casa publicé desde 1930, algunos de los
cuales hemos analizado para nuestra investigacion. De este modo quedaba satisfecha la
preocupacion de la editorial por «proporcionar a las escuelas libros para los nifios, de
acuerdo con los postulados de la Pedagogia Activa»®”. Desde entonces el lema «libros
modernos de Pedagogia activa» se convertiria en el sobrenombre de los textos escolares
editados por Salvatella. Estos manuales fueron redactados por los mismos colaboradores
de Avante, y muchos de ellos, ademas de ser publicitados en la propia revista, eran

utilizados para articular las lecciones programadas que ofrecian en ella.

Teniendo en cuenta lo anteriormente referido acerca de las rupturas y
continuidades pedagogicas durante el franquismo, es llamativo que la editorial
Salvatella manifestara de una forma tan explicita su adhesion a los postulados de la
escuela activa, convirtiéndola en su sefia de identidad. El hecho de que lemas como
«Editorial Salvatella, por y para la escuela activa» continuaran apareciendo en los
manuales que la editorial edit6 y reeditd durante el franquismo nos hace plantearnos las
siguientes cuestiones: jconstituye la editorial Salvatella una excepcion al citado rechazo
mayoritario y a la reformulacion de la escuela activa que caracteriza este periodo? ;Qué

concepcion del principio de actividad encierra?

Sobre este parecer, Vallés sostiene que «a pesar del nuevo orden establecido, la
editorial continud su tarea, adaptandose a la situacion y no renunciando a los postulados
de la escuela activa, aunque estos, en la practica, quedaron muy restringidos en la
escuela por la mentalidad absolutista de los profesores».®!® Por nuestra parte, gracias al
Catéalogo que la editorial publicé en 1947, hemos podido comprobar que, efectivamente,
en la segunda mitad de la década de los cuarenta la editorial continuaba aludiendo a la
escuela activa como modelo de inspiracion. Valga en este sentido la referencia a sus

origenes redactada en 1947:

68 Ibidem, p. 231-233.
% Ibidem, p. 272.
610 VALLES, Isidre: «L’Editorial Salvatella i I’escola activa», ob. cit., 64.
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Esta Casa editora inici6 sus actividades, bajo el signo de la Escuela Activa, en el afio 1922,
(...). Su deseo era dar un nuevo impulso a las publicaciones escolares, que hasta muy
entrado el siglo actual seguian apareciendo en Espafia sin tener en cuenta las orientaciones
que los estudios de una pedagogia sana —no de la pedagogia partidista— imponian a la
ensefianza.®!!

d) Los autores y la tematica de los libros de lectura

Otro de los criterios que hemos tenido en cuenta a la hora de conformar nuestra
muestra es el hecho de que la autoria del libro de lectura corriera a cargo de alguna de
las figuras pertenecientes al grupo de inspectores al que hemos aludido en el capitulo
II1, y al cual nos hemos acercado en nuestro estudio por su trayectoria pedagogica y por
su colaboracion con la editorial Salvatella, ya desde sus origenes en la revista Avante.
Sin embargo, no so6lo escribieron para esta editorial, sino que también lo hicieron para
otras de mas larga tradicion como HSR, Magisterio Espafiol o Afrodisio Aguado, entre
otras. Dentro de esta familia, cuyas personalidades mas destacadas son Adolfo Maillo,
Antonio J. Onieva o Agustin Serrano de Haro, encontramos autores con una elevada
produccion como Aniceto Villar, Antonio Fernandez o Federico Torres, cuyas obras han

sido seleccionadas y revisadas con especial atencion.

Ello no quiere decir que no se hayan seleccionado por este criterio manuales
escritos por autores no pertenecientes a este grupo emparentado de alguna manera por la
editorial Salvatella. En el criterio de la autoria también nos hemos dejado guiar por
Francisca Montilla, quien nos ha remitido a importantes figuras como Ezequiel Solana o
Lillo Rodelgo, algunas de cuyas obras fueron preferidas por los maestros, segun indican

los resultados de la encuesta.

Pero también debemos referirnos a otro factor que ha influido en la seleccion de la
muestra, y que esta relacionado en muchos casos con la autoria. Nos referimos a la
tematica concreta que abordan algunos manuales de lectura extensiva, pudiendo tratar
especificamente sobre el trabajo —como es el caso de El libro del Trabajo (1947), de
Adolfo Maillo, E! trabajo (1934), de M* Pilar Onate o ;Qué seré yo? El libro de las
profesiones (1942), editado por Olimpo—; la agricultura, —entre los que destacan
Triptolemo (1936) y Narraciones campesinas (1935) de Lillo Rodelgo, o Cosas

Agricolas [ca. 1942], editado por Afrodisio Aguado—; o la prevision —como

611 EDITORIAL MIGUEL ANGEL SALVATELLA: Catdlogo de cardcter extraordinario..., ob. cit., p.
2.
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Horizontes Abiertos: el libro escolar de la prevision (1949), de Agustin Serrano de

Haro, o Mirada a Lontananza (1950), de Concepcion Azpeitia y Miguel Monge—.

Estos mismos criterios respecto a la seleccion de los autores se han tenido en
cuenta en la elaboracion de la pequena muestra de libros de lectura para nifias. En este
sentido, y teniendo en cuenta que dichos libros eran escritos principalmente —pero no
solo— por mujeres, entre los autores de los ejemplares seleccionados encontraremos
nombres como el de Josefina Alvarez de Canovas o Federico Torres —inspectores de
Primera Ensefianza— y Josefina Bolinaga o Victoriano Ferndndez Ascarza, —autores

prolificos—.

e) El tamaiio de la muestra

Antes de pasar a detallar cual ha sido el tamafio de la muestra, queremos hacer
constar que, por las razones ya indicadas, no hemos podido abordar en esta
investigacion un analisis detallado acerca de las concepciones del trabajo de la mujer
que estan presentes en los libros de lectura. Sin embargo, hemos considerado oportuno
analizar una pequefa muestra de libros de lectura destinados especificamente a las
nifias, que, junto con las visiones del trabajo de la mujer que se incluyen en los libros de
lectura para nifios o para ambos sexos, nos daran una idea aproximada sobre la vision

del trabajo femenino que se intentaba transmitir a través de este tipo de fuentes.

Para llevar a cabo nuestro estudio hemos analizado una muestra de 71 libros de
lectura, de los cuales 15 estan dirigidos especificamente a las nifias y los 56 restantes
principalmente a los nifios, si bien algunos de ellos estan dirigidos a ambos sexos. No
obstante, el hecho de que nuestra investigacion se base en analizar rupturas y
continuidades nos ha llevado a revisar, siempre que ha sido posible, dos ediciones
distintas de un mismo libro de lectura: la del periodo franquista, y la de la etapa
republicana o anterior cuando ésta no se hallaba disponible. Es por ello que, de los 74

ejemplares analizados 14 son en realidad ejemplares repetidos de una edicion anterior.

Para ninos o ambos sexos Para niflas
Edicién anterior a 1936 14 2
Edicion del franquismo 42 13

Tabla 7: Distribucion de la muestra de los libros de lectura

237

——
| —



2.2. Los manuales de Formacion del Espiritu Nacional

Como ya hemos sefialado, para complementar el analisis del concepto de trabajo
desde la Optica de las rupturas, hemos considerado los manuales escolares de Formacion
del Espiritu Nacional (FEN) empleados para la Ensefianza Primaria, dado que esta
materia constituye, en palabras de Cruz Orozco, «la presencia mas significativa que el
falangismo tuvo en el sistema educativo». Por lo tanto, estos manuales nos ayudaran en
nuestro objetivo de comprobar qué parte del discurso falangista sobre el trabajo llegaba

a las escuelas.

En el periodo que analizamos, los manuales de FEN fueron muy escasos, no
existiendo ningun material oficial disefiado especialmente para la imparticion de esta

materia hasta mediados de los aflos cincuenta.

Segun senala Cruz Orozco, en un primer momento los maestros recurrian a «los
textos de las consignas» y a las lecciones que se publicaban periodicamente en la revista
Mandos, Revista General del Frente de Juventudes.’'> El siguiente prélogo de un

manual escolar de FEN editado en 1947 lo corrobora:

Pero nos parece necesario hacer constar al publicar esta primera edicion, que no se trata de
algo definitivo; al contrario, en ella hemos sacrificado a la urgencia de su necesidad otra
serie de consideraciones, dejando para nuevas ediciones una revision mas cuidada de su
texto, asi como la inclusion de nuevas secciones, ya previstas y en estudio.

Con este MANUAL, con la «Cartilla de Educacion Fisica» y con las normas dadas por
la Jefatura Central de Ensefianza para los actos de izar banderas, canciones, murales, etc., y
las que mensualmente se sigan dando en la revista «Mandos», puede el Maestro ya
desarrollar totalmente en las escuelas el plan de formacion del Frente de Juventudes. '

Ya en los afios cincuenta, estos materiales fueron agrupandose en un sentido mas
didactico hasta llegar a conformar un auténtico manual escolar. En este sentido, los
Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria de 1953 hacen referencia a la
publicacion, por parte de la Delegacion Nacional del Frente de Juventudes, de un
manual titulado Formacion del espiritu nacional en el que se incluyen «los guiones
correspondientes a los temarios que se acompafian y con estricta sujecion a su orden,

incluyendo, ademds, material, ejercicios y ejemplos para cada una de las lecciones».®!

612 Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., p. 189.

613 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES, Jefatura Central de Ensefianza:
Formacion del Espiritu Nacional. Manual de Iniciacion politico-social para enseiianza primaria, Madrid:
Ediciones del Frente de Juventudes, 1947, p. IX. La cita ha sido extraida del prologo escrito por José Luis
Garcia Casas, Jefe Central de Ensefianza.

614 vid. DIRECCION GENERAL DE PRIMERA ENSENANZA: Cuestionarios Nacionales para la
Enserianza Primaria, ob. cit., pp. 79-80.
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En cualquier caso, el programa de la asignatura consistia basicamente en una
«reconstruccion de la historia de Espafa, desde una perspectiva ideoldgica
completamente acientifica», junto a una exposicion detallada de la ideologia falangista y

de los principales simbolos y consignas del Régimen. %!

A partir de 1958 seria la editorial Doncel, fundada por la Delegacion Nacional del
Frente de Juventudes, la encargada de la publicacion de los manuales de FEN y de
Educacién Fisica.®!® Sin embargo, en los Cuestionarios de 1965 esta materia ya no
aparece y si lo hace en su lugar la de Educacion Civica y Social, cuyos contenidos en
los nuevos manuales presentarian una carga ideoldgica menor y un lenguaje menos
exaltado que sus predecesores. Ello nos lleva a pensar que la materia FEN cambid su
nombre por el de Educacion Civica y Social para darle un cardcter mas sosegado y mas
acorde con la imagen que el Régimen queria mostrar al exterior en estos afios del
tardofranquismo. En cualquier caso, este segundo periodo que abarca los afios sesenta

excede los limites de nuestro analisis.

Respecto a la muestra de manuales que hemos tenido en cuenta para nuestro breve
andlisis, hemos de decir que, dada la sefialada escasez de materiales editados para la
ensenanza de esta materia, s6lo hemos consultado un total de 3 manuales. Sin embargo,
dada la uniformidad de esta disciplina, consideramos que la muestra es suficiente para
extraer cual es el concepto falangista del trabajo que se transmitia a través de este tipo

de fuentes.

Por otra parte, y también amparandonos en la sefialada escasez de fuentes editadas
para el nivel primario en este periodo, hemos excluido del analisis sobre la influencia
falangista lo que podria ser el equivalente a la materia de FEN para la juventud
femenina, que, si bien no constituye nuestro principal objetivo en este momento, si nos

gustaria poder abordarlo en futuros trabajos.

615 Vid. CRUZ OROZCO, José Ignacio: El yunque azul..., ob. cit., pp. 188-189.

616 Aunque el afio de su fundacidn es 1958, la norma organica de la editorial no fue aprobada hasta 1960.
Vid. VELASCO PUENTE, Miguel: «Editorial Doncel cumple diez afios de servicio y eficacia». El libro
espaiiol, 1970, pp. 276-278.
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2.3. Larevista Avante

Para el analisis de las continuidades hemos consultado y analizado a fondo la
revista Avante, editada por la editorial Salvatella en dos periodos diferenciados: el
primero durante la Republica, entre 1931 y 1936, y el segundo durante la dictadura
franquista, entre 1942 y 1960. Se trata de una publicacion orientada a los maestros,
entre cuyos redactores figuraban importantes personalidades del mundo de la Inspeccion
educativa que también fueron autores de manuales escolares, muchos de los cuales

analizamos en el primer grupo de fuentes primarias.

Cuando surge Avante, en 1928, lo hace a modo de boletin publicitario para dar a
conocer la editorial en las escuelas e informar de sus publicaciones. Sin embargo, a
partir de 1931 se convertiria en una revista mensual de Pedagogia cuyo proposito era,
como creacion de la casa Salvatella, ser el «d6rgano propulsor de los métodos y
procedimientos activos y de la renovacion y perfeccionamiento de los mismos»,’!”
contribuyendo asi a «sugerir, inspirar y guiar en el hacer escolar» con el fin de «elevar

la cultura popular a la altura que est4 alcanzando en los paises mas adelantadosy».5!®

La revista Avante se publicé de forma ininterrumpida desde 1931 hasta 1936,
dando a conocer «orientaciones pedagogicas de facil adaptacion, ensayos de métodos
nuevos o poco extendidos, practicas escolares extraidas de la realidad misma y
resultados obtenidos por distinguidos maestros en su trabajo cotidiano».®'” No podemos
saber el alcance real que tuvo en cuanto a su difusion, pero si podemos deducir que se
tratd de una publicacidon importante porque entre 1931 y 1936 llego6 a publicar alrededor
de sesenta numeros. Durante toda esta primera etapa estuvo liderada por los inspectores
Aniceto Villar —en la direccion— y Federico Torres —al frente de la redaccion—,
contando en su equipo con otras importantes figuras del mundo de la Inspeccion
educativa como Adolfo Maillo, Antonio J. Onieva, Santiago Hernandez Ruiz, Antonio
Fernandez, etc. Otras personalidades del gremio de la Inspeccion prestarian su
colaboracion de forma mas ocasional, entre los que destacamos la figura de Agustin

Serrano de Haro.

617 EDITORIAL MIGUEL ANGEL SALVATELLA: Catdlogo de cardcter extraordinario con motivo del
25 aniversario, Barcelona: Salvatella, 1947, p. 229.

618 «Una encuesta de Avante», Avante 52, agosto-septiembre, 1932, sin pagina.

819 Ibidem.
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Llegada la Guerra Civil Avante interrumpid su publicacion, teniendo que esperar
hasta 1942 para volver a ver la luz, eso si, esta vez bajo una nueva etapa condicionada
por la «limitaciéon de sus contenidos»®2° y por un cambio en el formato, ya que vuelve
transformada en una enciclopedia de actividades para la escuela a la que los maestros

podian suscribirse anualmente o comprar los fasciculos sueltos.

En el Catalogo que la editorial Salvatella publicdé con motivo de su vigésimo
quinto aniversario, en 1947, se refieren a los maestros que colaboraron con la revista
Avante, destacando que se habian formado y comenzado en su ejercicio durante el
primer tercio del siglo XX y asimilandoles, a la hora de llevar a la practica las teorias
pedagogicas consideradas mas renovadoras, a Don Quijote luchando contra los molinos
de viento, pues intentaban llevar a la escuela métodos de trabajo para los que la escuela

no tenia medios ni estaba preparada:

Habia un plantel de maestros salidos de las Normales en el primer tercio de este siglo con
un bagaje vocacional espléndido. Su espiritu se habia formado en un ambiente de emocién
pedagdgica, valga la expresion y llevaban un mucho de halito quijotesco que los llenaba de
ansias de mejoramiento y de impulsos desinteresados.

(...).

Estudio [el plantel de maestros] teorias y métodos, probo, ensayd, quiso plasmar en su
escuela aquellas concepciones de gabinete o aquellas instituciones modelo de que le
hablaban, y casi siempre sali6 desalentada. Lo que la realidad daba de si no era lo que le
decian ni lo que ella habia concebido. Y es que para poder compaginar la expresion de las
ideas con el obrar en la practica hay que hablar el lenguaje de la realidad y ademas hay que
poseer los medios con que las ideas puedan traducirse en realidades, y a ella, a esa fiada
juventud, ni le hablaban el lenguaje de la realidad ni le proporcionaban medios con que
llevar a la practica lo que las teorias tenian de practicable. 2!

Para esta generacion de maestros —explica el Catalogo—, la revista Avante

supuso la clave para poder llevar a cabo los postulados de la escuela activa en sus aulas:

Asi se explica que cuando sali6 a la luz “Avante” tuviera una acogida tan entusiasta y fuera
recibida con tan sincero aplauso. Esa juventud a que aludimos se sentia interpretada y
comprendida. Nuestra publicacion les hablaba un lenguaje liso y llano, decia la verdad
cierta y tangible y se movia en un plano de realidades que no estaban acostumbrados a
encontrar en otras publicaciones. (...) Por otra parte les ofrecia modelos concretos y
maneras de actuar contrastadas, con las que podian llevar a la plena realizacion el espiritu
de la escuela moderna, la esencia de lo que se ha dado en llamar escuela activa.%??

Teniendo en cuenta el periodo durante el que se publica y su vinculacion con la

escuela activa, lo que vamos a analizar en Avante es como pervive en la escuela

620 VALLES, Isidre: «L’Editorial Salvatella i I’escola activay, ob. cit., p. 62. Vallés afiade que el régimen
franquista también prohibe «su difusion como revista dirigida directamente a las escuelas», sin embargo,
en la revista del periodo republicano se indica que funcionaba por suscripcion de los maestros, no que
llegara directamente a las escuelas.

62 EDITORIAL MIGUEL ANGEL SALVATELLA: Catdlogo de cardcter extraordinario..., ob. cit., p.
11.

622 Ibidem, pp. 11-12. La negrita es del original.
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franquista —al menos en el ambito tedrico-pedagdgico— la vinculacion entre

ensefianza activa y trabajo.

En total hemos consultado 5 de los 6 tomos publicados durante la etapa

republicana, que abarcan desde el aflo 1932 hasta 1936,5%° y los 28 tomos que se

publicaron en la etapa franquista, entre 1942 y 1962.5%

623 Consultada en la Biblioteca Nacional de Espafia (BNE). El primer tomo, que corresponde al afio 1931,
no se encuentra conservado.
624 Consultados en el Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE) en Berlanga de Duero (Soria).
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CAPITULO V. EL CONCEPTO DE TRABAJO EN LOS
LIBROS DE LECTURA

En este capitulo mostramos los resultados del andlisis del concepto de trabajo que
se transmitia en los libros de lectura editados en Espafia entre 1940 y 1957. Ahora bien,
lejos de tratarse de un estudio de caracter estatico o cerrado a dicho periodo, hemos
querido dotarle de un caracter mas abierto, integrando una perspectiva longitudinal que
considera, ademas, si las concepciones del trabajo encontradas en los libros de lectura
de ese periodo fueron novedades introducidas por el franquismo o si, por el contrario, se
trataba de ideas que ya estaban presentes en ediciones de los mismos libros en épocas

anteriores, especialmente en la Republica.

Comenzamos refiriéndonos a algunas cuestiones previas a la exposicion de
resultados, con el fin de introducir adecuadamente las particularidades de nuestro
analisis en funcién del tipo de fuentes que hemos revisado, asi como a aquellas

dificultades que hemos encontrado en el camino.

A continuacidon, pasamos a exponer el hilo argumental que hemos seguido, a
modo de fundamentacion tedrica, a la hora de establecer nuestras categorias. Esta parte
del anélisis es importante sobre todo a la hora de comprender, de forma global, los
factores sobre los que se construye el discurso rupturista del trabajo que luego vamos a

tratar de identificar en los libros de lectura.

Finalmente, presentamos los resultados del andlisis de las fuentes consultadas
exponiendo, en el caso de cada categoria, si nos encontramos ante una concepcion que
irrumpe o si por el contrario se trata de una idea que continta, y mostrando para cada
caso las evidencias extraidas a partir de los libros de lectura revisados. En este sentido,
queremos matizar que, dado que principalmente hemos analizado libros de lectura
destinados a los nifios —o a lo sumo a la infancia en general—, las categorias extraidas
en primer término dan cuenta de las concepciones del trabajo masculino. Sin embargo, a
pesar de que nuestra investigacion no comprende un analisis exhaustivo de la

concepcion del trabajo de la mujer, no hemos querido dejar de analizar una pequefia
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muestra de manuales de lectura destinados exclusivamente a las nifias y de exponer los

resultados obtenidos, los cuales hemos incluido en el cuarto apartado de este capitulo.
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1. CUESTIONES PREVIAS

Antes de comenzar con la exposicion de resultados, nos gustaria senalar que
nuestra investigacion ha estado condicionada por una doble perspectiva. Por un lado, el
intento de extraer aquellos indicadores que apuntaran hacia una determinada concepcion
del trabajo de cara a establecer las diferentes categorias. Por otro lado, la necesidad de
identificar aquellos indicios que nos ofrecieran la necesaria informacién para concluir,

en el caso de cada categoria, si se trataba de una ruptura o una continuidad.

Esta segunda parte del analisis nos ha planteado algunas dificultades, de las cuales
la primera y fundamental ha resultado precisamente de la complejidad derivada de la
necesidad de consultar las diferentes ediciones de los textos escolares, pues no siempre
ha sido posible acceder a una edicién del periodo republicano y del periodo franquista
de un mismo manual. En el intento de que nuestro andlisis fuera lo mas completo
posible hemos comparado también otras obras que mencionaban el trabajo en alguna de
sus lecturas, de las que s6lo hemos podido revisar una edicion, fuera del periodo que
fuera. No obstante, siempre que ha sido posible hemos comparado ediciones distintas de

la misma obra.

La segunda dificultad resulta del propio proceso de depuracion ideoldgica que
trajo consigo la dictadura franquista, el cual afectaria, entre otros multiples aspectos, a
los libros de texto que se venian empleando en las escuelas. La razon por la que este
tramite conlleva una dificultad para nuestro andlisis es que, dentro de este proceso la
renovacion de los libros de texto no se llevd a cabo de manera inmediata, sino que
durante el periodo de posguerra continuaron publicandose algunos de los manuales que
ya se venian editando con anterioridad, salvando, gradualmente, las limitaciones
impuestas por la censura y adaptandose a los rigores que les exigia la autorizacion
previa por parte del organismo competente.®”> En este sentido, y lejos de pretender
profundizar ahora sobre las medidas depuradoras implantadas en la politica del libro
escolar —que por otra parte ya han sido mencionadas en el capitulo III—, consideramos
necesario poner de manifiesto que ni todos los libros que se utilizaban en las escuelas
durante el periodo de posguerra fueron editados para atender a las nuevas exigencias, ni

todos fueron adaptados a los nuevos requisitos al mismo ritmo. En consecuencia,

625 Vid. ESCOLANO BENITO, Agustin: «La segunda generacion de manuales escolares», ob. cit., p. 21.
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nuestra muestra de manuales editados durante el periodo franquista no es uniforme y no

podemos decir que su contenido sea siempre rupturista.

Teniendo en cuenta esta consideracion hemos establecido una diferenciacion de
tres lineas o tipos de libros de lectura en funcién del grado de ruptura que presentan. La
primera, de corte mas continuista, engloba aquellos manuales del primer tercio del siglo
XX que continuaron editandose durante el franquismo sin ninguna variacién. Dentro de
este grupo pueden servir de ejemplo Deberes —de José Dalmau Carles y editado por
Dalmau Carles Pla—, del que hemos podido consultar las ediciones de 1930 y 1945, o
Lecturas de Oro —de Ezequiel Solana y editado por Escuela Espafola—, del que
hemos consultado las ediciones de 1932 y 1951. Se trata generalmente de libros de
mucha tradicion, como muestra el hecho de que el ejemplar de Lecturas de oro de 1932
corresponde a la 51* ed. y el de 1951 a la 677, o que el libro Deberes ya se editaba en

1918 —y creemos que también con anterioridad.

Imagen 1: Deberes (1945) Imagen 2: Lecturas de oro (1951)

La segunda linea —que podemos denominar mixta—, comprende aquellos libros
de lectura que so6lo incorporaron los correspondientes apartados sobre Franco y el
Movimiento a la obra que se venia editando, o realizaron modificaciones parciales que
se aprecian, en muchas ocasiones, con tan so6lo mirar el indice. Renovacion 3 —de José
Leon Dominguez Esteban y editado por Salvatella— puede servirnos de ejemplo, ya
que en su edicion de 1934 aparecen lecturas como «El vendedor de periddicos», «No
dejar las cosas para otro dia» o «Correspondencia escolar», que en la edicion de los afios

cuarenta son reemplazadas por otras con titulos como «Estoy orgulloso de ser flechay,
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«Alas triunfadoras de Espafian, «Franco y los pescadores gallegos» o «Las flechas y el
yugo». Lo mismo podemos decir de El primer manuscrito —de José Dalmau Carles—,
en el que las lecturas «Decalogo» y «El general Prim» de la edicion de 1933 son

sustituidas en la de 1949 por «A la Patria» y «Todo por la Patriay.

.ln e
Leon
Damlﬂjuff

Imagen 3: Renovacion 3 [ca.1940] Imagen 4. El primer manuscrito (1949)

La tercera linea engloba aquellos libros de corte abiertamente rupturista cuya
primera edicion vio la luz en el periodo franquista. En este caso nos referimos a libros
de lectura cuya Unica finalidad era adoctrinar en los principios del nuevo Estado, por lo
que estan cargados de ideologia. Entre ellos podemos destacar Asi quiero ser (1944),5%

0 Héroes (1946), de Onieva, ambos editados por Hijos de Santiago Rodriguez.

Imagen 5: Asi quiero ser (1944) Imagen 6: Heroes (1946)

626 En el libro no figura el autor, pero Francisca Montilla asegura que es Antonio Juan Onieva, de quien
sostiene que «muchas de las obras de lectura escolar escritas por ¢l no consignan su nombre» pero «se
sabe que son suyas por ediciones anteriores o posteriores» y que «probablemente algunas de las
patrocinadas por las editoriales, cuyo autor no se manifiesta, le pertenecen también». Vid. MONTILLA,
Francisca: Seleccion de libros escolares de lectura, ob. cit., p. 163.




Finalmente, queremos sefialar una ultima dificultad que hemos encontrado en el
proceso de diferenciar lo novedoso de lo que venia siendo una concepcion del trabajo
mas tradicional —aunque en distintas épocas—. En este caso proviene del hecho de que
muchas de las novedades ideologicas asociadas al franquismo ya venian gestandose en
los afios inmediatamente anteriores a que se produjera el alzamiento, sin que por ello
puedan atribuirse al pensamiento republicano por mucho que los manuales fueran
editados en dicho periodo. En este sentido, hemos considerado ruptura todo aquello que
supone un cambio en el modo de entender el trabajo respecto a la concepcidon
introducida por el Régimen inmediatamente anterior al franquismo, es decir, la
Republica. Por el contrario, una determinada concepcion que ya estaba presente en los
libros de lectura editados en la Restauracion y que desaparecié de los libros editados
durante la IT Republica, volviendo a aparecer en los de la dictadura, es para nosotros una

continuidad.

Teniendo en cuenta todas estas dificultades queremos sefialar que si en un
principio nos habiamos propuesto presentar los resultados obtenidos en dos capitulos
distintos, dedicando uno a las continuidades encontradas y otro a aquellas concepciones
mas rupturistas, finalmente no ha sido posible realizar tal separacion, fundamentalmente
porque la mayoria de las categorias resultantes no eran continuidades o rupturas puras,
debiendo aludir en cada caso a matices de distinta naturaleza —a veces tan solo cuestion
de léxico—, que nos han llevado a considerar algunas categorias como continuidades
rupturistas. Es por esta razon por la que finalmente hemos optado por ordenar las
distintas categorias en un unico apartado, haciendo mencién, en cada caso, a si se trata
de una concepcion del trabajo que pervive o de una interpretacion que irrumpe,

especificando las particularidades de cada una de ellas.

Respecto a los libros de lectura para ninas, podemos decir que hemos encontrado
las mismas dificultades y hemos establecido las mismas tres lineas, de modo que
tenemos un tipo de libro de corte mas continuista, como puede ser La nifia instruida

(1939), de Victoriano Fernandez Ascarza.
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Imagen 7: La nifia instruida (1939)

Igualmente, tenemos una linea intermedia, de corte continuista pero que incluye
modificaciones concretas que subsanan aquellas diferencias ideoldgicas mas
importantes respecto a la edicion republicana. Un ejemplo podria ser El libro de las
nifias (1935 y 1951), de Gregorio Sierra, en cuya edicion de 1935 podemos encontrar
lecturas tituladas «La sociedad de Naciones», que en la de 1951 son sustituidas por

«Mujeres patriotas» o «El caudillo a las mujeres de Falange».

Imagen 8: El libro de las nifias (1951)

Y, finalmente, tenemos una linea claramente rupturista respecto a la tradicion
republicana, en la que destacamos libros como Nueva Raza: lecturas para nifias (1940),
escrito por Josefina Bolinaga, o la serie de Mari Sol —colegiala, maestra rural e

inspectora— de Josefina Alvarez de Canovas.
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Imagen 9: Nueva Raza (1940) Imagen 10: Mari Sol (1942)




2. FUNDAMENTOS TEORICOS QUE INTERVIENEN EN EL ANALISIS

Una vez conformada nuestra muestra, hemos procedido a realizar la revision de
las fuentes seleccionadas realizando un andlisis cualitativo del discurso y, cuando ha
sido necesario, de las imagenes. Este procedimiento nos ha ayudado a extraer las
categorias que sintetizan las distintas concepciones del trabajo coexistentes en el
periodo autarquico, algunas de las cuales son planteadas como categorias simples —el
trabajo como deber social, como penitencia, como fuente de dignidad o como
redencion—, mientras que otras responden a un encadenamiento de conceptos que
adquieren sentido para nuestra investigacion, precisamente al presentarse de forma
interrelacionada. Sin embargo, antes de pasar a exponer cada una de ellas, nos gustaria
presentar algunos fundamentos que nos han ayudado en la formulacion de las mismas,

asi como en la determinacion de su caracter rupturista o continuista.

Como ya hemos apuntado, la clasificacion de una determinada concepcion del
trabajo como una ruptura respecto a aquellas formas de interpretarlo anteriores al
franquismo, de debe, en muchas ocasiones, a matices mas relacionados con el lenguaje
que emplean y no directamente al concepto de trabajo que asumen, el cual puede
considerarse en el fondo una continuidad. Sin embargo, en otras ocasiones si hemos
detectado la existencia de un discurso subyacente en las lecturas que se materializa en
una concepcidn rupturista del trabajo. Con la intencion de aclarar qué influye —mas alla
del lenguaje—en esta determinacidon, pasamos a exponer aqui los ejes fundamentales
que confieren un significado especial a estas categorias o concepciones que conforman

el discurso que irrumpe sobre el trabajo.

En primer lugar, tenemos que sefialar la influencia de la trilogia conformada por el
organicismo, armonicismo y corporativismo, que condiciona en gran medida la
mentalidad sobre el trabajo defendida por el régimen franquista. Esta combinacion de
corrientes de cardcter filosofico a la que aludimos cuando analizamos el discurso
politico del ministro de Trabajo, Jos¢ Antonio Girén de Velasco, estd muy presente
también en los libros de lectura, si bien sus componentes no pueden ser consideradas
categorias en si mismas porque, mas que un planteamiento especifico sobre el trabajo,
en realidad denotan cuestiones relacionadas con la concepcidon armonica de la sociedad

y su consecucion mediante la organizacion corporativa del trabajo.
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A grandes rasgos, la mentalidad que se deriva de esta concepcion filosofica es que
la sociedad es como un organismo vivo en el que cada una de sus partes —los
ciudadanos— tiene una funcidon concreta —un trabajo— que ha de desarrollar para que
el organismo funcione adecuadamente. Por su parte, la labor de lo que podria
denominarse el drgano director de ese organismo —el Estado— es legislar para que las
relaciones entre las distintas partes sean armonicas, solidarias y fraternales. Finalmente,
el funcionamiento correcto exige que todas las partes que componen el organismo estén

ordenadas jerarquicamente formando grupos —corporaciones— en funcién de su sector.

Esta concepcion corporativa del trabajo y su influencia en el logro de la armonia
social aparece en los manuales de lectura, sobre todo en forma de alusiones a la
sociedad gremial propia de la Edad Media, resaltando entre sus distintas bondades la

actuacion humanizadora sobre el trabajador:

Cada «maestro» o jefe de taller, dirigia el trabajo de sus «oficiales» y «aprendices», y en
numerosas ocasiones, los propios oficiales vivian bajo el amparo y guia del «maestro», que
realizaba asi, cerca de ellos, no una mera funcion de direccion econdmica, sino una labor
espiritual de padre.5?’

Se trata, por tanto, de una comunidad armonica en la que cada uno ocupaba el
lugar que le correspondia, sin que existiera siquiera descontento por parte de aquellos
que podian considerarse menos favorecidos en el orden social. El capitalismo y el
socialismo rompieron esta armonia porque trajeron consigo una organizacion del trabajo
injusta, la deshumanizacion del trabajador y la lucha de clases.

Al «taller» de corte familiar sucedio, en el orden econémico, la «empresa» y en el orden del

trabajo «la fabrica», donde los hombres, convertidos en obreros, van perdiendo su

condicion excelsa de seres humanos, para quedar convertidos en piezas deshumanizadas de

un sistema econoémico cuyos anhelos fundamentales eran el aumento de la produccion y el
incremento del «capital» que la hacia posible.

Esta organizacion del trabajo y de la economia era injusta, porque no concedia al
elemento humano la importancia principal, rectora que debe tener en la produccion. 2

La lucha de clases es la destruccion de todos los ideales cristianos de paz, orden y
trabajo.*®

Por lo tanto, seria una prioridad del Movimiento la restauracion del orden social y

econdmico basado en la corporacion.

627 MAILLO, Adolfo: EI libro del trabajo, Barcelona: Salvatella, 4* ed. reformada, 1947, p. 168. Las
comillas son del original.

628 Ibidem, pp. 168-169. Las comillas son del original.

629 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 3* ed., 1944, p.
146. La negrita es del original.
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La nueva Espafa quiere orientar las relaciones de obreros y patronos en un sentido
cristiano, subordinando los intereses puramente economicos a los de indole espiritual y
humana, que son los mas importantes. Combate al capitalismo, que degenera en una feroz
explotacion del obrero, lo mismo que combate al marxismo, que tiene del hombre un
concepto materialista y ve en €l no mas que un animal que se asocia con los de su misma

clase social para luchar despiadadamente contra las demas clases sociales. %3

Para evitar que los obreros luchen contra los patronos y viceversa, las personas inteligentes
y buenas han ideado diversos procedimientos, y uno de ellos es la organizaciéon de
corporaciones de trabajo.

(De qué se trata? De unir a patronos y obreros para que se conozcan, se traten, se hagan
amigos, y unos y otros juntos establezcan las condiciones en que los obreros han de trabajar
y el salario que los patronos deben darle.

Los obreros nombran una representacion, los patronos otra; ambas representaciones se
unen y forman la corporacion.

La corporacion tiene por objeto unir a los patronos con los obreros para que se
entiendan y trabajen en paz.%!

La méxima realizacion llevada a cabo por el Régimen con este tipo de

corporaciones seria el sindicato vertical.

En segundo lugar —ademads de estas grandes concepciones filos6ficas—, hemos
tenido en cuenta tres ejes ideologicos que, ademds de influir también en esta gran
idealizacion armoénica y corporativa de la sociedad y del trabajo, dirigen parte del
discurso sobre el trabajo que se plasma en los libros de lectura que hemos analizado.
Estos ejes son el patriotismo, el paternalismo, y el catolicismo, y aunque tampoco
pueden ser considerados categorias de analisis en si mismos, inciden notoriamente en
algunas de las que vamos a exponer en el siguiente apartado, confiriéndoles, a veces,

ese caracter rupturista.

El primer eje al que nos referimos es el paternalismo, al que ya nos hemos
referido en el capitulo II, y que viene a ser una adaptacion del amor paterno-filial al
modo de concebir la relacion entre el empresario o el Estado y el trabajador. Desde esta
perspectiva el papel que adquiere el Estado en el sistema social concebido a nivel
tedrico —armonico y corporativo—, sera el de dirigir, regular, controlar y tutelar,
actuando como un padre que protege a sus hijos, quienes, por otra parte, deben hacerse
dignos de sus cuidados mediante el trabajo. Esta premisa que establece la condicion de
que los hijos —o ciudadanos— deben trabajar para ser merecedores de los cuidados que
el Estado puede brindarles, sera la que articule una parte del discurso de la dignificacion

que vamos a presentar como una de las categorias en el siguiente apartado.

630 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, p. 170.
831 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 148. La negrita es del original.
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Una muestra del caracter rupturista de esta concepcion frente a la de periodos
anteriores y de su presencia en el panorama de las intencionalidades educativas que
llegaban a materializarse en los textos escolares, podemos encontrarla en Vida y fortuna
o arte de buen vivir, libro de lectura de amplia tradicién del que hemos podido cotejar
las ediciones de 1924 y 1949. Esta comparacion nos ha permitido comprobar que la
ultima parte de la edicion de 1924, titulada «La experiencia de la vida», fue sustituida
en la edicion del periodo franquista por la parte «Proteccion del Estado al

trabajador. 532

A continuacion, ofrecemos algunas muestras de este discurso paternalista en los
manuales de lectura, el cual tiene su mas clara expresion en el libro de lecturas civicas

Asi quiero ser (1944):

Mis padres me proporcionan alimento, vestido y calzado. Para ello mi padre tiene una
profesion u oficio con el cual obtiene un sueldo o salario que nos permite vivir. El Estado
protege la profesion de mi padre para que pueda ejercerla pacificamente.

(...)

El Estado ejerce su accion paternal sobre todos los ciudadanos para que se sientan
lo mas felices posible. 3

Yo quiero hacerme merecedor de todos los beneficios que el Estado me concede. Sé que
tiene la obligacion de proporcionarmelos, pero sé también que yo debo ser digno de ellos.
(C6émo? Cumpliendo mis deberes. jBien poco es lo que se me pide!3*

Ahora bien, la proteccion que el Estado ofrece a sus hijos debe materializarse en
realidades concretas siendo una de ellas el propio derecho al trabajo, el cual debe ser

garantizado por el Estado por tratarse de un derecho esencial:

Por otra parte, el hombre tiene la obligacion de vivir, y como so6lo se vive trabajando,
deducimos que el hombre tiene derecho a trabajar, para si y para su familia.

El derecho al trabajo es esencial al hombre, pues sin trabajo no se vive.

El Estado espafiol se preocupa de que todo hombre pueda trabajar, para que no falte en
ningun hogar el pan y la lumbre. %3

Otra de las realidades en las que el paternalismo del Estado hacia el trabajador
queda patente es el discurso sobre los seguros sociales presente en algunas lecturas. Asi,

encontramos alusiones al seguro de accidentes de trabajo:

Con cellos, el obrero, cuando se accidenta o enferma, no tendra mas preocupacion que
curarse, ya que el Estado se encarga de que no llamen las privaciones y miserias a su
hogar.%3%

632 Vid. SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, Madrid: El Magisterio Espafiol, 7* ed.,
[1924], pp. 202-216 y SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, Madrid: Escuela
Espafiola, 15% ed., 1949, pp. 212-224.

633 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 22. La negrita es del original.

634 Ibidem. Se trata de un «deber personal» que los alumnos deben copiar en su cuaderno.

635 Ibidem, pp. 134-135. La negrita es del original.
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O a los subsidios familiares:

Para atender a los desembolsos consiguientes, el Estado ha dado disposiciones oportunas.
Destina en sus presupuestos grandes cantidades, y obliga a Empresas y obreros a que
contribuyan con la cantidad que les corresponda.®®’

Ahora bien, esta concepcion paternalista estd estrechamente vinculada con lo que
hemos establecido como segundo eje que canaliza el discurso sobre el trabajo en los
manuales de lectura. Nos referimos al patriotismo, que, si bien es cierto que no es un
elemento rupturista porque el concepto de ‘Patria’ fue acufado por unas y otras
ideologias en tiempos pasados, si estd dotado de ciertos matices que le confieren un
caracter exaltado o apasionado y que se traducen, en definitiva, en una idea de Patria
asociada a la maternidad. Segun esta forma de patriotismo, Espafia es la madre Patria a
la que sus hijos deben mostrar su amor incondicional mediante el trabajo, el cual la

engrandece y la hace prospera.

Las referencias a la madre Patria tampoco son algo nuevo que podamos atribuir
exclusivamente al franquismo, pero si podemos decir que aparecen con mas frecuencia
en este periodo. A continuacién, mostramos algunos ejemplos de esta concepcion
maternal de la Patria que hemos extraido de los libros de lectura editados en la etapa que

analizamos:

Un ciudadano que se avergiienza de su Patria es como un hijo que se avergonzara de
su madre. %%

Todos los espafioles de todas las regiones de Espafia, somos hermanos, somos compatriotas.
Todos debemos unir nuestros esfuerzos para elevar a nuestra madre Espafia a la cumbre de
la prosperidad y de la gloria. El trabajo sera el medio principal para conseguirlo.®*

El pueblo trabajador, joh madre Espafia!, abre tus entrafias con la reja del arado para que
providamente ofrezcas los tesoros de tu fecundidad; los obreros trabajan en sus fabricas por
cuyas chimeneas salen volutas de humo que cantan el himno del progreso humano; los
sabios investigan en sus laboratorios y bibliotecas para acrecer los manantiales de la
ciencia; los artistas (...).

Todos ellos, Madre Espafia, te cantan, te ensalzan, te glorifican; porque t eres la paz, el
amor, la tradicion, la dicha, la luz, el regazo, el alma y el corazon en que todos vivimos y en
que todos nos conocemos y amamos. *4

A esta combinaciéon madre-Patria, padre-Estado, el franquismo afade un

ingrediente mas que viene a conformar nuestro tercer eje, si bien en realidad actia como

636 AZPEITIA PELAYO, Concepcién y MONGE MUNOZ, Miguel: Mirada a Lontananza..., ob. cit., p.
92.

637 Ibidem, p. 93.

638 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 13. La negrita es del original.

63 RODRIGUEZ ALVAREZ, Angel: Rayas: método de enseiianza de la lectura por la escritura,
Plasencia: Sanchez Rodrigo, 32°% ed., 1952, lectura 159.

640 ONIEVA, Antonio J.: Héroes: libro escolar de lectura, Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 7* ed.
reformada, 1946, pp. 7-8.
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categoria suprema que influye también en las otras dos. Nos referimos a la religion
catolica, bajo cuya influencia el concepto de trabajo estard impregnado de alusiones al
sacrificio supremo, al dolor y a la resignacion alegre a la hora de ocupar en la sociedad

el lugar que Dios nos ha encomendado.

A modo de recapitulacion, podemos decir que tenemos un padre —el Estado—,
que protege y controla a sus hijos, una madre —Ila Patria— que les cuida, y unos hijos
—Ilos ciudadanos— que deben trabajar, cumpliendo con su deber, para mostrar su amor
y agradecimiento a los padres, haciéndose merecedores de sus cuidados. Todo ello,
siempre bajo la presencia de Dios a quien también debemos honrar con nuestro trabajo
en justo pago al castigo impuesto por nuestro pecado. En torno a estos tres ejes —Dios,
Estado y Patria— hemos organizado nuestras categorias de andlisis del concepto

rupturista del trabajo.

El siguiente esquema sirve para organizar visualmente las relaciones mencionadas

de los citados ejes con las categorias a las que impregnan:

rf" Penitencia
/' Dignificacion
Redencion

(Catolicismo)|

_’\\ _,// < s

/ = i \;

(o s Tz o | pionmcacin

| = CIUDADANOS 4\ Redencion
sacrificio)

\

\

| (Patriotismo) | (Patemalismo)f;
|

[

/

Esquema 5: Catolicismo, paternalismo, patriotismo y trabajo.

256

——
| —



3. LOS RESULTADOS OBTENIDOS

a) Eltrabajo como deber social

El trabajo como deber social es, sin lugar a dudas, la categoria mas nutrida en los
manuales escolares. Una muestra de ello son los propios titulos de las lecturas, que
llegan a ser tan sugerentes como «El deber de trabajar»,**! «Trabajo y Patria»,®*

«jTodos a trabajar!»,%* o «Deberes para con la Patria»®** —entre otros.

Al igual que en discurso sobre el deber de trabajar del Ministerio de Trabajo, los
indicadores que hemos empleado para clasificar las evidencias encontradas en los libros
de lectura son las ideas de servicio y sacrificio, el bien comun y el trabajo para la
Patria. De este modo, podemos decir que el deber social de trabajar en los manuales de

lectura ha quedado representado de la siguiente manera (esquema 6):

MADRE PATRIA II A~
(Patriotismo) y S /\
ll’_“\‘ \ .
| 4 -\\ .."' / \\ \."\_
/—-.\ -"J ‘-—hh__hm_ ¥ ."r \\ b l
f == { oY |
— — e SERVICI |
- \ / / '| | SACRIFICIO J.' r’"J
| \ \
|
M_/ f
( . 7 .f'f | TRABAJO PAm
\ / 0. | \ ELBI.ENCOMUN
\\ \ I\____
f ; TRABAJOPARA | "‘ll
r"' | LAPATRIA )
. (PROSPERIDAD) =

DEBER SOCIAL

Esquema 6. Concepcion del trabajo como deber social.

41 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 136.

642 Ibidem, p. 164.

643 SERRANO DE HARO, Agustin: Yo soy Espaiiol. Libro del primer grado de Historia, Madrid:
Escuela Espaifiola, 19? ed., 1958, p. 52.

644 ONIEVA, Antonio J.: Héroes: libro escolar de lectura, ob. cit., p. 9.
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Sin embargo, conviene recordar que en el discurso del ministro del sector, José
Antonio Girén de Velasco, el trabajo era considerado un deber social-servicio para la
Patria y un deber moral-sacrificio hacia Dios, con un claro predominio del primero en
detrimento del segundo. Este dato es importante porque, en los manuales escolares esta
division es mas sutil, encontrando alusiones al deber moral de trabajar que no lo
supeditan unicamente a la moral cristiana, sino que aluden a la moral en sentido abierto,
como «doctrina del obrar humano que pretende regular el comportamiento individual y
colectivo en relacion con el bien y el mal y los deberes que implican».* Por lo tanto, el
deber moral de trabajar en los libros de lectura no se relaciona nicamente con el
castigo divino, el cual hemos analizado por separado en la categoria del trabajo como
penitencia, sino con el cumplimiento de las normas de convivencia que exige la vida en

sociedad.

Al igual que sucede con el deber social y el deber moral respecto a la Patria y a
Dios, tampoco esta clara la frontera entre los términos servicio y sacrificio, que se
emplean de una forma mas aleatoria. De este modo, podemos encontrar referencias en
las que se alude a ambos calificativos en un sentido patridtico o religioso, sin que sea el
acto de servicio o de sacrificio lo que determina que se trate de un deber social o moral,

sino por quién se presta.

Ahora bien, dada la frecuente identificacion de lo moral con lo religioso, hemos
querido nombrar a esta categoria El trabajo como deber social aunque en ella vamos a
hablar tanto del deber social como del deber moral —sin matiz religioso—, y tanto del

servicio como del sacrificio.

Por otra parte, hemos de decir que, a pesar de que la conceptualizacion del trabajo
como un deber social parece una ruptura que introduce el franquismo, en realidad no lo
es. Ya encontramos abundantes referencias al deber social de trabajar en la Republica
—y también anteriores—, si bien es cierto que no estan impregnadas de un estilo tan

exaltado como el que introduce la dictadura.

Una muestra de este continuismo en lo que respecta al deber de trabajar la
encontramos en la siguiente cita extraida del libro Estimulos, de Emilio Ortiga, del que

hemos podido cotejar dos ejemplares impresos en 1934 y 1950. A pesar de que existen

%45 Diccionario de la lengua espaiiola, RAE, edicion del tricentenario, actualizacion 2022, accesible en
https://dle.rae.es/moral , fecha de consulta 21 de febrero de 2023.
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diferencias notables entre ambas ediciones, existen lecturas que son idénticas. Una de
ellas es «El porvenir nacional», en la que Ortiga se refiere a la necesidad de que todos

trabajemos para la prosperidad de la Patria:

No solamente ha de interesaros vuestro propio porvenir, sino que también habéis de laborar
por el de vuestra Patria, ya que estando ligados a la misma por vinculos indisolubles, una
desgracia nacional sera también, para vosotros, una gran desgracia, y un éxito de la nacion
repercutira igualmente en vosotros, como un triunfo propio. Laborando por el provenir de
vuestra Patria laboraréis por vuestro propio porvenir. %4

A continuacion, anima a los lectores a que cooperen involucrandose en alguno de

los puntos del «programa de reconstitucion patridtica» que propone.®’

Otro ejemplo que nos permite mostrar la continuidad en el modo de concebir el
trabajo como un deber social necesario para la prosperidad de la nacion es el libro
Esparia, mi Patria, del que hemos podido comparar las ediciones de 1932 y 1944,

comprobando que son iguales. En el prélogo podemos leer lo siguiente:

En él [se refiere al libro] hallaréis, en sintesis concisa, el valor inapreciable de la riqueza
hispana; en él conoceréis nuestras glorias mas legitimas; en él respiraréis el perfume de
nuestras santas tradiciones; €l encendera en vuestro corazon el amor a nuestro suelo; €él, en
fin, os trazaré el camino que debéis seguir, para trabajar con fe por vuestro honor y por el
engrandecimiento de la Patria.®*

También el libro Deberes, expresa la misma concepcion del trabajo como deber
social en las ediciones de 1930 y 1945, en este caso aludiendo a la idea de sacrificio que

dicho deber implica:

Pero sabed que la patria nos exige sacrificios, que tenemos altisimos deberes para con ella.

La patria es un todo, y nosotros, sus hijos, somos los elementos mas importantes entre
cuantos integran este todo. Si somos buenos, nobles, honrados, laboriosos, agradecidos, la
patria florecera esplendorosa y sera fuerte y respetada; y brillaran, doquiera, la paz, la
prosperidad y la riqueza. Si no poseemos aquellas virtudes, el malestar, la pobreza, la ruina,
la debilidad, el descrédito y la deshonra seran el patrimonio de la patria y, también, nuestro
propio patrimonio.

646 ORTIGA, Emilio: Estimulos: Libro de lectura reflexiva y de trabajo escolar, Barcelona: Salvatella, 6
ed., 1950, p. 152. En la edicion de 1934 consultar la pagina 146.

647 Los puntos del «Programa de reconstitucion patridtica» son practicamente los mismos en las dos
ediciones. Entre ellos destacamos la industrializacion de la agricultura, la mejora de los métodos de
cultivo, el aprovechamiento de la riqueza hidraulica, el aumento de los terrenos de regadio, la repoblacion
forestal, la expansion de la ganaderia, el desarrollo de la mineria, o la construccion de infraestructuras —
puentes, carreteras, vias férreas—, entre otros. El {inico punto novedoso en la edicion de 1950 es la
«creacion de un ejéreito, una escuadra y una aviacion lo suficientemente fuertes para defender nuestro
patrimonio y nuestra independencia». Vid. Ibidem, pp. 153-154. En la edicion de 1934 consultar las
paginas 147-148.

048 DALMAU CARLES, José: Espaiia, mi Patria: Método completo de lectura libro quinto, Gerona:
Dalmau Carles Pla, 1944, s. pag. En la edicion de 1932 consultar la misma pagina.
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Aprended los siguientes versos del inmortal poeta D. José Zorrilla, que os ensefiaran lo
que debéis desear para nuestra segunda madre, y os diran, mejor que yo, lo que debéis
practicar para honrarla y enaltecerla. %

No obstante, también encontramos ejemplos de esta tradicion menos exaltada en
libros de lectura que se editaron por primera vez en la dictadura. Entre ellos, podemos
mostrar un elevado numero de referencias al trabajo como fuente de riqueza nacional
que exige el cumplimiento del deber social por parte de todos los ciudadanos. Puede
servirnos de ejemplo el libro de lecturas para la ensefianza de la Historia Yo soy Espariol
(1958), en una de cuyas lecciones —titulada «Una madre pobre y tristen— alude al

desastre del 98 y a la decadencia que le siguid porque la gente dejoé de trabajar:

Espaiia se quedod tan pobre y tan sola, porque le dio a América lo mejor que tenia, lo mismo
que hace una madre con sus hijos.

Pero también se quedd pobre, porque los espafioles dejaron de trabajar. Los reyes
pensaban mas en divertirse que en gobernar; los personajes principales eran muy orgullosos
y gastaban en banquetes y en lujo lo que debian gastar en labrar las tierras.

Y aument6 el numero de holgazanes.

Y se fueron cerrando las fabricas. Y en los campos crecian las hierbas, en lugar de las
huertas y los trigales.

Si Espaia es pobre, todos somos pobres. Si Espafia es rica y feliz, todos somos ricos y
felices.

Pues ja trabajar todos y a ser todos buenos, para que Espafia no vuelva a ser pobre y
desgraciada! %

También en El libro de Esparia (1955) se refieren al trabajo como fuente de

riqueza nacional:

—No sabes ti, Antonio —dijo Gonzalo alborozado—, lo que me alegro de ver lo mucho
que se trabaja en Vizcaya. Asi, con el sudor de sus hijos, serd Espafia cada vez mas rica y
mas grande.

—Esta ciudad de Bilbao —observo el marino—, es una prueba de que la prosperidad
nace del trabajo. (...).%!

Pero este tipo de referencias mas moderadas conviven con otras mas apasionadas
que si son mas caracteristicas del periodo autdrquico. En este sentido aludimos a la
edicion de 1947 de El libro del Trabajo, que incluye una lectura que no figura en la
edicion de 1934, titulada «Trabajo y Patrian. En ella se aprecia con claridad esta
concepcion mas exaltada del trabajo vinculada al patriotismo que introduce el

franquismo:

Muchas veces he pensado en ciertas formas obscuras, pero eficaces de patriotismo. La
madre que pasa las noches en vela junto a la cuna de su hijito enfermo; el oficinista que

649 DALMAU CARLES, José: Deberes: Método completo de lectura, Gerona: Dalmau Carles Pla, 1945,
pp- 156-157. En la edicion de 1930 consultar las mismas paginas. El poema de Zorrilla que reproduce se
titula «El pueblo del porvenir».

60 SERRANO DE HARO, Agustin: Yo soy Espaiiol..., ob. cit., pp. 76-77.

81 EDELVIVES: El libro de Espafia, Zaragoza: Editorial Luis Vives, 1955, p. 19.
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cumple con diligencia y escrupulosidad sus deberes; (...); el labriego que en las tardes de
invierno, arrebujado en su anguarina, gobierna su yunta con mano firme, sobre la escueta
geometria de los barbechos castellanos, mientras el cierzo lanza sobre su rostro los dardos
helados de una llovizna cruel... todas éstas y otras muchas tan calladas y heroicas, son
formas elevadas y fecundas de patriotismo.

En cambio, no son patriotas los que se limitan a afirmar que lo son, pero se excusan de
comprobarlo con muestras de sacrificio y de esfuerzo, que son las mas convincentes e
indudables. Amar a la Patria es servirla. Servir a la Patria es trabajar por engrandecerla. Por
eso los mejores patriotas son los grandes trabajadores.

Tienen ellos siempre delante de los ojos de su alma la imagen amada de la Patria,
enaltecida por el esfuerzo de sus hijos. Y en cada jornada de su oficio, en cada momento de
su tarea, luchan por acrecentar con su trabajo los tesoros vivos de la Patria. %%

Y en Asi quiero ser (1944), uno de los libros mas rupturistas que hemos
consultado, vemos cémo conviven la redaccion clara y neutra con las referencias de tipo
mas exaltado, recurriendo a consignas falangistas para adornar sus explicaciones. Las
dos citas que se incluyen a continuacion dan muestra de esta convivencia entre la
neutralidad y la exaltacion en un mismo libro y en referencia a un mismo tema —el

trabajo—. Primero, la explicacion sobre el tema:

;Cudl es la principal riqueza de un Estado? Sencillamente, el trabajo de sus
ciudadanos.

Si los ciudadanos trabajan tenazmente, todo va bien. Las tierras se roturan, los cultivos
se intensifican, la industria posee abundantes materias primas, los ferrocarriles y barcos
transportan continuamente los productos, el dinero se mueve y a todo el mundo le llega.

Si los ciudadanos no trabajan, mejor dicho, si no rinden el trabajo que deben, aunque las
arcas del Estado rebosasen de dinero, el Estado seria pobre.

(...)

(Qué hace falta? Que todos trabajemos a conciencia. No hay mejor oro que el trabajo.
Nadie nos lo puede robar. Cuando un pueblo trabaja de veras, no puede ser pobre. %>

Después, el «deber personal» que el alumno debia copiar en su cuaderno «para

que le inspire su norma de conductay:>*

El que pudiendo trabajar no trabaja, procede como si robara la riqueza al pueblo en que ha
nacido. Yo procuraré hacer lo contrario, o sea, contribuiré a la riqueza de Espafia con mi
trabajo. Quiero a Espafia rica, pujante, independiente, duefia de si misma. Asi sera grande y
libre. %%

Esta concepcion del trabajo para la prosperidad de la Patria esta intimamente
relacionada con la idea del bien comun, que también tiene su expresion en los libros de
lectura. En el siguiente ejemplo Maillo recurre a la fabula para transmitir a los nifios de
diez a doce afios el concepto de trabajo para la comunidad. En ella cuenta la historia de
una abeja que se dedica a libar el néctar de las flores solo para ella en lugar de trabajar

para la colmena. A pesar de que la reina ya le habia advertido de su mal

652 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, p. 165.

33 H.S.R: Asi quiero ser: el niiio del nuevo Estado, ob. cit., pp. 68-69.
634 H.S.R: Asi quiero ser: el niiio del nuevo Estado, ob. cit., p. 5.

655 Tbidem, p. 69.
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comportamiento, «ella seguia su vida de capricho y egoismo, sin querer contribuir con
su esfuerzo a la tarea comun», de modo que un dia le impidieron entrar en la colmena a

pasar la noche:

—No— le contestaron las vigilantes—. Tu no eres abeja, porque todas las abejas vienen
muchas veces al dia a depositar en los paneles el polen que van recogiendo y ti no has
venido una sola vez. En esta colmena no hay abejas holgazanas...

—No; yo no soy holgazana— dijo ella a su vez—. Todo el dia me lo paso libando las
flores.

—Entonces, ;por qué no traes el polen, como todas?

—Porque me alimento yo con él.

iFuera! jFuera! —clamaron las de la guardia—. Ya que no quieres trabajar mas que en
tu provecho, sin aportar a la tarea comun el resultado de tu esfuerzo, jvete de ahi, egoista, y
busca donde pasar la noche! jQue las celdillas construidas por la comunidad no albergan a
quien solo mira para si!...5%

Finalmente, la abeja tiene que pasar la noche fuera de la colmena y pasa tanto

miedo que al dia siguiente vuelve muy arrepentida:

—Comprendo que hacia muy mal trabajando s6lo para mi, sin pensar en mis compaiieras.
Pero ya creo haber pagado mi delito con el miedo que he pasado esta noche. Desde ahora
en adelante, si Vuestra Majestad me admite de nuevo en el seno de la comunidad, daré
ejemplo de laboriosidad y desinterés. Os lo aseguro, os lo aseguro, gran reina!...

La Reina, compadecida de ella, la admitié otra vez en la colmena, y desde entonces la
abeja egoista fue la mas diligente y trabajadora de las obreras. %’

Y la moraleja, ya sin adornos infantiles, conserva el tono neutro:

Espafia es también como una gran colmena. Todos los espaiioles tienen derecho a
beneficiarse con una parte del fruto de nuestro esfuerzo. Todos los espafioles tenemos el
deber de trabajar.®®

También existe una interpretacion del trabajo como germen del progreso bajo la
perspectiva del bien comun, si bien esta lectura no debe entenderse tanto en el sentido
econémico —como prosperidad o bonanza—, sino mas bien como evolucion, desarrollo
o civilizacion.

(Cambiariamos alguno la comodidad de nuestra casa, por modesta que sea, por las cuevas
prehistoricas? Seguramente que vuestra respuesta es negativa. Pero, ;sabéis lo que significa
en la historia del Mundo tan asombrosa modificacion de vivienda? La caverna era la
barbarie, la incomprension, la pobreza de espiritu, y el moderno edificio es la civilizacion,
la cultura, el progreso. Para construir esos enormes rascacielos de las grandes ciudades, ha
sido preciso pulir la piedra, sacar madera de los arboles, cocer la tierra, inventar la gria,
descubrir la plomada y otros tantos indispensables elementos. Y para que este progreso se
haya realizado ha sido menester que transcurrieran muchos siglos de grandes privaciones y
de incesantes trabajos. %

656 MAILLO, Adolfo: Patria, Zaragoza: Hijo de Ricardo Gonzalez, 2° ed., [ca. 1947], p. 14.

657 Ibidem, pp. 17-18.

68 Ibidem, p. 18.

6 TORRES, Federico: La historia del mundo contada a los nifios, Barcelona: Salvatella, 7* ed., 1952, p.
23. En la edicion de 1934 consultar la misma pégina.
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Sin el trabajo no hay progreso, ni civilizacion, ni bienestar. Los inventos no son obra del
acaso, sino de los esfuerzos repetidos, tal vez acumulados poco a poco de generacion en
generacion. Asi se ha podido llegar desde el hilado de la rueca a las grandes fabricas del
dia. Los hombres mas grandes de la historia, del arte, de la literatura y de la ciencia son los
hombres mas laboriosos. %

Sin embargo, a pesar de que el discurso sobre el bien comun puede considerase
una continuidad, existe una parte el mismo que tiene que ver con el citado rechazo del
régimen franquista a la lucha de clases, que fue eliminada de los manuales en la etapa
que analizamos. La muestra mas evidente la hemos encontrado en El libro del Trabajo
de Adolfo Maillo, concretamente en la lectura titulada «EIl deber moral del trabajo».
Esta lectura es aparentemente igual en las ediciones de 1934 y 1947, salvo el parrafo
que mostramos a continuacion, que solo aparece en la edicion de la Republica (1934),
suponemos que porque en ella se hace una critica de la aristocracia como clase social a
la que habia que eliminar porque no producia trabajo, sino que solo se beneficiaba del

trabajo de los demas:

(...). La antigliedad dividia a la sociedad en dos porciones opuestas: a un lado, estaban las
gentes condenadas a trabajar y producir, recibiendo a cambio una vida de sacrificios y
privaciones; una recompensa hecha de limitaciones y padecimientos. Era la gran masa de
los humildes, de los desheredados. Sobre ellos estaba el nucleo social aristocratico, que
disfrutaba de todos los honores y gozaba de todas las preeminencias sin mas merecimientos
que el hecho de haber nacido en el seno de familias nobles. Esta capa superior apenas tenia
deberes que cumplir. Su mision era beneficiarse de las creaciones del trabajo ajeno, sin
aportar a la convivencia social género alguno de esfuerzo productivo. Era, pues, una clase
social, decorativa y parasitaria, cuya existencia no podemos comprender ya. %!

Pero hemos senalado que lo que introduce el franquismo de novedoso es el 1éxico
excesivamente apasionado y de estilo castrense para referirse al deber social de trabajar,
llegando a emplear para expresarlo consignas tan caracteristicas de este periodo como el
jArriba Esparia! Se trata, por lo tanto, de un matiz mas relacionado con el lenguaje que

con el propio contenido de las lecturas, pues la idea que subyace sigue siendo la misma.

En este sentido, podemos decir que en los libros de lectura del periodo de
posguerra el deber social de trabajar se fundamenta en un patriotismo mas exaltado que,
si bien preserva la tradicional concepcion del trabajo como fuente de riqueza para la
Patria y la idea del bien comun, le confiere un caracter de servicio y de sacrificio que
remite a la identificacion del trabajador con el héroe. Y es precisamente en el heroismo

donde reside la clave de la ruptura, pues perfila un trabajador que esta dispuesto a

660 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, p. 63. En la edicion de 1924
consultar la pagina 59.
861 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, Barcelona: Salvatella, 1* ed., 1934, p. 166.
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rebasar los limites del esfuerzo en su labor diaria, llegando a sacrificar su vida si lo

exige el cumplimiento del deber social que tiene para con su Patria.

Niflo: tu también debes formarte y educarte en este ambiente heroico de Espafia. El héroe
no es solo el del campo de batalla, sino también el que con sacrificio de su salud y de su
vida trabaja por hacer una Espafia fuerte y progresiva.

Debes sacrificar toda comodidad si es compatible con el bienestar de tu compaiiero.

Debes trabajar en la escuela para convertirte en hombre tutil a ti mismo y a tus
semejantes.

Debes hacerte duro para el trabajo, a fin de que todas tus fuerzas sean aprovechadas
para el progreso general de la nacion. 6

A continuacion, ofrecemos otros ejemplos de ese lenguaje patridtico mas
rupturista para expresar el acto épico que entrafia el cumplimiento del deber social de

trabajar:

Me siento orgulloso de la herencia que para mi enaltecimiento supieron legarme mis
antepasados en esfuerzo grandioso. Y he de trabajar por conservarla limpia y digna,
acrecentandola cuanto pueda con mi esfuerzo de todos los dias. Asi quiero yo ser patriota:
viviendo, trabajando y, si es necesario, muriendo, por salvar y aumentar el honor de mi
patria. %%

Por otra parte, debo colaborar con mis compatriotas en la gran obra de elevar mas cada vez
el nombre glorioso de Espafia. Todos mis actos, todos mis anhelos iran encaminados a
trabajar, luchar y, si es preciso, morir, por aumentar el prestigio, el honor y la gloria de mi
Patria.

Mis amores primordiales son: Dios, mis padres y mi Patria. Por ellos seré capaz de
todo esfuerzo y de todo sacrificio.®*

La siguiente cita ha sido extraida de un apartado de actividades. En ella vemos
como se emplea ese lenguaje mas exaltado mediante el recurso a las citadas consignas

franquistas:

(Qué es la Patria? ;Por qué la amo? ;En qué medida siento amor por ella? ;Por qué debo
trabajar, pensando patriticamente?

(...)
Comentar el significado de los gritos patridticos [VIVA ESPANA! ;ARRIBA

ESPANA!
Con nuestro esfuerzo, nuestro trabajo, nuestro sacrificio y, si es necesario, nuestra vida,
pondremos a Espafia ARRIBA, es decir la elevaremos a las alturas del prestigio mas alto.%%

Nos gustaria terminar mostrando un ultimo ejemplo extraido de una lectura
titulada «Milicia», que, junto con la ilustracion que la acompaiia, constituye la muestra

perfecta de la idea del servicio/sacrificio que implica el acto heroico del trabajo:

No nos referimos especialmente a los soldados, sino al espiritu militar que debe informar la
vida espaiola.

2 ONIEVA, Antonio J.: Héroes: libro escolar de lectura, ob. cit., p. 96.

663 MAILLO, Adolfo: Patria, Zaragoza: Hijo de Ricardo Gonzalez, 2° ed., [ca. 1947], p. 10.

664 MAILLO, Adolfo: Camino, Barcelona: Salvatella, 1* ed., [ca. 1942], p. 12. La cursiva es del original.
665 Tbidem, p. 13.

264

——
| —



Los soldados defienden a la Patria con las armas en la mano; los que no somos soldados
debemos defenderla con los libros, con el arado, con el martillo o con Ia sierra de mano.

Los soldados la sirven con heroismo, tenacidad y alegria; nosotros con esfuerzo,
perseverancia y satisfaccién intima. %%

Imagen 11: Trabajo como servicio/sacrificio’

b) El trabajo como penitencia

Comenzaremos por revelar que al nombrar esta categoria huimos de la primera
intencion de etiquetarla como deber moral, evitando asi la erronea identificacion de lo
moral con lo religioso. De este modo, cuando nos referimos al trabajo como penitencia
nos estamos refiriendo igualmente al deber de trabajar, si bien en este caso se trata de un
deber hacia Dios que se deriva del castigo que impuso al hombre por haber

desobedecido su mandato y haber comido la fruta del arbol prohibido.

Dios castigo al hombre con el trabajo, e inmediatamente el sol se oscurecio. Pero con la
nueva aurora el hombre trabajo la tierra, y vio que su trabajo dio fruto. ;Bendito el dia,
bendito el sol, que glorificé el trabajo del hombre!%®

Bajo esta perspectiva, el cumplimiento de la penitencia como deber hacia Dios
estd vinculado —al igual que sucede con el deber hacia la Patria—, con las ideas de

servicio, sacrificio y bien comun, si bien en este caso estardn supeditados a los

666 H.S.R: Asi quiero ser: el niiio del nuevo Estado, ob. cit., p. 54.
%7 Ibidem, p. 55.
68 ONIEVA, Antonio J.: Gaviotas, ob. Cit., p. 101. La cursiva no es nuestra.

265

——
| —



imperativos de la moral catolica. Como mostraremos a través de los distintos ejemplos,
bajo esta concepcion el trabajo es un servicio que prestamos para cumplir el mandato
divino, es un sacrificio que exige esfuerzo y dolor en justo cumplimiento del castigo
impuesto por Dios y ademds exige resignacion y aceptacion del orden establecido, pues

es el que Dios ha creado.

Conviene sefialar que en este caso si estamos ante una concepcion rupturista del
trabajo respecto a la que recogen los libros de lectura del periodo republicano.®®® La
evidencia mas clara en este sentido la encontramos en El Libro del Trabajo de Adolfo
Maillo, cuya lectura titulada «El origen del trabajo» so6lo aparece en la edicion del
periodo franquista. En ella se alude al mito de la creacion y se explica que el trabajo
siempre ha sido un mandato divino, si bien antes de que Adan y Eva comieran la fruta
del arbol prohibido se trataba de una tarea gratificante. Fue la desobediencia hacia Dios
lo que lo convirtié en castigo, y a partir de entonces pasd a ser una labor que exigiria
esfuerzo y cuya realizacion produciria fatiga y dolor. Bajo esta concepcion, el trabajo es

un sacrificio hacia Dios.

En aquel momento nacié el trabajo como esfuerzo doloroso para producir bienes materiales.
Antes del pecado Dios ordeno que el primer hombre se entregase al cultivo y cuidado de los
arboles y plantas del paraiso; pero éste seria solamente un grato entretenimiento, alejado de
todo sufrimiento y fatiga. Después de la desobediencia, el esfuerzo necesario para cultivar
la tierra y arrancarle el pan de cada dia le costaria sudores y lagrimas, expiando asi durante
toda su existencia la gravisima falta que cometio al desentenderse de las 6rdenes vividas.

(...)

De acuerdo con la divina sentencia, el trabajo produce siempre dolor, porque es la
aplicacion continuada de nuestras energias a la transformacion de los productos naturales.
Aun las tareas mas amadas y gratas, aquellas que se realizan con menor esfuerzo, porque
responden a llamamientos profundos de nuestra vocacion, cuestan siempre dolores y
fatigas. 7

Al cumplir el castigo cumplimos con nuestro deber hacia Dios. Es nuestra
penitencia y solo a través de ella lograremos cumplir la mision que Dios nos

encomendo:

Contemos siempre con la aparicion de la desgana o del cansancio, al comenzar una tarea.
Ambas son enemigos inseparables del hombre que labora, cualquiera que sea la ocupacion
a que se entregue. Pero cobremos fuerzas para vencerlos y aniquilarlos, pensando que el
trabajo, impuesto por Dios a nuestra naturaleza, en justo castigo a la humana maldad, es un
medio de cumplir fielmente nuestro destino en la Tierra, de acuerdo con los designios de
Dios. %!

%% Hemos encontrado referencias a la relacion entre €l trabajo y castigo divino, la virtud el acercamiento a
Dios en manuales anteriores a la Republica —como Vida y fortuna o arte de buen vivir (1924) de
Ezequiel Solana—, o editados durante el franquismo, pero ninguno en la etapa republicana.

670 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, p. 25.

71 Tbidem, p. 26.
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Pero, como deber cristiano, el trabajo es también un servicio que debemos prestar,
pues es la mision que Dios nos ha encomendado. Un ejemplo de esta identificacion del
trabajo como servicio hacia Dios es la siguiente fabula sobre una gota de agua que no
quiere caer en la tierra para no ser absorbida y desaparecer. El viento la recoge y le
promete llevarla con las demas gotas al mar, pero una vez alli, una ola la lanza sobre
unas rocas dejandola aislada en un pequefio charco, corriendo el riesgo de evaporarse.

Entonces un pez le dice lo siguiente:

Sufres mucho, ingenua gotita, porque sofiabas con un imposible. Pensabas ser libre y sola
en un mundo creado para tu deleite y regocijo. Ignoras que el mas grave pecado que los
seres todos pueden cometer contra la armonia de la creacion de Dios es el orgullo del necio,
y la mision primera y mas alta es ésta: servir.

En la tierra o en el mar, como apoyo de los barcos o sustento de las plantas, tu destino,
pequefia gota, es prestar servicio, ser util a los demas. Hay que servir para algo en todo
momento, porque en la Creaciéon nada hay inutil ni superfluo. Y debes llegar, si es preciso,
hasta el sacrificio. Cuando el Sol te caliente y te evapore, resignate, porque esa es la
voluntad de Dios.®”

En el ejercicio de andlisis sobre esta fabula se pide a los alumnos que reflexionen

sobre lo siguiente:

El espiritu de servicio, condicion primordial de la vida actual. Servicio. Sacrificio.
Relaciones entre ambos.

Comentar la conclusion moral: Servir es la mas bella palabra, y el mds hermoso
deber.%

El trabajo asi entendido, como cumplimiento del servicio encomendado por Dios,
esta directamente relacionado con el concepto de virtud. Segiin esta perspectiva, al
trabajar huimos de la ociosidad y de la holgazaneria que conducen a la ruina y al vicio y

emprendemos el camino hacia la virtud, que nos acerca al bienestar y a Dios.

El hombre ha nacido para trabajar, como el ave para volar. Y asi como la ociosidad es
fuente de todos los males, el trabajo es el camino para llegar a la posesion de las mas
grandes virtudes y de los bienes mas apreciados.®’*

Esta concepcion del trabajo lleva aparejada una forma de asumir el orden y de
supeditar los intereses particulares al bien comun, muy influida por el armonicismo y el
corporativismo en su vertiente mas religiosa. Seglin esta concepcion, todos los trabajos
son igualmente dignos porque en todos los casos es Dios quien los ha impuesto, por lo
que lo tnico que podemos hacer es aceptar nuestro oficio con resignacion y humildad y

entregarnos a ¢l con decision:

672 MAILLO, Adolfo: Patria, ob. cit., p. 132. La negrita es del original.

673 Ibidem, p. 133.

674 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, p. 47. En la edicién de 1924
consultar la pagina 43.
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Y jqué placer mas hondo se siente cuando se trabaja con fe y decision; cuando se ve en la
tarea una mision que cumplir; cuando llevamos al desempefio de nuestros deberes
profesionales un espiritu de emocion caliente y una humildad de sumision alegre a los
planes de la Providencial...

(...).

Nosotros debemos sentirnos siempre a gusto en el puesto que ocupemos. Consideramos
que aquél, y no otro, es el que Dios nos ha deparado, para que, desde él, trabajemos
encendida y humildemente, como si de nuestra tarea dependiese la armonia y el concierto
del mundo.

Todos los oficios son nobles; todas las tareas, dignas de estimacion y entrega, porque lo
que eleva y ennoblece las ocupaciones no es su rango social, ni la medida con que el vulgo
aprecie su valia y sopese sus méritos. La nobleza y dignidad de los oficios la pone el fervor
y el amor de quien los practica.®”

¢) Eltrabajo como fuente de dignidad

Cuando nos referimos al discurso sobre la dignificacion mediante el trabajo
estamos de nuevo ante una categoria en la que encontramos rupturas y continuidades
porque dentro de ¢l existen distintos planteamientos. Podemos referirnos a la
dignificacion econdmica que se alcanza a través del enriquecimiento personal, a la
dignificacion moral implicitamente asociada a las cualidades que exige el trabajo, al
simple hecho de contribuir con nuestro trabajo al bien comtn, a la dignidad hacia Dios,

etc.

Ahora bien, en los libros de lectura los distintos tipos de dignificaciéon que
aparecian perfectamente separados en el discurso del ministro de Trabajo suelen
aparecer entremezclados, de manera que en ocasiones no es facil discernir ante qué tipo
de dignidad nos encontramos. Quizas lo mas relevante en este sentido, mas que
especificar si hablamos de dignidad moral o econdémica, es destacar el hecho de que la
presentacion del trabajador como simbolo de la dignidad suele realizarse

contraponiéndolo a la figura del holgazan como representacion de lo indigno.

Todo el mundo tiene la obligacion de trabajar, y quien pudiendo hacerlo no lo hace, merece
el destierro a un lugar donde los hombres no se avergiiencen de ser vagos.©7®

Solamente el que trabaja tiene el derecho de presentarse en piblico con la frente alta.®”’

El trabajo dignifica al hombre y lo convierte en miembro ttil a la sociedad. E1 hombre que
no trabaja es un parasito de los demas.®’

675 MAILLO, Adolfo: Patria, ob. cit., p. 155. La negrita es del original.
676 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 136.

677 Ibidem, p. 137.

678 ONIEVA, Antonio J.: Héroes: libro escolar de lectura, ob. cit., p. 9.
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En este sentido, el trabajo dignifica al hombre porque le aparta de la ociosidad y
del vicio y al mismo tiempo le ofrece una compensacion econémica que le permite vivir

sin tener que mendigar:

«Sefor: Estos pobres vienen a dar gracias a su reverencia por la limosna que todos los dias
les hace.»

«Pues en qué socorro yo a tanta gente?»

«Estos son, sefior, los jornaleros y demas trabajadores empleados en la obra del palacio.

Y el invierno es muy crudo y hay muy pocas obras en la ciudad. Si no fuera por la de
vuestra reverencia, estos pobres no tendrian qué comer; seguramente, ellos y sus mujeres y
sus hijos andarian mendigando de puerta en puerta. Tendrian, pues, que socorrerles sin
trabajar, al paso que en la obra ganan honradamente el pan que comen para si y para sus
familias.

Pobres por pobres, sefior arzobispo, mas dignos de limosna son éstos que otros.»

«Maestro, me habéis dado una leccioén soberana, y habéis tranquilizado mi conciencia
que no andaba muy firme en esto de la obra de palacio. Dios os lo pague. Tenéis razon: la
limosna del trabajo es de las mejores limosnas, si no la mejor.®”

Como la ociosidad es fuente de todos los vicios, la aplicacion y el trabajo son caminos de
prosperidad y de bienes. %

Porque le permite ascender de posicion social:

Hay quien confia en que le toque la loteria. Otros, en cambio, esperan que un lejano
pariente de América, el Principe Azul de los infelices, se muera y les deje su fortuna.

Ya podéis pensar vosotros que todo eso es muy problematico y que lo unicamente
positivo y practico para mejorar de posicion econdomica es el trabajo de cada uno, la
actividad propia.®®!

Sepan los nifios de familias pobres que por haber nacido en cuna humilde no les estan
vedados los caminos de la gloria.

Innumerables han sido los hombres que han sabido elevarse por el trabajo desde la
condicién més baja a las cumbres de la fortuna.®%?

Y porque contribuye al bien comun:

—Si —djijo el obrero—; al principio cuesta, pero a todo se hace uno. Por otra parte, es una
gran mision contribuir de esta manera al bienestar de los hombres y ganarse dignamente la
vida. Mas de treinta aflos llevo en mi puesto. Entre mis hijos tengo un rapazuelo como td, y
cuando sea mayor, no me deshonraré de traerlo a mi lado. Considero como una gloria muy
grande pertenecer a una empresa que provee a nuestra patria de los arados y las maquinas
que fecundan su suelo, de las locomotoras que lo atraviesan, de los rieles por los cuales
corren esas locomotoras, de los motores que hacen andar los barcos, los automoviles y los
aeroplanos, de los puentes por donde pasamos seguros, del armazon que sostiene nuestras
casas, y hasta de los cafiones y las ametralladoras que sirven para defender a la Patria si se
la ataca.®

67 BUSTAMANTE, Mateo: Para mi hijo: libro primero de lectura para nifias y nifios, Burgos: Hijos de
Santiago Rodriguez, 39% ed., [ca. 1942], p. 83.

%80 SOLANA, Ezequiel: Lecturas de oro, Madrid: Escuela Espafiola, 67* ed., 1951, p. 79. En la edicién de
1932 consultar la pagina 109.

81 ORTIGA, Emilio: Estimulos..., ob. cit., 1950, pp. 36-37. En la edicién de 1934 consultar las paginas
30-31.

82 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, pp. 51-52. En la edicion de
1924 consultar las paginas 47-48.

83 EDELVIVES: El libro de Espaiia, ob. cit., p. 18.
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Un pueblo de ciudadanos trabajadores es un pueblo grande. No importa la clase de trabajo:
tanto sirve a Espafia el abogado como el zapatero, el ingeniero como el albaiiil. Desde el
momento en que todos los trabajos son necesarios, a todos los trabajadores hay que
reconocerles la debida dignidad.

No deshonra el tener un trabajo honrado; lo deshonroso es no tenerlo.%%*

Por su parte, el holgazan es un ser indigno porque vive en la ociosidad y, al no
tener nada en qué ocuparse, gasta lo poco que tiene en vicios. Es un zangano que vive

del trabajo de los demas sin contribuir al bien comun.

Sea noble o plebeyo, rico o pobre, cuando de un hombre se dice que es un vago, se le echa
en cara una de las mayores bajezas. Es un hombre que estd demads, que no sirve para nada;
es un ser degradado, un arbol estéril, una maquina inutil, un zdngano que consume y no
trabaja. %

Es una persona indigna en todos los sentidos, a la que se identifica directamente

con el mal en todas las facetas de su vida:

He aqui un infeliz trapero que no tiene ni carro para llevar los trapos y papeles que recoge.
El haber sido gandul lo ha traido al estado en que ahora se encuentra. No quiso sujetarse a
un trabajo ordenado y provechoso y hoy tiene que ir recogiendo lo que puede.

(...)

Pero aun da mas lastima el nifio que le acompafia. Se le ve encogido, triste y cansado.
Parece que le cuesta gran trabajo llevar el fardo con que va cargado. jPobre nifio! No puede
ir a la escuela para aprender a leer y escribir. Con seguridad que pasa mucha hambre, y
alguna vez habra probado el garrote que tiene delante.

iCuan felices sois los nifios que tenéis buenos padres! %

Pero este discurso sobre la dignidad en el que se contrapone la figura del vago a la
del trabajador es en realidad una continuidad. Muestra de ello es la cita que mostramos a

continuacion, extraida de un libro de lectura sobre el trabajo de 1935:

El trabajo es siempre esfuerzo; dolor muchas veces. Pero produce en todo momento la
satisfaccion austera de sentir la propia utilidad, la dignidad de colaborador modesto y
anénimo en la ingente obra de la civilizacion. El que no trabaja de un modo u otro, es un ser
inutil, un parasito, un zdngano de la colmena social.®’

El matiz diferenciador, mas allé del lenguaje, vendria de dos de los ejes en los que
hemos basado nuestro analisis: el catolicismo y el paternalismo. Derivado del primero
encontramos una ruptura que se manifiesta sdlo respecto a la etapa republicana, y que
relaciona la dignidad con el cumplimiento del mandato divino mediante el trabajo

concebido como penitencia. El ejemplo que mostramos pertenece a una lectura titulada

84 H.S.R: Asi quiero ser: el niiio del nuevo Estado, ob. cit., pp. 52-53.

85 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, p. 66. En la edicion de 1924
consultar la pagina 56.

86 VILLAR, Aniceto: Simiente Menuda: Libro de lectura para grados medios, Barcelona: Salvatella, 5*
ed. 1945, p.14.

687 ONATE, Maria Pilar: El trabajo: libro de lectura para niiios, Madrid: El Magisterio Espafiol, 1935, p.
13.
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«El trabajo» de la edicion de 1950 de Estimulos. Sin embargo, estos parrafos no

aparecian en la misma lectura de la edicion de 1934:

Dios lo establecié con estas palabras: “jGanaras el pan con el sudor de tu frente!” y este
ineludible mandato rige para todos los seres de nuestra especie, que solo se elevan, se
dignifican y se ennoblecen por el trabajo y el esfuerzo.

Por eso no debéis mirar nunca el trabajo como una carga, sino como un consuelo a
nuestros males.

Cuando tengdis en la vida un gran dolor, trabajad. Cuando os falte algtin ser querido y
querais olvidar, momentaneamente al menos, su recuerdo y su imagen, trabajad. Cuando la
ingratitud os hiera, la miseria os amenace, la enfermedad os rinda o la duda os asalte,
trabajad, trabajad siempre. Pensad y deciros que sin el trabajo el hombre es un ser
degradado, lamentable, abyecto. %

Por otro lado, la ruptura vendria de la mano del discurso paternalista segiin el
cual, el trabajador, por el mero hecho de contribuir con su trabajo al funcionamiento de
la sociedad y al engrandecimiento de la Patria, adquiere la dignidad que le convierte en
merecedor de los cuidados que el Estado le ofrece mediante los seguros sociales de

caracter obligatorio:

Yo prometo ser digno de mi Patria, y para ser digno de ella la honraré siempre con mis
palabras y, sobre todo, con mis acciones. {Como? Trabajando para engrandecerla y, en caso
necesario, defendiéndola contra sus enemigos. %’

La Patria es una madre amantisima de sus hijos. Prevé las necesidades que puedan tener, y
las previene. A todos quiere igual, como buena madre; pero tiene mas cuidado con el que
mas lo precisa: con el obrero.

El Estado cuenta con medidas de caracter obligatorio que garantizan a los productores
«economicamente débiles» y a sus familiares contra los riesgos de disminucién de ingresos
o aumento de gastos debidos a las vicisitudes de la vida humana. A estas precauciones se
llaman Seguros Sociales Obligatorios. %%

Dentro de los factores que coadyuvan a la adquisicion de tal dignidad estan,
ademas del ser trabajador, el ser extremadamente pobre, contribuir a la grandeza de la
Patria teniendo un elevado nimero de hijos, etc. De este modo, es frecuente encontrar
descripciones de familias que se benefician de los seguros sociales porque, a pesar de
que el trabajo y el ahorro son su principal preocupacion, su situacion es muy precaria
porque tienen muchos hijos o porque el padre atraviesa una enfermedad. A
continuaciéon, mostramos un ejemplo de una de estas lecturas titulada «Ayuda
salvadoray:

Roque y Luisa son un matrimonio ejemplar. Dios ha bendecido su unién con seis hijos. De

momento, los apuros son grandes. Todos los nenes son pequeilos; ninguno se halla aun en
edad de ayudar a sus padres, y el matrimonio atraviesa por muchas dificultades, a pesar de

88 ORTIGA, Emilio: Estimulos..., ob. cit., 1950, p. 36.

89 H.S.R: Asi quiero ser: el niiio del nuevo Estado, ob. cit., p. 13.

690 AZPEITIA PELAYO, Concepciéon y MONGE MUNOZ, Miguel: Mirada a Lontananza..., ob. cit., pp.
91-92.
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que Roque es hombre laborioso, muy estimado en la fabrica donde trabaja, y que en los
ratos libres que tiene hace trabajos en casa o chapuzas en casa de los vecinos para afiadirle
algo al jornal. Luisa desearia trabajar, pero harto hace con atender a los chicos, guisar,
lavar, llevar a toda la familia muy recosida y muy planchada, de modo que se advierte,
dentro de la pobreza, una extraordinaria pulcritud.

(...)

—iQué pena que trabajes asi y apenas dispongamos de lo justo! Lo de los trabajos
extraordinarios debiéramos ahorrarlo, como siempre hemos hecho.

—No teniamos entonces tantos hijos. jQué se le va a hacer! Dios proveera; no te
apures.®!

Poco tiempo después, Roque llega a casa celebrando que el Estado les ha
concedido «un Plus por cargas familiares» porque «el Estado comprende que es justo
ayudar de una manera especial al trabajador que no s6lo se sostiene a si mismo, sino que

tiene a su cargo una familiay.®?

También hemos encontrado lecturas que hablan de la proteccion del Estado al
trabajador patriota de una forma mas evidente, como en la siguiente en la que se
presenta a la familia numerosa, tan necesaria para la Patria, como tltima depositaria del
salario de caracter familiar, regulado asi por el Estado para que el trabajador que mas
hijos de a la Patria cuente con medios suficiente para mantenerlos. En este caso hemos
incluido la imagen que acompafa a la lectura por considerarla sumamente ilustrativa del
concepto de salario familiar. En ella se muestra una familia que pese al elevado nimero

de hijos que tiene, sigue siendo pobre:

Es verdad que cuando hay muchos hijos, los padres tienen que trabajar intensamente para
criar a todos y sacarlos adelante; pero habiendo salud, alegria y confianza en Dios, las
dificultades se van salvando, y poco a poco y sin darse cuenta, los hijos se hacen mozos y
empiezan a ganar. Y entones, jqué satisfaccion la de los padres! Es como si un capital lo
hubiesen puesto a rédito y empezara a producir.

El Estado protege a las familias numerosas, porque dan ejemplo de patriotismo.

Pues la Patria necesita hijos, no sélo para la guerra, sino para la paz, es decir, para el
trabajo, la produccion y la prosperidad nacional.®?

El salario familiar no es igual para todos: el que tiene mucha familia recibe mas dinero que
el que cuenta con poca. Esto es mas justo, pues no se trata de que todos los obreros trabajen
igualmente, sino de que puedan mantener a sus familias para que los hijos no padezcan
hambre.

El hombre que se entrega al trabajo debe recibir del trabajo lo indispensable para
si y su familia.®*

1 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, pp. 215-216. Estas lecturas no
estan en la edicion de 1924.

2 Ibidem, p. 217.

93 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., pp. 112-113. La negrita es del original.

694 Ibidem, pp. 154-155. La negrita es del original.
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EL SALARIO FAMILIAR

Imagen 12: Dignidad, trabajo y paternalismo%®

d) Eltrabajo como redencion

Al igual que en el analisis del discurso del Ministerio de Trabajo, en los libros de
lectura también hemos encontrado alusiones a la redencion, si bien es cierto que en este
caso son menos frecuentes. Aun asi, hemos encontrado una linea comun entre los
manuales y el discurso politico y es la interpretacion de la redencion mediante el trabajo
dentro del discurso de la dignificaciéon moral que adquiere el trabajador por el simple

hecho de cumplir con su deber:

Trabajo significa disciplina, orden, método, serenidad de animo, continuidad de esfuerzos.
Por él nos dignificamos, nos redimimos, nos elevamos a la categoria de semidioses. %%

El hombre que trabaja cumple con su deber y ello le libera de una carga y le

permite tener la conciencia tranquila, conduciéndole a la felicidad y a la redencion:

Vida es trabajo; pero como la vida es amor, también el trabajo debe serlo. Quien tome el
trabajo como carga y sacrificio, vivira sometido a constante esclavitud y no serd feliz.
Quien tome el trabajo como instrumento de su libertad, hard de ¢l su redencion y sera
dichoso. Nadie nos fabrica nuestra felicidad, porque esta en nosotros. Vida activa, amor al
proéjimo, conciencia tranquila: eso es todo.%’

Sin embargo, si el planteamiento anterior puede ser considerado una continuidad
al haber encontrado referencias en libros del periodo republicano y de la etapa

franquista, hemos detectado, una vez mas, la existencia de matices que suponen una

5 Ibidem, p. 154.
69 ORTIGA, Emilio: Estimulos..., ob. cit., 1950, p. 37. En la edicién de 1934 consultar la pagina 31.
87 ONIEVA, Antonio J.: Gaviotas, ob. cit., p. 158.
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ruptura respecto a los textos de la Republica —si bien no lo son respecto a etapas
anteriores—. Se trata una vez mas de connotaciones que vienen de la mano de la
religién y que confieren al término ‘redencion’ un significado mas relacionado con la
expiacion de la culpa que con la tranquilidad de conciencia. Segin este nuevo
planteamiento, el trabajo también es fuente de consuelo porque mediante ¢l el hombre

se libera de la culpa y se acerca a la felicidad, alcanzando asi su redencion:

Generalmente, se dice que Dios castigd al hombre con el trabajo cuando le dijo: «Cultivaras
la tierra con el sudor de tu frente.» Pero eso no fue un castigo: fue justamente el consuelo
que les diera ante las angustias que les ocasiond la culpa en que incurrieron con su
desobediencia. Sin el trabajo, nuestros primeros padres se hubieran sumido en la
desesperacion.®®

Pero el trabajo no ha de considerarse s6lo como una pena impuesta al hombre por su
desobediencia al Creador, sino como una obligacion que contrae el ser racional al venir al
mundo y que lleva consigo la satisfaccion de conciencia, la salud, la alegria y el
bienestar. %%

Rocio de esa vida son mis cuentos. Que ellos sirvan para instruiros y deleitaros y ensefiaros
que la senda del trabajo y de la moral cristiana es la senda de la verdadera felicidad. Esa
sera mi recompensa.’%

e) Ensefianza activa y trabajo. Hombres de provecho. Cualidades del

trabajador

Como ya hemos mencionado, el método activo es una continuidad pedagdgica que
viene empleandose en la ensefianza desde la II Reptblica —y aun desde tiempo atras—,
y que hace referencia a dos principios que nos interesan especialmente por la relacion
que tienen con el concepto que aqui analizamos, es decir, el trabajo. Nos referimos al
principio de actividad y al de educacion para la vida, fundamentos que, como vamos a
mostrar, estan presentes en los prologos de muchos de los libros de lectura que hemos

seleccionado.

Sobre esta cuestion queremos recordar que, en el capitulo IV, hemos aludido a
Salvatella como un estudio de caso sobre una editorial que abandera el lema de la
ensefanza activa en el periodo republicano y lo mantiene durante el franquismo. Sin

embargo, como vamos a mostrar, los libros de lectura de Salvatella no son los unicos en

8 ONIEVA, ANTONIO J.: Héroes: libro escolar de lectura, ob. cit., p. 24.

09 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, p. 46. En la edicién de 1924
consultar la pagina 42.

70 BOLINAGA, Josefina: Amanecer: libro escolar de lectura, Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 4*
ed. 1941, prologo.
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los que se alude al método activo en su conjunto o a alguno de sus principales

postulados.

Imaginarse la aplicacion del principio de educacion para la vida en los libros de
lectura puede resultar facil, pues basta con que la temdtica de las narraciones verse
sobre temas de la vida real. Sin embargo, no podemos decir lo mismo en el caso del
principio de actividad, cuya puesta en practica a través de la lectura puede resultar mas
compleja. En este sentido, podemos senalar la identificacion de dos tipos de actividad

extraidos a partir del analisis de las referencias encontradas en los prologos.

En primer lugar, detectamos alusiones a la actividad de tipo practico-intelectual,
es decir, al entrenamiento, a través de la lectura, de aquellas capacidades intelectuales
que nos permiten comprender el texto, relacionarlo con la vida real, reflexionar sobre él,
entender su vocabulario, etc. Esta concepcion del método activo estd presente
principalmente en los libros de lectura de la editorial Salvatella, en cuyos préologos los
autores casi siempre aluden, a modo de instrucciones para el maestro, a la forma de
proceder durante la lectura en el aula para poner en marcha esa actividad de tipo

intelectual. Asi se refiere al método activo Adolfo Maillo en Camino (1942):

Con el presente libro queremos ofrecer a las escuelas de Espafia una serie de lecturas
capaces de servir de instrumento adecuado a la tan ensalzada como frecuentemente mal
concebida “lectura comentada”.

Para ello, no s6lo damos el fondo escueto de cada tema, con el que el Maestro se
encuentra casi siempre un poco desorientado, sin saber qué giro dar a sus glosas, sino lo
que hasta ahora no ofrecian los libros escolares: una sistematica del comentario y
ampliacion que han de hacer conjuntamente maestro y nifios, si queremos seguir los
dictados de la “escuela activa”, conquista metodoldgica que ya no morira.”®!

Y en El libro del Trabajo, en las ediciones de 1934 y 1947:

Este libro quiere ser un instrumento de trabajo para la escuela activa. El resultado docente y
educativo que con él se obtenga depende, principalmente, del modo de su utilizacion. Este,
como todos los libros de lectura, no ha de servir para realizar en ¢l una tarea de lectura
mecanica desconectada de la labor del dia. Leer un trozo de un libro que no tenga relacion
con la labor desarrollada, es algo que no tiene ningun sentido.”%?

A continuacidn, ofrece unas pautas de tipo practico que indican como debe
utilizarse el libro en el aula para seguir los dictados de la escuela activa. Entre ellas
destacamos la lectura por parte del alumnado, la busqueda del vocabulario que no

entienden en el diccionario, la realizacion de preguntas sobre el texto por parte del

71 MAILLO, Adolfo: Camino, ob. cit., p. 7.
702 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, advertencia. En la edicion de 1934 consultar la
misma pagina.
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maestro, la redaccion oral o escrita de un resumen y la realizacion de los ejercicios que

figuran al final de cada lectura.”®

Otro libro de lectura de la casa Salvatella que también se pronuncia a favor de

despertar este tipo de actividad intelectual mediante sus lecturas es Renovacion 3:

«Renovacion n° 3» ha sido escrito precisamente para provocar la actividad del alumno.

Cada tema de lectura debe y puede ser un centro de interés, en el cual la interpretacion
de los grabados que acompafian al texto constituya un trabajo preliminar del nifio,
complementado por la lectura clara y expresiva del maestro, que se continuard con un
diadlogo vivo sobre personajes, hechos narrados y vocabulario.

Esta conversacion sencilla, breve e ingenua puede servir para que, sin advertirlo el
discipulo, le suministremos una cultura elemental, y mas que nada, para sembrar en su
espiritu inquietudes y afanes de saber, que en fin de cuentas es el objetivo principal de la
Escuela.”™

Dentro de esta forma de concebir la ensefianza activa nos gustaria sefalar la
existencia de un tipo de libros de lectura extensiva que tienen como finalidad servir de
complemento a la ensefianza a través del coto escolar. El ejemplo més claro es el libro
Horizontes abiertos (1949), de Agustin Serrano de Haro, de cuyo prologo hemos

extraido la siguiente referencia:

3° Toda ensefianza derivada de estas lecturas debe tener un caracter eminentemente activo.
Se hardn siempre «ejercicios» practicos, los que se indican en las «sugerencias» o los que
cada Maestro considere mas educativos y convenientes.

4°. Siendo el COTO ESCOLAR AGRICOLA la suprema finalidad concreta a la que han
de converger consideraciones, ensefianzas y trabajos, el Maestro lo tendra en cuenta a fin de
orientar debidamente, desde el primer dia, el interés y la actividad de los nifios.”®

En segundo lugar, existen en los prologos y en las propias lecturas multiples
referencias a la actividad emocional. Se trata de alusiones que relacionan la actividad
con el sentir, con el despertar emocional que se ejercita a través del principio de
educacion para la vida, el cual estd muy presente en las lecturas ejemplarizantes que
incluyen los libros de lectura del periodo que analizamos. El primer ejemplo que
mostramos de esta aplicacion del principio de actividad de tipo emocional corresponde a

Yo soy espariol (1958):

iNo frunzan, pues, el entrecejo los que, al ver en este libro los nombres de Cervantes y
Felipe II, crean que vamos a preparar a los pequeiiines para un examen de viejo estilo! {No!
Queremos que empiecen a oir los nombres ejemplares y las gestas heroicas; que las cosas
de Dios y de Espafia entren, como sal de bendicion, en la levadura germinal de su

703 Vid. Tbidem.

704 DOMINGUEZ ESETEBAN, José Leon: Renovacion N° 3: libro de primeras lecturas, Barcelona:
Salvatella, 9 ed. [ca. 1940], Orientacion pedagogica. En la edicion de 1934 consultar la misma pagina.
Las comillas son del original.

705 SERRANO DE HARO, Agustin: Horizontes Abiertos: el libro escolar de la prevision, Madrid:
Escuela Espafiola, 1* ed., 1949, p. 12. La mayuscula es del original.
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conciencia. Mas no precisamente para que «sepan». Todo no ha de consistir en saber;
iTambién tiene su importancia el sentir! 7%

En la misma linea se pronuncia el libro Raza espariola [ca. 1940], el cual se dirige

directamente a los maestros:

Este es un libro de lecturas historicas reflexivas, de formacion patriodtica y religiosa, propio
para nifios de las ultimas secciones de una Escuela graduada de tipo normal. (...). Los
textos que contiene deberan ser aprovechados en sesiones atentamente comentadas,
provocando didlogos, despertando sentimientos, suscitando ideas y planteando hébilmente
cuestiones de indole moral educativa. Cada tema puede servir a modo de una especie de
centro de orientacioén espiritual, en torno del cual ha de girar todo un sistema racional de
ensefianza. No puede prescindirse, en manera alguna, de la intervencion personal y activa
del alumno, de su interpretacion e iniciativa, que el buen Maestro sabra encauzar
acertadamente, recogiendo, ademas, amorosamente cuanto exista de interesante y positivo
en sus juicios.”®’

Y Panoramas (1950):

Coyuntura es esto de contagios emocionales y no de razonamientos sutiles; de apasionadas
querencias y no de flirteos insustanciales. Y si al menos lograste caldear de fervores el alma
de tus muchachos, ya puedes estar seguro que estos panoramas seran espuela de estimulo
para tus muchachos y mensaje que llegue a su destino, sin que til mismo sepas —como la
carta que franqueas— a través de qué caminos.”®

En cualquier caso, la finalidad de la aplicacion del método activo en los libros de
lectura es lograr que los alumnos sean artifices de su propio porvenir y se conviertan en
hombres de provecho. Este proposito, estrechamente relacionado con la categoria de la
dignificacion, es también una continuidad, pues hemos encontrado referencias tanto en
los libros editados durante la II Republica e incluso tiempo atras como en los de la

dictadura franquista.

El libro Estimulos (1934 y 1950), de Salvatella, constituye un claro ejemplo de
este proposito al dirigirse directamente a los alumnos para hacerles llegar el siguiente

mensaje:

Muchachos que pronto asomaréis al mundo: sois los artifices de vuestro provenir. Vuestra
vida serd lo que vosotros querais. De vosotros mismos, mas que de nadie, depende que
lleguéis a ser hombres de provecho.”®

Después explica coémo deben utilizar el libro los alumnos, leyéndolo,
reflexionando y contestando al autoanalisis que se incluye después de cada lectura, para

que de este modo participen activamente en la construccion de su propio porvenir.

706 SERRANO DE HARO, Agustin: Yo soy Espaiiol..., ob. cit., p. 6.

7 MANZANARES, Alejandro: Raza espaiiola: Libro del muchacho espafiol, Madrid: Magisterio
espailol, [ca. 1940], pp. 13-14.

%8 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Panoramas: tercer libro de lectura, Plasencia: Sanchez
Rodrigo, 2° ed. corregida, 1950, p. 8.

799 ORTIGA, Emilio: Estimulos..., ob. cit., 1950, p. 7. En la edicion de 1934 consultar la pagina 11.
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Estos trabajos, queridos muchachos, haran que reflexionéis en la lectura de las siguientes
paginas. Reflexion que os podria conducir, para vosotros y para la Patria, a ser los artifices
de un magnifico porvenir.”!?

Otro ejemplo claro de esta preocupacion por transmitir la importancia de trabajar
activamente en la escuela para convertirse en hombres de provecho lo hemos
encontrado en Las lecciones del Padre (1905 y 1955). El libro —del que hemos
encontrado hasta una 22* ed. de 1962— tiene una estructura curiosa, pues la historia
central es la de un padre que cuenta cada noche un cuento a sus hijos, una historia
moralizante sobre diversos temas. Una de estas historias se titula «El trabajo» y cuenta
la historia de dos nifios: Miguel, un holgazian que no trabajaba en la escuela y que
termind siendo un vagabundo y Juan, un nifio muy aplicado y trabajador de familia
humilde que se labro un porvenir como editor, convirtiéndose en un hombre de
provecho. De mayores se reencuentran y Juan debe socorrer a Miguel porque esta
herido en la cabeza. Le lleva a su casa y cuando se recupera le ofrece un trabajo para

ganarse la vida, hablandole del siguiente modo:

iYa veras que hermoso es el trabajo, y qué satisfaccion tan grande experimentas cuando, por la
noche, te vayas a descansar, después de haber cumplido con tu deber! Por el trabajo he llegado a
conquistarme una desahogada posicion y a tener la dicha de que mis padres, en la vejez, se vean
rodeados de toda clase de comodidades y que vivamos felices y satisfechos.”"!

La ensefianza que el padre les transmite a sus hijos sobre este cuento, a modo de

moraleja es la siguiente:

El que de nifio no empieza a trabajar, muy pronto empezara a pedir, dice antigua maxima.
Claro, eso le paso a ese Miguel. En cambio, Juan, que desde que iba a la escuela era
aplicado y, ademads, trabajador, consiguid, con su laboriosidad, hacerse una posicion,
ganarse el respeto de los demas y tener la satisfaccion inmensa de atender a sus padres en la
ancianidad.

(...)

Dedicaos al trabajo y acostumbraos a bendecirlo, pues de ningin otro modo podréis
manifestar mejor vuestra gratitud al Creador que empleando dignamente vuestras facultades
en servicio de la Humanidad.”"?

También en Héroes (1946) se expresa esta relacion entre la ensefianza activa
concebida como entrenamiento de habilidades intelectuales y despertar emocional, y el

objetivo de producir hombres de provecho:

T, nifio, vienes ahora a la escucla y también trabajas si cumples tus deberes escolares.

(..).

710 Ibidem, p. 8. En la edicion de 1934 consultar la pagina 12.

711 RODRIGUEZ MIGUEL, Mariano: Las lecciones del Padre, Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 20
ed. reformada, 1955, p. 81. También en la edicion de [ca. 1905].

712 Tbidem, p. 82. También en la edicion de [ca. 1905].
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En primer lugar, con tu trabajo perfecciones tu alma y tu cuerpo; te vas preparando para
ser hombre normal y completo; ya con esto cumples un deber para contigo mismo. Pero
también te preparas para el porvenir; porque creas en ti habitos de actividad, discurso,
paciencia y constancia.

Asi pues, tu trabajo es productivo para ti mismo, y mas tarde lo seré para la sociedad.”"3

Por otra parte, esta forma de concebir la ensefianza activa esta ligada,
necesariamente, al entrenamiento de ciertas cualidades que los alumnos deben adquirir
para convertirse en hombres de provecho. Se trata, por tanto, de educar aquellas
actitudes que se consideran necesarias en los trabajadores como la obediencia, la
diligencia, el respeto a los superiores, la laboriosidad, la puntualidad, el orden, la
constancia, etc. A continuacion, mostramos algunos de estos atributos que aparecen

citados con mas frecuencia en las lecturas analizadas:

En primer lugar, debemos referirnos a la constancia como aquella cualidad que
debe poseer todo trabajador para diferenciarse de aquellas personas a quienes no

podemos considerar trabajadoras:

Los hombres a quienes llamamos holgazanes suelen ocuparse de vez en cuando en alguna
tarea; pero se cansan pronto de trabajar, abandonan en seguida la labor iniciada y quedan
holgando mucho tiempo. Tales hombres no trabajan en el verdadero sentido de la palabra.
Porque trabajo es esfuerzo continuado, de hoy, de mafiana, de este afio y del otro; esfuerzo
constante, como son constantes también las necesidades de todo orden, a cuya satisfaccion
atiende.”™*

El siguiente ejemplo procede de Simiente menuda. En €l se presenta la constancia

como una cualidad de los trabajadores del mar:

Cuando los pescadores extienden sus redes con la esperanza de recogerlas llenas de
pescado, se les trasluce la alegria en el rostro. Cuando las recogen y las hallan vacias,
encuentran fallidas sus esperanzas, y en su cara se pinta el desengafio. No obstante vuelven
a su tarea sin desmayo, porque ésta es la ley de su vida. El pescado que un dia falta, otro dia
abunda. La constancia en el trabajo lleva al triunfo més o menos tarde.”'>

Junto a la constancia encontramos también alusiones a la laboriosidad y la
perseverancia, como cualidades indispensables que todo trabajador debe poseer para
ascender y mejorar de posicion en la vida. El siguiente ejemplo corresponde al libro
Lecturas de oro, y en este caso merece la pena mencionar que el titulo de la lectura es

«El hijo del albafiil», por lo que implica a la hora de interpretar la cita que extraemos:

Los caminos del bienestar y de la gloria no estan cerrados para nadie que persevere en el
trabajo. Muchos son los hombres que, nacidos en la pobreza, han logrado con su

"> ONIEVA, ANTONIO J.: Héroes: libro escolar de lectura, ob. cit., pp. 26-27.

714 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, p. 19. En la edicion de 1934 consultar la pagina
25.

715 VILLAR, Aniceto: Simiente Menuda..., ob. cit., p. 9.
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es el de Rockefeller, si bien en este caso so6lo hemos encontrado referencias en los libros
editados durante la dictadura. Este dato no deja de ser llamativo porque la figura de
Rockefeller es quizas lo mas opuesto que hay al discurso franquista sobre la dignidad
del trabajador, la humildad, la austeridad, y sobre todo por su teoérica oposicion al

capitalismo. Hemos seleccionado este ejemplo entre otros, porque, ademas, en ¢l se cita

laboriosidad e ingenio desempefiar en el mundo puestos eminentes y legar a su patria un
nombre ilustre.”!®

Es asombroso lo que puede conseguirse aprovechando perseverantemente las horas de ocio.
Los grandes hombres se han distinguido, mas atin que por su talento, por su perseverancia
en el trabajo.”!’

Un ejemplo de constancia y perseverancia que suelen citar en los libros de lectura

como cualidad la actividad:

Un trabajo constante y asiduo, una vida ordenada y metddica, una actividad a toda prueba,
permitieron al joven dependiente reunir unos cuantos miles de ddlares, y al cabo de muchos
afios Rockefeller pudo adquirir unas acciones de una compaiia de petroleos que iniciaba la
explotacion de unos yacimientos.

En poco tiempo, esta vez, Rockefeller pudo triplicar su dinero, y a la vuelta de unos
otros cuantos afios era uno de los grandes accionistas de la Empresa, que pas6 a dirigir
cinco afios mas tarde, cuando con su trabajo y su laboriosidad demostr6 su gran valia como
hombre de accion.”!8

En la misma linea de entrenamiento de habilidades aptitudinales y actitudinales

frente al trabajo también encontramos alusiones a la voluntad y a la diligencia:

Es preciso que todos tengdais la firme conviccion de que querer es poder, de que con
voluntad se consigue todo en la vida. Voluntad es fuerza motriz en accion, es poder
dindmico que todo lo mueve lo transforma.

(...)

(Como podréis adquirir esa fuerza tan poderosa? Expulsando de vosotros la pereza, la
indolencia y la indecision. Obrando en todos los actos de la vida con actividad y diligencia.

(Podéis hoy mismo dejar terminado un trabajo? Pues no lo dejéis para mafiana. ;Habéis
de empezar una tarea pesada, y por el tiempo y la paciencia que requiere os duele tener que
comenzarla? Pues manos a la obra y a terminar cuanto antes.”"’

Y por supuesto, la puntualidad:

(Se puede esperar alguna cosa util del individuo que llega tarde a todas partes; que no es
puntual en el despacho, en la oficina, en el taller, en la fabrica; que entra con retraso a la
estacion, a las entrevistas, a las reuniones, a los espectaculos? ;Qué concepto tendra de la
seriedad, de la urbanidad y de la consideracion al projimo? Sabe que al llegar tarde a una
cita perjudica al que le aguarda, ya que le hace perder tiempo y paciencia. Sabe que si
empieza tarde el trabajo sus compafieros le miran con recelo y sus jefes con visible
desagrado. Pues, ;por qué no se corrige?

716 SOLANA, Ezequiel: Lecturas de oro, ob. cit., 1951, p. 33. En la edicion de 1932 consultar la pagina

121.

17 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, p. 58. En la edicion de 1924

consultar la pagina 54.
718 ORTIGA, Emilio: Estimulos..., ob. cit., 1950, pp. 38-39. En la edicién de 1934 no figura.
19 Ibidem, p. 73. En la edicion de 1934 consultar las paginas 77-78. La cursiva es del original.
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Ser puntuales es cualidad de los hombres enérgicos, de los que dan valor al tiempo y a
la accion.”®

Manana serds un profesional, funcionario, empleado, oficinista u obrero: en todas
partes, en la clase, en la oficina, en la tienda o en el taller, te exigirdn la mas estricta
puntualidad, porque también te pagaran puntualmente. Pues si ahora no adquieres la buena
costumbre de ser exacto en tus obligaciones y de medir el tiempo con escrupulosidad,
experimentaras serios disgustos, tal vez sufriras continuos despidos y algin dia podras verte
en la miseria. Puntualidad es seriedad, y la nueva Espafia quiere personas serias.”?!

Finalmente, los autores de los libros de lectura sefalan la importancia de
transmitir los valores de seriedad y honradez a los alumnos, para la vida en general y

para el trabajador en particular:

Realizar con seriedad una accion quiere decir que nuestro esfuerzo se ajuste
estrictamente a ella y que la finalidad perseguida sea 1til. En este sentido, tan serio puede
ser el trabajo del legislador como el del zapatero o el albaiiil. Realizados con honradez,
unos y otros son imprescindibles y dignos de estimacion.”?

En cualquier caso, debe tratarse de una «seriedad alegre», expresion con la que se

alude a una forma concreta de enfrentarse al trabajo, por arduo que éste pueda resultar:

S¢é alegre y realiza el trabajo de cada dia jovialmente, deportivamente. (...). La seriedad

alegre que se pide es aquella que conoce lo duro de un acto y le realiza sin quejas y

contenta por esa misma dureza; es aquella que hace del esfuerzo gozo y no castigo o
723

carga.

Otro tipo de cualidades o aptitudes que se mencionan en las lecturas estin mas
directamente relacionadas con la jerarquia. Nos referimos a la humildad, el
agradecimiento, la disciplina, el respeto a los superiores, etc. Hemos de advertir que a
pesar de que en algunos casos mostramos exclusivamente citas de lecturas del periodo
franquista, seguimos moviéndonos en el terreno de las continuidades. La seleccion de
los ejemplos en este caso ha sido realizada en funcion de la claridad con que se reflejaba
la cualidad en cuestion, pero de todas ellas hemos encontrado ejemplos mas o menos

sutiles antes y durante el franquismo.

Comenzamos a exponer los ejemplos encontrados sobre este tipo de atributos por
la humildad. A pesar de que se trata de una cualidad del trabajador que aparece con
frecuencia en las lecturas, hemos seleccionado esta cita extraida de Patria (1947)
porque en ella Maillo relaciona la humildad con el sentimiento de modestia ante la

grandeza de Dios, lo cual pude considerarse un matiz rupturista del franquismo frente a

720 Ibidem, p. 97. En la edicion de 1934 consultar la pagina 84 (la ultima frase no aparece en esta edicion,
pero el sentido del texto es el mismo).

21 ONIEVA, ANTONIO J.: Héroes: libro escolar de lectura, ob. cit., pp. 144-145.

22 Ibidem, p. 35.

72 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Inquietudes: libro escolar de lecturas fecundantes, Zaragoza:
Hijo de Ricardo Gonzélez, [ca. 1940], pp. 132-133.
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la Republica, si bien no respecto a la Restauracion. No obstante, esto no quiere decir

que en los libros de lectura editados en la Repuiblica no se mencionara la humildad:

Tenemos obligacion de realizar nuestras tareas con animo alegre y esforzado. Debemos
aspirar a llevar a cabo las mayores hazafias; pero no por eso hemos de engreirnos
orgullosamente. Por el contrario, hemos de sentirnos siempre humildes y pobres, pequefios
y desvalidos, porque nada es nuestro valor ni nuestro mérito comparados con los de otros
nifios u otros hombres mas capacitados que nosotros, y menos que nada son siempre
nuestras hazafias y afanes en comparacion con la suma sabiduria y la suma omnipotencia de
Dios.”*

Pero ademas de la humildad, el trabajador tiene que poseer otras cualidades como
el agradecimiento y el sentimiento de caridad hacia los pobres. En este sentido
volvemos a citar a Maillo. En esta ocasion en referencia al cuento de «El pescador y el
viento», en el que, relata la historia de un pescador muy pobre que tenia una barca
pequenia que no le permitia alejarse mucho de la costa para pescar, por lo que nunca
podia pescar mucho. Un dia, este pescador se encontré a un viejo que le pidid
«hospedaje y proteccion» y €l se lo dio. El viejo, que en realidad era el viento, cambid
su barca por otra més grande en sefial de agradecimiento y asi el pescador pudo alejarse
mas de la costa y pescar muchos peces, haciendo una gran fortuna. Cuando ya era rico,
el pescador se encontrd en la calle a un pobre que pedia limosna y le desprecio,
diciéndole que trabajara para no tener que pedir. Ese pobre era de nuevo el viento, quien
castigd al pescador con una tempestad que le oblig6 a naufragar. Cuando el pescador

llego a la playa, ya medio muerto el viento le dijo:

—Acuérdate del viejo que encontraste por dos veces. Era el Viento, en forma humana. Es
necesario tener mejor corazon...

A lo que el pescador contesto:

Es verdad que pagué con la ingratitud los favores que de aquel viejo recibi. jPerdoname,
Dios mio! jPerdéname...! Ya seré agradecido y bueno...”?

Este saber sentirse humildes esta relacionado con la disciplina, otra de las virtudes
que los autores pretenden cultivar en los alumnos a través de las lecturas incluidas en

sus libros. Asi lo formulan en las dos ediciones de Lecturas de oro (1932 y 1951):

Seamos obedientes a los mandatos de nuestros superiores ejecutindolos con presteza y
humildad.”¢

724 MAILLO, Adolfo: Patria, ob. cit., pp. 23-24. La negrita es del original.

725 Ibidem, p. 51.

26 SOLANA, Ezequiel: Lecturas de oro, ob. cit., 1951, p. 125. En la edicion de 1932 consultar la pagina
40.
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La mayoria de referencias a la disciplina corresponden a libros editados durante el
franquismo, quizas por su identificacién con el ejército y el mundo castrense que
impregna tanto algunas lecturas. Casi siempre es presentada como un elemento
imprescindible para el mantenimiento de la armonia social. En este sentido, el
trabajador tiene que saber obedecer a sus superiores y aceptar su posicion en la
jerarquia. Pero también el superior tiene que tener disciplina. Asi lo expresan en un tono

mas rupturista —o exaltado— en Asi quiero ser (1944):

Para que haya orden en la sociedad se necesita uno que mande, otros que obedezcan y una
relacion entre el que manda y los que obedecen: a esa relacion se le llama disciplina. (...)

La disciplina requiere que los jefes manden bien y los subordinados obedezcan sin
vacilacion.

La disciplina afecta tanto a los que estan arriba como a los que estan abajo.

La disciplina obliga a todos, porque es la expresion del cumplimiento del deber.

En la Espafia de hoy no hay que discutir: hay que obedecer.”’

Otro ejemplo lo encontramos en Fabulario Infantil (1942), en la moraleja que

Azpeurrutia incluye tras la fabula de «El ruisefior y el grillo»:

Respetaré las jerarquias y las obedecereé.
Haré respetar mi jerarquia sin despreciar al inferior.
Huiré de la vanidad y vanagloria sin aparentar mas de lo que soy.
Aborreceré la soberbia.”*

Y entre las orientaciones que ofrece para el padre o maestro:

En esta charla debe hacerse notar la armonia que debe reinar entre las diversas actividades
humanas para que los fines de la sociedad se cumplan, lo que trae, por consecuencia, la
necesidad de jefaturas y subordinados, y se haré saber que s6lo hay un medio de igualarse
con los altos: la emulacion, esto es, el afan incesante de mejoramiento de la conducta en el
trabajo, mediante el estudio y la practica, con vistas a mejorar de posicion. Convendra hacer
notar la diferencia, quizas un poco sutil para los chicos, entre la emulacion y la envidia. La
emulacion quiere igualar y trabaja para ello; la envidia siente tristeza del bien ajeno vy,
generalmente, no trabaja para sobrepasar a los envidiados, y se limita a la queja y a la
murmuracién.’?

Otros autores insisten en diferenciar la disciplina de la esclavitud o de la

servidumbre, porque la disciplina precisa de la voluntad:

“Aprende a obedecer sin discutir. Quien manda, sabe lo que manda y por qué lo hace. Eso
no es de tu incumbencia. Si no tienes espiritu propicio a la disciplina, si no tienes la fuerza
terrible de la voluntad que se sobrepone a la rebeldia, no sirves. No se te pide esclavitud y
servidumbre. El esclavo y el siervo no tienen voluntad y ti has de tenerla para la
construccion, para el deber y para la superacion diaria de ti mismo”. Por eso la disciplina es
la virtud que mas entrafiablemente has de incorporar a tu ser. Porque esa virtud encarna las

27 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 46.

728 AZPEURRUTIA, José M®.: Fabulario infantil: primera parte, Madrid: Libreria y casa editorial
Hernando, 1942, p. 32.

2 Ibidem.
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restantes. Disciplina es entusiasmo, patriotismo, confianza, fe, optimismo, esperanza,
fervor.”?

Si dirigimos nuestras miradas a los pueblos més présperos de hoy, comprobaremos que su
prosperidad se debe a la voluntad inquebrantable de sus subordinados de entregarse sin
reservas al bienestar de su nacion. Unos en sus laboratorios y bibliotecas, otros en sus
cuarteles o en sus escuelas, otros en sus gabinetes, fabricas, talleres y obras, todos, en fin,
realizan una mision de obediencia a la autoridad, o a si mismos o a su profesion. Por tal
razoén, esas naciones son prosperas y dichosas.”’!

f)  La vocacion: Amor al trabajo y orientacion profesional. Descripciones

de oficios y profesiones

Dentro de esta categoria que hemos denominado ‘vocacioén’, hemos incluido tanto

aquellas referencias mas cercanas al campo de la orientacion profesional...

Todos los hombres tenemos en este mundo un puesto que ocupar y una mision que cumplir.

Pero importa mucho determinar con precision el objeto a que cada uno se siente
llamado, para que, una vez emprendido el camino, ya no haya que retroceder.

La eleccion de carrera u oficio decide de nuestra vida e implica nuestro porvenir. Por
eso, el adolescente, al dejar la escuela primaria, debe considerar seriamente sus
inclinaciones y aptitudes y preguntarse: ;Qué me gustaria ser? ;Con qué medios cuento
para lograrlo? 73

Como aquellas otras que aluden a la necesidad de cultivar el amor al trabajo.

Cualquiera que sea tu tarea, has de procurar poner en ella, en cada momento de ella, un
pedazo de tu corazén. Sea lo que quiera lo que hagas: cestos o panes, casas o caminos,
jarras o versos, vuelca en tus creaciones el fuego de tu entusiasmo, la llama viva de tu
vocacion. Date por entero a tu obra. Pon en ella tu integro espiritu, y el pan o la casa, el
cesto o el camino, la jarra o el verso, seran el mensaje fiel que das a Espafia, a la humanidad
posterior y al Cosmos entero, para salvar con ¢l la inexorable limitacion de tu vida
personal.”

iTrabajo! Rudo siempre, implacable, duro, pero bello y dulce cuando se le idealiza
poniendo en €l una ilusion.”*

Ahora bien, antes de proceder con la exposicion de los resultados extraidos a
partir del andlisis de las fuentes, nos gustaria sefialar que, una vez mas, estamos ante una
categoria que pervive a través de las distintas €pocas, pues tal y como mostraremos, los
ejemplos han sido extraidos de libros de lectura editados tanto en el periodo franquista

como en etapas anteriores.

730 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Inquietudes..., ob. cit., p. 133.

B3I ONIEVA, ANTONIO J.: Héroes: libro escolar de lectura, ob. cit., pp. 39-40.

32 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, p. 52. En la edicion de 1924
consultar la pagina 48.

33 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, p. 163. En la edicion de 1934 consultar la pagina
183.

734 TORRES, Federico: La historia del mundo contada a los nifios, ob. cit., p. 20. En la edicién de 1934
consultar la misma pagina.

284

——
| —



Sobre la vocacion interpretada desde el campo de la orientacion profesional o la
eleccion de carrera encontramos distintos ejemplos en las lecturas, la mayoria
entremezclados con los temas mas generales del trabajo, el deber, la sociedad, etc. No
obstante, creemos conveniente mencionar la existencia de algunos libros que
constituyen una verdadera guia de orientacion profesional para los alumnos. El ejemplo
mas paradigmatico que hemos encontrado en este sentido es el libro ;Qué seré yo? El

libro de las profesiones (1942), cuyo proposito es expresado en la lectura final:

Que mis jovenes lectores examinen atentamente hacia qué oficio o carrera se sienten
particularmente inclinados; que observen, indaguen, comparen; que vean hacia donde les
encaminan sus aficiones y sus naturales aptitudes.

Y que decidan.

Que cuanto mas pronto puedan determinar cudl es su camino y mas pronto puedan
enderezar sus pasos mas y mejor laboraran por su futuro bienestar y por el éxito de todas
sus empresas, que es, en definitiva, trabajar por la grandeza de Espafia y por el progreso de
la humanidad.”

Imagen 13: ;Qué seré yo? (1942)

En ¢l se recogen ordenadamente descripciones de oficios y profesiones por
familias —el arquitecto, el aparejador y el albaiil; el comerciante el dependiente y el
contable; el agricultor y el ingeniero agrénomo; etc— y se mencionan las aptitudes

necesarias para cada uno de ellos.

No obstante, fuera de este tipo de particularidades, lo que hemos encontrado en
general han sido lecturas en las que ambas concepciones de la vocacion se
entremezclan, dando como resultado un discurso segtin el cual la eleccion de oficio o
carrera es importante porque, en funcion de si elegimos en base a nuestros gustos y

aptitudes realizaremos el trabajo con gusto y con amor o, por el contrario, lo haremos

735 Editorial Olimpo: ;Qué seré yo? El libro de las profesiones, Barcelona: Olimpo, 1942, p. 171.
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con desidia y desagrado, influyendo no sélo en la calidad del trabajo que realicemos,

sino también en nuestra propia felicidad.

Maillo articula perfectamente la relacion entre ambos sentidos en su prologo a El

libro del trabajo:

Mas, mucho mas importante que la determinacion del cuanto de habilidad manual, de
paciencia, de fatigabilidad, de agudeza sensorial y demas datos investigados por las
Oficinas de Orientacion Profesional que se estilan, es la determinacion, o, mejor aun, el
cultivo profundo del brio vocacional, del amor al trabajo, de la voluntad de entrega total a
la obra en que vamos a verter los jugos de nuestra alma. Fortalecer este tesoro basico de
posibilidades afectivas, sin las cuales toda la gama de cualidades profesionales queda
reducida a una inerte maquina sin combustible, es la mision central y genuina de la escuela
en orden a eso que se ha dado en llamar orientacion profesional y que en términos
netamente pedagodgicos, debiamos denominar “educacién vocacional”.”3¢

El trabajo que responde a nuestra vocacioén, no es suplicio, sino fuente de perenne alegria.
Por el contrario, la tarea no amada es martirio cruel y constante.”’

También vemos esta relacion en Estimulos (1950 y 1934):

Ahora es el momento de que escojais vuestro oficio, vuestra carrera, y ello es cosa de tanta
importancia que significa vuestra dicha o vuestra desgracia para toda la vida.

Son muchos los que por haber aceptado, sin meditarlo bien y sin ver si eran aptos para
ella, la primera ocupacién que hallaron o les aconsejaron, no estdn en su verdadero sitio,
porque la colocaciéon que eligieron no es la que requieren sus aptitudes y gustos, y su
inadaptacion se traduce en trabajo deficiente, forzado.”®

Y en Vida y fortuna o arte de buen vivir (1924 y 1949):

En el trabajo se ha de procurar, cuando no se tenga, la aficion, el gusto, el entusiasmo, que
centuplica los esfuerzos, dandoles mayor valor y eficacia.

Cuando un hombre no pone toda su alma en el trabajo que tiene entre manos vale mas
que lo deje y emprenda otro trabajo que sea mas de su agrado. Pocas veces sale bien lo que
se hace con disgusto.

El placer con que se trabaja es uno de los secretos del éxito, y este placer nace de lo que
solemos llamar la vocacion. (...).

Antes de emprender un trabajo, de tomar un oficio, de empezar una carrera, estudiad
vuestros gustos y vuestras aptitudes; escoged aquello que mas os interese y os atraiga;
dedicadle todo vuestro empefio, todos vuestros esfuerzos, todas vuestras energias y todos
vuestros amores. Procurad hacer vuestra obra mejor que nadie, y no dudéis del resultado: el
éxito sera completo.”’

Dentro de esta categoria hemos considerado oportuno incluir las descripciones de
los oficios y profesiones que hemos encontrado en las lecturas. Esta decision responde
al hecho de que, tras analizarlas como una categoria independiente, hemos llegado a la

conclusion de que la citada relacion entre la vocacion y el amor al trabajo influia

736 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, prologo. En la edicién de 1934 consultar la
misma pagina.

737 Ibidem, p. 135. En la edicion de 1934 consultar la pagina 172.

738 ORTIGA, Emilio: Estimulos..., ob. cit., 1950, p. 145. En la edicion de 1934 consultar la pagina 142.
39 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., 1949, p. 55. En la edicion de 1924
consultar la pagina 51.
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también en las semblanzas de los distintos oficios que aparecian en las lecturas. Es por
ello, quiz4, que la mayoria de las narraciones denotan cierto romanticismo, como si
tuvieran la mision de cautivar al lector. Por otra parte, llama la atencion que dichas
descripciones suelen corresponder a oficios relacionados con la agricultura, la pesca o la

artesania, constituyendo, en general, una exaltacion o alegoria del mundo rural.

Un libro especialmente significativo en este sentido ha sido El libro del trabajo,
ya que dedica todo un capitulo a «las formas historicas y profesionales del trabajo» en el
que encontramos lecturas que relatan, de un modo descriptivo y poético a la vez,
escenas propias de las labores agricolas y ganaderas, relacionadas con «la industria
textil», «la mineria», «la metalurgia», o con profesiones como «el sabio» o «el artistay.
Es interesante senalar que, aunque entre las ediciones de 1934 y 1947 apenas existen
diferencias en este capitulo, la lectura sobre «el maestro» de la edicion de 1934 fue
reemplazada en la de 1947 por la de «el santo». Esta edicion mas tardia incorpora,
ademas, en otro capitulo, una lectura titulada «La vida y el trabajo en el mar. La pesca

del Bacalao» que no aparecia en la edicion de 1934.

A continuacion, mostramos algunos ejemplos de este tipo de narraciones a las que
podemos calificar de romanticas o literarias y que, aunque versan sobre profesiones u
oficios, aluden de una u otra manera mayoritariamente al ambito rural. Entre ellas, las
mas numerosas son las que relatan escenas del trabajo en el campo. El primer ejemplo
corresponde al libro Renovacion 3 [ca. 1940]. Se trata de una descripciéon roméantica
pero literariamente sencilla de las labores agricolas —probablemente porque el libro

esta dirigido a nifios de seis a siete aflos—.

Después de las cernidas lloviznas que han caido sobre los campos, los labradores han arado
la tierra, que esta blanda y esponjosa.

Otro hombre, con un saco pendiente del brazo izquierdo, ha seguido detras del que ara:
es el sembrador.

iQué bella la silueta del sembrador desparramando la semilla! Su mano lanza pufiados
de simiente, que caen en el surco, abierto y acogedor.

La tierra, himeda, besada por el Sol, hara que de cada grano, muerto al parecer, resurja
la vida, en forma de planta.”

Los siguientes ejemplos también describen las faenas campesinas, en este caso del

agricultor y del ganadero. Ambos han sido extraidos de El libro del Trabajo:

La siembra, o como dice el campesino, la sementera, se presenta propicia. Por eso empufia
la macera con brio; tiende la vista sobre la senara en Optima sazén y, acompasado por el

740 DOMINGUEZ ESETEBAN, José¢ Leon: Renovacion N° 3 ..., ob. cit., p. 45. También en la edicién de
1934.

287

——
| —



ritmo grave del caminar de los bueyes, lanza a la paz de la tarde la severa alegria de sus
cantos. Una y otra vez vuelve sobre sus pasos, enterrando entre surcos las semillas que
antes esparcio.

No lejos de alli, sobre un leve altozano que domina la llanada, un dulce sonar de
esquilas muestra la presencia de un rebafio. El pastor, sentado en una pefia, parece
embebido en la contemplacion del paisaje; pero no es asi; que en tanto sus ovejas pacen
afanosas la fina hierbecilla otofial, (...), él piensa en el invierno que vendra, con su cortejo
de frios y nieves.”™!

El pastor se consuela. Que el campo, la paz profunda de la vida campesina, las sencillas
ocupaciones de labradores y pastores son un sedante de los nervios y un balsamo para el
espiritu. El pastor, sumergido en el ambiente de paz de la tarde que declina se ha
tranquilizado. El labrador termina su tarea. Toma su caballo y regresa al pueblo.

El sol se ha ocultado ya. Las alondras vuelan de nuevo, ahora en busca de dormida. El
pastor conduce a sus ovejas al redil. Sobre el campo, medio sumido en sombras, se extiende
una atmosfera de paz, de sosiego, de armonia, que unge de serenidad el espiritu.’*?

Dada esta vision romantica que se presenta de las faenas agricolas y de la vida
rural, no es de extrafiar que estos libros de lectura incorporen, con cierta frecuencia,
poesias intercaladas de Jos¢ M* Gabriel y Galan, como «Regreso» u «Horas felices».
Incluso hemos encontrado una lectura sobre el mismo Gabriel y Galan de la que

incluimos el siguiente parrafo:

Gabriel y Galan amé el campo y la vida sencilla. Por eso sus versos cantaron las bellezas de
Castilla y Extremadura, donde vivid, y sus poesias nos hablan de los pastores, de los
zagales y vaqueros, de los campos de enceradas mieses y de las pardas y onduladas
cuestas...”

Sin embargo, también son frecuentes las descripciones de aquellas profesiones
relacionadas con la mineria y la metalurgia. Sin embargo, dentro de este sector que
podemos considerar mas industrial, encontramos que, de nuevo las descripciones estan
mas enfocadas hacia la parte artesana de este trabajo. Podemos verlo en El libro de
Esparia (1955), que cuenta la historia de dos hermanos huérfanos que tras el exilio
vuelven a Espafia y la recorren en compailia de distintos personajes que les van
mostrando sus riquezas, sus paisajes, sus lugares historicos, etc. Cuando llegan a Bilbao

tiene lugar el siguiente dialogo entre el marino que los acompafia y uno de los nifios:

—Nada de eso —dijo [el marino]. Este es uno de los espectaculos mas bellos que se pueden

contemplar: el espectaculo del trabajo del hombre, que busca en las entrafias de la tierra las

cosas necesarias para su vida, y luego las adapta a mil usos diferentes por medio del fuego.
—¢ Por medio del fuego? —interrogd el pequeiio Gonzalo.

71 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, pp. 66-67. En la edicion de 1934 consultar las
paginas 67-68.

742 Ibidem, pp. 68-69. En la edicion de 1934 consultar las paginas 69-70.

3 DOMINGUEZ ESTEBAN, José Leén: Renovacion 4: libro de lectura, Barcelona: Salvatella, 2° ed.,
[ca. 1940], p. 74.
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—<Claro que si —prosigui6 el noble marino—. El fuego, lo mismo que el agua, son dos
grandes amigos del hombre, cuando el hombre sabe usar de ellos y dominarlos como el
domador domina a su caballo.”*

La siguiente cita corresponde a una descripcion del oficio de herrero que ha sido

extraida de una lectura titulada «Balada a la humilde artesania»:

La aldea hierve de pequefios talleres modestos. Artesanos que aroman sus creaciones de
calor humano, que imponen a su tarea un sello personal inalienable.

Muy de mafiana, el herrador canta a la aurora con lenguas de acero, mientras afluyen los
clientes aun sofiolientos. Y el herrero —membrudo, atlético, de rostro atezado y pelo
crespo— viste su mandil de cuero mientras la fragua se enciende. En seguida, la llama
surge del hogar aun tibio de la anterior jornada; el fuelle resopla bocanadas de aire por el
tubo de hierro; el hierro se enrojece entre las brasas brillantes. Y cuando ya es una brasa
mas, el yunque —“patriarcal, venerable, alma de la herreria— le recibe, y los martillos caen
sobre ¢l una y mil veces, cantando “alegres una cancion milenaria” que sabe a esfuerzo y a
voluntad.”

No queremos dejar de mostrar como se refiere Maillo a los trabajos de la mineria
y la metalurgia, aludiendo a los peligros que conlleva, pero también ensalzando la

masculinidad y el heroismo de quien los realiza:

Por todas partes trabajo, actividad, dinamismo. Y obscuridad, cuidado, nociéon del peligro.
El trabajo del minero es duro; pero honroso y noble.

El minero es un conquistador de los tenebrosos antros subterraneos; un vencedor de los
misterios con que la Naturaleza quiso ocultar los minerales. ..

La siderurgia es la industria de los ciclopes y los titanes, que someten al hierro y al fuego a
domesticacion y servidumbre. Un alto horno, una fundicion, son como grandes laboratorios
donde fuerzas naturales potentisimas son domefiadas por el trabajo inteligente del
hombre.”’

Y también encontramos relatos que tratan sobre el oficio de pescador. Los
ejemplos que mostramos a continuacion no son tan poéticos como los anteriores, pero
dan muestra de la variedad de fuentes en las que se describen este tipo de profesiones,
sefialando su peligrosidad, pero también sus beneficios. El primer ejemplo corresponde

a Renovacion IV [ca. 1940]:

Las gentes que se dedican a la pesca viven a orillas del mar. Su vida es muy azarosa.
Muchos dias el mar estd muy agitado y colérico y las olas juegan con los barquichuelos
como si fueran cascarones de huevo.

Las mujeres ¢ hijos de los pescadores esperan el regreso llenos de zozobra.

El mar devora a veces a hombres y lanchas, pero alberga riquezas incalculables.
Millones de personas se alimentan de pescado.

Las horas que permanecen en tierra las emplean los pescadores en construir sus redes,
anzuelos y botes.

7 EDELVIVES: El libro de Espaiia, ob. cit., pp. 14-15.

745 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Inquietudes..., ob. cit., pp. 115-116.

746 MAILLO, Adolfo: El libro del trabajo, ob. cit., 1947, p. 90. En la edicién de 1934 consultar la pagina
91.

47 Ibidem, p. 95. En la edicion de 1934 consultar la pagina 96.
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Durante el tiempo que el padre de familia esta ausente, la madre es la que ejerce la
autoridad.

Las personas que se dedican a la pesca se hacen fuertes y valerosas, debido al ejercicio
que realizan sus musculos y a las tempestades que tienen que soportar.”*8

Y este ultimo a Rayas (1952):

Hay barcos pesqueros; los pescadores se apoderan de muchos animales de diversas especies
que viven en las aguas del mar: ballenas, bacalaos, atunes, sardinas, congrios, merluzas,
langostas y otros. Para ello emplean arpones, redes, cuerdas y anzuelos. En estos barcos,
muchos jovenes de la costa se acostumbran a las faenas y peligros del mar.

Los pescadores de ballenas van a buscarlas a los mares frios, muchas veces helados, que
es donde suelen encontrarse. Estos mares ofrecen muchos peligros, y la pesca de la ballena,
también. En general los trabajos del mar son rudos, y la vida en él peligrosa, pero
saludable.”

g) Eltrabajo agricola

Dada la relevancia y la significativa presencia del trabajo agricola en los libros de
lectura que hemos analizado, hemos considerado oportuno analizar este relato en una
categoria aparte. En ella vamos a presentar aquellas referencias que hemos encontrado
en las que, de una manera u otra, se ensalza la vida y el trabajo en el campo. Sin
embargo, antes de comenzar a desarrollarla queremos advertir que no estamos ante una
ruptura introducida por el franquismo, pues hemos encontrado varias referencias al
trabajo agricola en libros de lectura editados por primera vez antes de este periodo.
También es necesario aclarar que esta tendencia se observa sobre todo en los manuales
de los afios cuarenta, disminuyendo paulatinamente a medida que avanzamos en la

década de los cincuenta.

El predominio de las profesiones relacionadas con la agricultura en los textos
escolares de esta primera década del régimen franquista tiene su explicacion si tenemos
en cuenta que, en este periodo, Espafia es todavia un pais fundamentalmente rural y con
un peso importante del sector agricola en su economia. En este sentido, si bien es cierto
que ya existe un incipiente movimiento migratorio del campo a la ciudad, lo agrario es
todavia lo que predomina y la escuela rural es algo a lo que hay que cuidar y atender de
una manera especial para que, lejos de dejarse llevar por la pretendida uniformidad del
sistema educativo y en aras de satisfacer los preceptos de la ensefanza activa, esté
conectada con su entorno de manera que sus alumnos sientan esa vinculacion entre lo

que aprenden en la escuela y la vida que van a vivir.

748 DOMINGUEZ ESTEBAN, José Leon: Renovacién 4..., ob. cit., p. 36.
74 RODRIGUEZ ALVAREZ, Angel: Rayas..., ob. cit., lectura 155.
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Imagen 14: Mensaje al nifio rural 7’

Estas circunstancias nos sirven para justificar la existencia de un determinado tipo
de libros de lectura que estan dirigidos a la escuela rural o que se refieren a directamente
a asuntos agricolas. Uno de ellos es Horizontes abiertos (1949), de Serrano de Haro, en

cuyo prologo se refiere a la necesidad de atender especialmente a la escuela rural:

Hemos escrito, por ultimo, estas paginas pensando preferentemente en la Escuela Rural. Y
esto no solo porque es la mas desamparada y la mas pobre, porque seguramente el setenta y
cinco por ciento de nuestras Escuelas son netamente rurales, porque es muy posible que
como ya se ha escrito, toda Escuela espaiiola tenga mucho de Escuela rural, sino porque es
apremiante la necesidad de hacer francamente eficaz y fecundo ese tnico instrumento de
cultura y formaciéon de masas inmensas de espafioles, que constituyen acaso el gran
cimiento sobre el cual descansan los valores esenciales de la raza. Y no obstante, la Escuela
rural suele estar tan poco y tan mal adaptada al medio, que o la vitalizamos, haciéndola
sinceramente practica, sin mengua de ninguno de los altisimos valores del espiritu, que han
de ser aliento e ideal de la educacion cristiana, o acabara por ser, si es que no lo es ya, un
instrumento endeble de la cultura, que desconectado del medio y de las necesidades vitales
del campesino, no deja siquiera huella de su paso superficial por las almas.”!

Una de las medidas que propone para hacerla practica rural es precisamente la del
coto escolar, no solo porque en ¢l aprenden el trabajo préctico los nifios que lo trabajan,

sino por su capacidad de educar también al resto de trabajadores de ese sector:

A parte de los varios fines ttiles inmediatos del Coto (educacion, instruccion, formacion
moral y profesional, beneficio econémico, etc.) ha de ejercer éste una saludable accion de
estimulo y ejemplaridad sobre el medio social circundante y los campesinos han de
aprender en ¢l a trabajar mejor y més racionalmente, a unir sus esfuerzos fisicos y morales
para el bien comun.”?

750 FEERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Inquietudes..., ob. cit., p. 67.
731 SERRANO DE HARO, Agustin: Horizontes Abiertos..., ob. cit., pp. 10-11.
72 Ibidem, p. 75.




Otro libro que esta dirigido preferentemente a los alumnos de la escuela rural es

Iniciaciones (1949), en cuyo prélogo puede leerse:

No nos da miedo lanzar un libro que pretende volver un poco a los antiguos carriles y
proporcionar a los maestros rurales, absortos ante tanto método nuevo incompatible con la
numerosa asistencia de su escuela, un instrumento eficaz para desarrollar en sus alumnos
las técnicas elementales de la lectura y de la escritura, a la par que se presta a la memoria la
atencion que merece y se intenta la fijacién de los conocimientos elementales precisos para
ulteriores desarrollos.

Desde luego esta publicacién no es una enciclopedia mas para el grado primero ni un
indice mas o menos afortunado de centros de interés. Es, sencillamente, un libro activo que
ha nacido de la entrafia misma de nuestra escuela rural de copiosa asistencia.”?

Pero esta preocupacion por la escuela rural concurre con el interés de introducir en
su curriculum, aquellas ensefianzas relacionadas con la agricultura que permitieran
sembrar entre el alumnado el amor al campo y la concienciacidon sobre la importancia
que el trabajo agrario tenia para el pais. Es asi como llegamos a los «libros de lecturas
agricolasy, entre los que destacamos la trilogia de Jos¢ Lillo Rodelgo, Estampas de
aldea (1935),°* Narraciones campesinas (1935)"3 y Triptolemo (1936),7°¢ que, si bien
fueron editadas durante la Republica, figuran en la lista de Francisca Montilla, por lo
que sabemos que fueron libros utilizados en la escuela durante el franquismo. El

prologo de Triptolemo sirve para reafirmar la existencia de esta intencionalidad:

Van a constituir las paginas de este “Curso de lecturas” una serie de trozos, de grabados y
evocaciones, con un pensamiento nada mas: el de llevar al nifio de la mas lejana Escuela —
Espaifia rural, agraria, campesina— unos cuantos “motivos” de su propio vivir. El nifio del
campo, frente al nifio de la ciudad, tiene su dindmica propia, su mundo y su alma.

Niflo rural. Niflo de aldea. Nifio del campo. Hablémosles de lo que el campo es y
significa. Hablémosles —campo util, necesario, magnifico— de este vivir agrario que llena,
casi entero, el mapa real de Espafia. Es ello la vida inmediata del nifio. Es lo que le rodea;
lo que en todos los instantes de su vida infantil —como acaso, luego, en su vida de
hombre— le envuelve de realidad y de inquietud.

El “Curso de lecturas” sélo tiene un fin: sefialar, destacar, alabar la vida campesina.
Queremos buscar con ello una mejor estimacion, un mayor amor al vivir agrario. (...).”’

Otros libros de lecturas agricolas editados durante el franquismo son Ruralias
(1943) de José¢ Xandri Pich y Cosas agricolas [ca. 1942], editado por Afrodisio
Aguado. A pesar de que ninguno de estos libros figura en la lista de Francisca Montilla,

hemos decidido tenerlos en cuenta para nuestro analisis porque, independientemente de

753 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Iniciaciones: libro activo de primeras nociones, Barcelona:
Salvatella, 7% ed., 1949, portada.

734 LILLO RODELGO, José: Estampas de aldea: curso de lecturas rurales y agricolas I, Madrid: El
magisterio espafiol, 1935.

55 LILLO RODELGO, José: Narraciones campesinas: curso de lecturas rurales y agricolas II, Madrid:
El magisterio espaifiol, 1935.

736 LILLO RODELGO, José: Triptolemo: curso de lecturas rurales y agricolas III, Madrid: El magisterio
espaiiol, 1936.

757 Ibidem, p. 5. Las comillas son del original.
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su uso real en las escuelas y de su alcance, fueron libros que se editaron con una
finalidad concreta, y este simple hecho nos sirve para poner de manifiesto que realmente
existia esa preocupacion por llevar las ensefianzas agricolas y el amor al campo a las

escuelas.

En el caso de Ruralias (1943) queremos llamar la atencion sobre el hecho de que,
tratandose de un libro escrito por José Xandri Pich, quien habia muerto fusilado en 1938
y cuya vinculacion con el movimiento de la Escuela Nueva era bien conocida,
continuara editandose en el franquismo. En €l se transmite una vision romantica de la
vida rural y del trabajo agricola. Un ejemplo es la lectura titulada «el lavadero», en la
que el autor presenta a Pilarin, una nifla que «como buena lugarefa, vive contenta y
satisfecha con su vida aldeana, que no cambiaria, por la de una gran ciudad».”®
También ensalza la vida campesina con frases como: «No hay nada més hermoso que el

739 «la vida en el campo es placida

campo ni nada mas saludable que la vida campesinay,
y saludable. Los campesinos viven mucho mads tranquilos que los habitantes de las

grandes ciudadesy.’®

En Cosas agricolas [ca. 1942], encontramos, una vez mas, mensajes orientados a
transmitir el amor al campo y a las faenas agricolas. En el primer ejemplo vemos como

justifica la conveniencia de que este tipo de ensefianzas lleguen a todas las escuelas:
Todo espaiiol debe conocer perfectamente los trabajos agricolas. Espafia es esencialmente
una nacion campesina. El bienestar de nuestro pueblo depende de las cosechas de cada afo.
Los productos de la tierra cubren nuestras necesidades nacionales, pero ademas Espafia

vende al extranjero lo que la sobra, y gracias a esto consigue de los demas paises cuanto
aqui puede faltar.”®!

Por esto cada espafiol debe conocer las practicas agricolas, y sea cual fuere su profesion
debe ser, ademas, en pequefio o en grande labrador. El trabajo més noble, el mas antiguo, el
mas limpio, es el que se dedica a hacer producir la tierra.”®?

Por otra parte, encontramos tanto narraciones detalladas sobre como se llevan a
cabo las principales labores agricolas como son el arado, la siembra o la trilla, como las
ya comentadas descripciones romanticas que ensalzan las tareas campesinas y la vida en

el campo:

738 X ANDRI PICH, José: Ruralias (Pepin en la Alqueria), Madrid: Editorial Yagiies, 1943, p. 62.

7% Ibidem, p. 81.

760 Ibidem, p. 82.

761 AFRODISIO AGUADO: Cosas agricolas: libro escolar de lectura para nifios, Madrid: Afrodisio
Aguado, [ca. 1942], p. 11.

762 Tbidem, p. 12.
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El cielo esta azul. La tierra seca, con sus rastrojos y sus parvas, parece de oro. Cada era es
un circulo de terreno donde se mueven, avidamente, personas y caballerias. El mayoral
agita el latigo en el aire, y suena un chasquido en el espacio. Las mozas suben al trillo, con
gran algazara; los niflos las acompafian, y, a veces, perdido el equilibrio, caen de costado

sobre el blando lecho de la paja. Estallan risas y bromas, y una copla vibrante que lanza sus
763

notas al viento sirve de espuela a la yunta.

Imagen 15: Cosas Agricolas [ca. 1942]

Pero lejos de limitarse a libros especificos sobre lecturas agricolas, este tipo de
ensefnanzas e ideas sobre el trabajo en el campo y la vida rural se transmitieron también
a través de libros de lectura mas tradicionales, que utilizan la fabula o el cuento para
transmitir sus ensefianzas morales. En este sentido, es relativamente frecuente encontrar
narraciones sobre la historia de dos hermanos o amigos que viven en la aldea y que
cuando se hacen mayores siguen caminos diferentes: uno decide ir a la ciudad,
generalmente a vivir la vida y a disfrutar del ocio y de los vicios, acabando por
arruinarse, y el otro decide quedarse en su aldea o pueblo a trabajar en alguna pequena
industria o en el campo. La moraleja suele ser siempre la misma: no derrochar el dinero,

ahorrar, trabajar, y permanecer en el pueblo para ganarse la vida alli.

El ejemplo mas simbdlico es el del libro de lectura Deberes, que cuenta la historia
de dos amigos originarios de una aldea, Guillermo y Rodolfo, que fueron a estudiar
juntos la carrera de perito agricola. Al finalizar, Guillermo se qued6 en la aldea para
trabajar las tierras de su familia, aplicindose «con tal afan» que aument6 enormemente
el rendimiento de sus tierras y con ello su fortuna, haciéndose un hombre respetable al
que todos los campesinos pedian consejo. Rodolfo, en cambio, se fue a la ciudad y se
gasto todos sus ahorros y la herencia de sus padres arruindndose por completo, de modo

que «hoy vive en el pueblo penosamente, cultivando por sus brazos unas pocas tierras

763 Tbidem, p. 50.
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que le quedaron, y ocultando su vergiienza y su pesar entre el ramaje de aquellos

extensos robledales». La moraleja a esta historia es la siguiente: «Trabaja; pero octuipate

de lo que entiendas, si no quieres que tu ruina sea segura».’®

Por su parte, en los libros de lectura de corte mas rupturista también encontramos
alusiones a la agricultura, si bien en este caso lo que se pone de manifiesto es su
importancia para la economia nacional, como siempre recurriendo a un léxico mas

apasionado:

El porvenir de Espaiia estd en su agricultura. El campo nos da toda clase de alimentos, el

ganado vive de las yerbas (sic.) y de los granos que da la tierra. Las fabricas necesitan las

materias primas que en el campo se producen. Si éste no produjese lino, algoddn, cafiamo,

remolacha, trigo, madera, etc., la mayor parte de las industrias espafiolas tendrian que cesar.
La agricultura es la riqueza bisica de una nacién.”®

Desde esta perspectiva, el agricultor es considerado un ciudadano de honor:

Algunos labriegos creen que su oficio es desastroso y que es una desgracia vivir pegado a la
tierra. No; es preciso convencerles de lo contrario. El labriego es un ciudadano de honor del
nuevo Estado, porque en su trabajo se apoya una de las principales bases del bienestar
general. %

Bien puede afirmarse que la vida entera del planeta procede de la agricultura. El labrador,
que soporta sobre sus hombros de acero el trabajo de arrancar las primeras materias de
nuestra alimentacion y de nuestras industrias, bien merece el carifio y la proteccion de
todos.”®’

Aunque también encontramos referencias al sector industrial, generalmente se tata
de alusiones en las que se compara la vida en la ciudad con la vida en el campo y el
trabajo fabril con el trabajo agricola, ensalzando casi siempre los segundos sobre los
primeros. En este sentido, podemos afirmar que existe un claro mensaje a que la gente

del campo se quede en el campo:

Bastantes campesinos quisieran vivir en las urbes, porque creen que en ellas la vida es mas
facil y comoda; pero se equivocan, supuesto que una parte de la vida de la urbe es artificial,
falsa y ostentosa.

En las urbes hay muchas miserias ocultas, que sélo las conocen los que habitan en ellas.
La vida campesina es mas sana y mas verdadera, y el que ha nacido en ella y tiene en ella
sus medios de vida, no debe abandonarla alegremente por la ciudad, sino amarla,
engrandecerla y ennoblecerla.”®

764 DALMAU CARLES, José: Deberes..., ob. cit.,1945, pp. 122-125. En la edicion de 1930 consultar las
mismas paginas.

765 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 82. La es del original.

766 Tbidem.

767 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Iniciaciones..., ob. cit., p. 118.

768 H.S.R: Asi quiero ser: el nifio del nuevo Estado, ob. cit., p. 104.
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El ejemplo mas obvio es este «mensaje al nifio rural» en el que se ensalzan las
labores y los valores del campo frente a los de la ciudad. De ¢l destacamos los

siguientes fragmentos por su relevancia:

iNoble y fecundo destino el tuyo, nifio rural! Altisima mision la tuya: levantar a Espafia a la
altura de una gran prosperidad material y espiritual. Porque el campo es la gran reserva
material y moral de Espana. (...)

No te sientas por ello inferior al nifio de la ciudad ni pienses que el trabajo de la tierra es
menos elevado en dignidad que el de la industria, ni mucho menos que es la mas humilde
de las ocupaciones. Si el valor del trabajo ha de medirse por lo que tenga de creador y por
la trascendencia de sus resultados, por la profundidad con que sus frutos repercuten en el
futuro, nada de mas alta calidad que el trabajo del campesino encaminado a obtener la raza
pecuaria exacta o la especie vegetal definitiva. (...)

No huyas del campo tras el sefiuelo de una profesion liberal o fascinado por el brillo
mentiroso de la ciudad. La forja del futuro imperial de Espaia requiere falanges de gente
fuerte y sana que sin hacer deportes complicados doble los ijares hasta el suelo sin doblar
las piernas o sea capaz de tener en la mano sin quemarse, porque lo impida el robusto callo
de la palma, un ascua encendida. (...)

Es, pues, un honor y no un castigo reintegrarse al campo, injertarse en ¢l y hacerle
florecer rosas de fecundidad. Es, pues, exquisito timbre de gloria para todo espafiol
pertenecer a la noble orden de caballeros del agro.”

769 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Inquietudes..., ob. cit., pp. 67-69. La negrita es del original.
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4. ANALISIS DEL CONCEPTO DE TRABAJO FEMENINO EN LOS
LIBROS DE LECTURA

Aunque para analizar el concepto de trabajo dirigido a la mujer hemos utilizado
fundamentalmente los libros de lectura destinados especificamente a las nifias, también
hemos tenido en cuenta aquellas referencias que hemos encontrado en los textos

destinados a los nifios 0 a ambos sexos, si bien es cierto que éstas son minoritarias.

En cualquier caso, hemos encontrado algunas categorias coincidentes con la
concepcion del trabajo masculino que hemos analizado en el apartado anterior, mientras
que otras desaparecen o se tornan en categorias distintas. Podemos decir, a modo de
introduccion, que continua la concepcion del trabajo como deber social —si bien ya no
es la categoria mas abundante—, y adquiere mucha importancia la categoria de la
vocacion, y en especial las referencias al amor al trabajo. También existen referencias a
la evolucion al trabajo de la mujer, que hemos introducido como una categoria nueva.
Sin embargo, el trabajo como penitencia, el trabajo agricola o la presencia de la
ensefanza activa son categorias cuya presencia ha disminuido notablemente respecto a

la concepcion masculina del trabajo.

a) El trabajo como deber social

Como ya hemos mencionado, la categoria del deber social en referencia al trabajo
de la mujer no es tan abundante como en el caso del trabajo masculino, aunque tiene
todavia una presencia bastante acusada. Sin embargo, a pesar de que habiamos sefialado
que esta concepcion del trabajo como deber no era una ruptura introducida por el
franquismo — lo rupturista era el matiz de servicio heroico que se presta por la patria—,
y teniendo en cuenta la escasez de la muestra de libros dirigidos especificamente a las
nifias que hemos consultado, en el caso concreto del deber social de trabajar en la mujer
si podemos hablar de una ruptura, pues no hemos encontrado referencias en este sentido

en libros editados con anterioridad al franquismo.

Encontramos algunas alusiones al trabajo de la mujer de forma genérica, sin
especificar ningin oficio ni profesion concretos, al igual que ocurria en el caso del

trabajo masculino:
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El trabajo es necesario para la vida. Hoy de niflas, como mafiana de mujeres, debéis cifrar
en el trabajo vuestra ilusion para hacerlo llevadero, para que la vida os sea grata. Ya
sabemos que muchas veces el trabajo no agrada; pero hay que acogerle como una
obligacion que tenemos no sélo para nosotros, sino para con la sociedad, con el mundo.
Consideremos que todo lo que nos hace soportable la existencia es producto del trabajo de
todos, y que asi como los demads trabajan para nosotros, asi también nosotros debemos
trabajar para los demas, so pena de pecar de egoistas.””®

Sin embargo, en realidad predominaba clarisimamente una ocupacion por encima
de las demas, siendo éste el unico deber que constituia una verdadera obligacion para la
mujer. Nos referimos a las labores del hogar, que incluian aquellas tareas que todas las
mujeres de Espafia debian realizar por el bien de la Patria y el de su familia y que se
reducen a la limpieza y administracion del hogar y al cuidado de los hijos. De hecho, el
resto de profesiones y oficios eran opcionales, no constituyendo un verdadero deber
para la mujer, a no ser que las circunstancias fueran adversas, el marido cayera enfermo,

etc.

Y te diré que a veces las cosas de la vida no se nos presentan como nosotros quisiéramos.
Se eleva el precio de las subsistencias... El marido puede enfermar. Los negocios no se
resolvieron como era de esperar y los ingresos no pueden cubrir los gastos... Entonces,
Mari-Tere, la mujer de inteligencia y de corazon procura resolver este dificil problema.
Recordard que no es una fragil mufieca que adquirié su marido como adorno del hogar.
Pensaré que ella es una de las columnas que sostienen aquel hogar y que esta en el estricto
deber de ayudar a su marido, como esposa abnegada, como compaifiera sublime. Y trabajara
en la oficina, o en la fabrica, o en el taller. Claro, hija mia, que el trabajo mas bonito es el
realizado en el mismo hogar. De este modo seguira vigilando su buque y no estara éste en
poder de ajenas manos. Pero no olvides, nieta mia, que en estos casos dificiles la mujer esta
tan obligada como el hombre a llevar la pesada carga econdémica del hogar.”’!

Estos deberes se realizan por obligacion, pues es la funcion que debe cumplir la

mujer para que la sociedad funcione. Vemos aqui la clara influencia del organicismo:

Las labores caseras hay que realizarlas por obligacion y desinteresadamente. ;Qué a veces
no nos agradan? jQué hemos de hacerlo! También tu papa va todos los dias a la oficina,
aunque algunos se quedaria muy a gusto en casita. Es la vida. Cada cual tenemos que
cumplir nuestros deberes. Y cuando no se cumplen, todo anda manga por hombro, y al final
viene el desastre.””?

Pero ademas de hacer que la sociedad funcione, la mujer debe trabajar para que el

marido se sienta satisfecho y lo encuentre todo a su gusto.

Viene papa de la oficina y todos nos colocamos alrededor de la gran mesa.
Papa dice:
—Esto esta muy bueno, Maria, pero trabajas demasiado por agradarme.

70 TORRES, Federico: Como se educé Carmina: Libro de lectura para niiias, Madrid: Hernando, 3 ed.,
1957, p. 72.

77 BOLINAGA, Josefina: Yo tendré un hogar, Madrid: Victoriano Suérez, 1943, pp. 26-27.

72 TORRES, Federico: Cémo se educé Carmina, ob. cit., pp. 88-89.
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Mama responde entre suspiros de satisfaccion: —No digas eso, Antonio. Cumplo con
mi deber. Las mujeres estamos obligadas a que el hombre encuentre en su hogar cuantos
encantos y comodidades podamos darles.

Papa sonrie feliz.””

Pero como ya hemos mencionado, la mujer también tiene que prepararse para ser
madre, incluso cuando todavia es nifa, pues si la madre fallece es la hermana mayor la
que cuidara de todos los hermanos menores. Asi sucede en Nueva raza (1940) cuando
las alumnas que estan de viaje con su maestra conocen a Teresa, una nifia huérfana de
madre que cuida de su hermano pequefio como si fuera una madre adulta. Después de
que Teresa les explicara a las nifas como cuidaba del bebé, la lectura termina con la

siguiente frase de la maestra: «—Eso hace falta a la Patria. Madrecitas como ti».”"*

Imagen 16: Madres por la Patria.””

La imagen con la que ilustran esta historia nos sirve para volver sobre uno de los
ejes rupturistas que habiamos expuesto en la fundamentacion tedrica. Nos referimos a la
idea del patriotismo que, en la mujer, le llevard a la realizacion de sus deberes —
maternales, familiares, y domésticos— por la Patria. En este sentido, no sélo son
patriotas las mujeres que han luchado por Espafia, que han ejercido su liderazgo o que

han brillado «por su inspiracioén o por su talentoy...

773 BOLINAGA, Josefina: Nueva Raza: Lecturas para nifias, Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 1*
ed., 1940, p. 104.
774 Ibidem, p. 98.
75 Tbidem, p. 94.
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Lo son, a su vez, las humildes amas de casa que, con su trabajo cotidiano, su amor al
hogar, su tranquilidad de espiritu y su modestia innata contribuyen al sostenimiento de la
familia y a la buena educacion de los hijos.”’®

El hecho de que esta referencia corresponda a un fragmento de una lectura titulada
«Mujeres patriotasy» de El libro de las nifias, del que hemos podido cotejar las ediciones
de 1935 y 1951 comprobando que esta lectura s6lo se incluye en esta tltima, nos lleva a
considerar nuevamente que estamos ante un matiz introducido por el franquismo

respecto a la concepcion del trabajo femenino.

También hemos encontrado evidencias de ese lenguaje mas rupturista dirigido al
trabajo femenino en referencias que relacionan el deber social de trabajar en la mujer

con el heroismo:

Olia a rocio y heliotropo. Nuestra maestra sacudio la cabeza rizosa de Matilde, diciendo:

—iEn qué piensas, pitusa?

—ijAy, maestra mia! Pienso que quisiera ser hombre para haber sido un marino célebre,
un guerrero valiente, un médico famoso. En fin, un héroe.

—iQuién fuese héroe! —anadi6 Catalina.

—jCaramba con esas nifias! —intervino don Fermin—. ;Es que el ser héroes esta s6lo
reservado a los hombres?

En vosotras y de vosotras lo espera todo la Patria. En vuestras manos estan los futuros
hogares y los futuros hombres de nuestra Espafia. Todos los héroes del mundo nacieron de
una mujer. jAh, la mujer! Faro y luz en la senda del hombre... Estela luminosa que puede
llevar a ese hombre, adonde ella quiera que llegue...

Vosotras decis: jQuién fuese hombre!, para ser un héroe. Y yo os digo: jQuién fuese mujer!,
para ser una heroina.””’

Y también con el servicio y el sacrificio:

Para terminar —y teniendo en cuenta este momento de reconstruccion espiritual que vive
Espafia—, Mari-Sol quiere servirla desde un puesto dificil y de gran responsabilidad. Mari-
Sol quiere ser MAESTRA RURAL, quiere ir a la aldea porque presiente que la aldea es la
reserva inagotable de la raza y que es por ella por donde hay que empezar.

Mari-Sol va a la aldea a ser Maestra Rural por sacrificio.”’®

Pero a la hora de considerar una ruptura el deber social de la mujer de trabajar en
el hogar, no queremos llevar a la confusion, pues la asignacion de las tareas del hogar a
la mujer no es algo nuevo que introduce el franquismo; lo es el hecho de considerarlo un
deber social. En este sentido, cuando hablamos de las tareas del hogar sin los matices

introducidos por la cuestion del deber hacia la sociedad estamos ante una continuidad,

como puede observarse en el siguiente ejemplo extraido de un libro de lectura para

776 SIERRA MONGE, Gregorio: El libro de las nifias, Barcelona: Salvatella, 5* ed. 1951, p. 134.

T BOLINAGA, Josefina: Nueva Raza, ob. cit., p. 44.

778 ALVAREZ DE CANOVAS, Josefina: Mari-Sol (Colegiala): Libro de lectura para niiias, Madrid:
Magisterio Espaiiol, 2% ed., 1942, pp. 7-8.
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ninas del que hemos podido cotejar las ediciones de 1931 y 1939, comprobando que son

iguales:

Una madre de familia debe saber ejecutar todo lo que manda hacer. No hay posicion social,
por muy alta y rica que sea, que dispense a la mujer de ocuparse en las provisiones de la
casa, de atender a la cocina, de conservar cuidadosamente las ropas y vestidos, de cuidar los
muebles, las viviendas, el jardin y hasta el corral; de velar, en fin, como una segunda
providencia, por la salud, por los intereses y por la felicidad de los suyos.””

También su labor como administradora del hogar es una continuidad que hemos

encontrado tanto en libros editados en el franquismo:

En toda familia el hombre suele ser el agente productor de ingresos y la mujer la
administradora o distribuidora de los mismos en las necesidades que surjan.”®°

Como en libros editados antes de la republica, como es el caso de Vida y fortuna o
arte de buen vivir, en el que relatan la historia de la mujer de un zapatero que habia ido
ahorrando todo lo que ¢l se hubiera gastado en tabaco si no hubiera dejado de fumar y
gracias a este gesto su marido pudo pagar el traspaso que le pedian por una zapateria e
instalar alli su taller. La historia termina con la siguiente moraleja: «La mujer hacendosa

y econdmica viene a ser la providencia del hogar».”8!

b) El trabajo como penitencia

En los libros de lectura para nifias también se encuentran referencias al trabajo

como penitencia o como cumplimiento del castigo divino:

El trabajo no es un premio, sino un castigo. Y como los castigos nunca pueden ser
agradables, vamos a convenir que el trabajo es un mal. Pero es un mal que nos viene de
Dios, y por venir de El, que es el Sumo Bien, este mal se dulcifica en la vida con el
descanso, con la satisfaccion de la obra hecha, con el premio de la sociedad hacia nuestros
desvelos.

Nuestros padres, en el Paraiso, no estaban sujetos a la ley del trabajo, como no lo
estaban a la de la muerte. Pero pecaron, y Dios les castigd con la muerte, el supremo mal, y
con el trabajo, el mal menor. Asi, les dijo: “Ganaréis el pan con el sudor de vuestras frentes
y volveréis a la tierra, de la que fuisteis formados.” Si nosotros no trabajamos, hurtamos
una obligacion impuesta por Dios como castigo a los mortales, y por ende incurrimos en
pecado.’”?

E igualmente responden al mandato divino los deberes que la mujer debe realizar

en el hogar:

77 FERNANDEZ ASCARZA, Victoriano: La nifia instruida. Higiene y economia, Madrid: Magisterio
Espatiol, [ca. 1939], p. 6. En la edicion de 1931 consultar las paginas 5-6.

780 FERNANDEZ RODRIGUEZ, Antonio: Iniciaciones..., ob. cit., p. 134.

81 SOLANA, Ezequiel: Vida y fortuna o arte de buen vivir, ob. cit., [ca. 1924], pp. 73-74. En la edicion
de 1949 consultar las paginas 78-79.

82 TORRES, Federico: Cémo se educé Carmina, ob. cit., p. 72.
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Si es necesario, queridas nifias, que sepdis leer y escribir, y que conozcais el idioma que
hablamos y otras varias cosas que aprendéis en la escuela, alin es mas necesario que desde
nifias seais previsoras y ordenadas, que améis la limpieza y el trabajo, que empleéis bien el
tiempo y que adquirais, en fin, los conocimientos indispensables para el buen gobierno
interior de una casa. Dios confié al hombre la mision de ganar con su trabajo para atender a
las necesidades de la familia, y encomendo, a la vez, a la mujer, a la madre, el buen empleo
de los recursos adquiridos, la buena administracion interior del hogar, el cuidado de toda la
familia.”®3

Y esta presente la idea del sacrificio exigido por el castigo divino, que impone que
el trabajo debe implicar esfuerzo y sufrimiento para que verdaderamente sea una
penitencia. El siguiente ejemplo relata como Mari Sol rechaz6 la ayuda de «la chachay
que se ofrecia a irse con ella al pueblo en el que iba a trabajar como maestra, para
ayudarla y que no esté sola, porque asi renunciaba al sacrificio que le exigia cumplir la

llamada de Dios.

Mari-Sol, dulcemente, suavemente, iba rechazando proposiciones. Ella sentia que el Sefior
la llamaba, y para seguirle como ¢l dijo que habia que seguirle, quiso dejar atras todo lo que
mas amaba. Aceptar la amorosa compaiiia de la «chachay le parecia a ella una claudicacion,
algo asi como almohadillar una vida que ella queria que fuera de sacrificio, porque asi
sentia que se lo pedia el Sefior.”®*

Al igual que en la concepcion del trabajo como penitencia en los libros para nifos,
podemos decir que estamos ante una ruptura introducida por el franquismo respecto a
los libros de la Republica, pues en ellos no hemos encontrado tampoco referencias al

trabajo de la mujer como cumplimiento del castigo divino.

¢) Ensefianza activa y trabajo: mujeres de provecho. Cualidades de la

mujer trabajadora

Es importante destacar que en ninguno de los libros de lectura para nifias que
hemos analizado se menciona la ensefianza activa, ni tampoco se alude de forma
explicita a las mujeres de provecho. Sin embargo, hemos querido mantener el titulo de
la categoria como aparecia en los resultados del analisis de los libros dirigidos a los
nifios porque consideramos que las ausencias también ofrecen informacion valiosa que

no queremos desestimar.

En este sentido, el hecho de que no se aluda especificamente a la ensefianza activa

pero si se indiquen las cualidades de la mujer que se pretenden educar para que cumpla

78 FERNANDEZ ASCARZA, Victoriano: La nifia instruida, ob. cit., [ca. 1939], p. 5. En la edicion de
1931 consultar la misma péagina.
8¢ ALVAREZ DE CANOVAS, Josefina: Mari-Sol (Maestra rural)..., ob. cit., p. 12.
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su mision en la vida nos indica que estamos nuevamente ante una ruptura, y es que los
libros en los que estos mensajes aparecen, son libros de lectura que surgen en la
posguerra y que estan destinados especificamente a la mujer que la el franquismo queria

formar.

Sin embargo, aunque apenas hemos encontrado referencias directas a la mujer de
provecho, hemos interpretado a través de las lecturas que toda mujer que quiera ser util
debe velar por el buen funcionamiento del hogar, al margen de que desempenie ademas
otras funciones u oficios. Ella es, ante todo, la «capitana del buque-hogar».”®> Y como
tal debe poseer determinadas cualidades entre las que Josefina Bolinaga menciona

786

especificamente que ha de ser «religiosa y moral»,’® «limpia y ordenada»,”®’

8 9

«dulce»,”®  «severan, «serena y fuerte», «alegre»,’®® «trabajadora y activa» e
«instruida».”® Nos detenemos a continuacion en la definicion que hace de ‘trabajadora
y activa’:
Como la dorada abeja, asi debes de ser tu, capitana. Siempre atenta a tu colmena,
extrayendo de las flores el néctar que haga feliz a tu hogar. Nunca ociosa. Divide el tiempo,
ordena y trabaja. El trabajo es fuente de salud y filon de infinitas riquezas. Levantate
temprano y s¢ diligente. Saluda a Dios y que tus brazos comiencen a dirigir el buque. Si
tienes gente a tus ordenes, vigila y manda. Nada espolea tanto a quienes nos sirven como
sentirse bajo la mirada del ama de la casa.”!

Por su parte, Federico Torres sefiala como «virtudes inalienables en la buena ama
de casa» la «prudencia», la «justicia», la «fortaleza» y la «templanzay, pues debe ser
«Prudente en los gastos, justa en sus apreciaciones, fuerte en el trabajo, templada con el

resto de la familiay.”®?

d) La vocacion: el amor al trabajo y la orientacion profesional.

Descripciones de oficios y profesiones

En el caso de los libros de lectura destinados a las nifias el tema de la vocacién es
muy recurrente, tanto desde la consideracion del amor al trabajo como desde la

perspectiva de la orientacion profesional. Eso si, siempre dentro de las profesiones que

85 BOLINAGA, Josefina: Yo tendré un hogar, ob. cit., p. 17.

78 Ibidem, p. 19.

787 Ibidem, p. 20.

788 Ibidem, p. 21.

78 Ibidem, p. 22.

™0 Ibidem, p. 23.

1 Ibidem.

2 TORRES, Federico: Cémo se educé Carmina, ob. cit., pp.89-90.
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pueden desempefiar por sus aptitudes y cualidades. En este sentido, puesto que la
ocupacion de la mujer es una concepcion rupturista respecto a la introducida por la

Republica, la vocacion en la mujer también lo es.

El libro de Mercedes Sanz Bachiller titulado Mujeres de Esparia (1941), identifica

la vocacién con el amor al trabajo:

La vocacion, es decir, el sentir un arte o un oficio, el poner ilusion y gusto en el trabajo, es
el gran motor que impulsa a los seres humanos hacia las cumbres de la perfeccion en sus
tareas. Nadie puede triunfar y destacar en ninguna actividad si no ha ido a ella empujado
por las fuerzas profundas de una vocacion clara.”

A la mujer se le presupone la vocacion para las tareas del hogar. Es algo que no
tiene que elegir, sino que le viene asignado desde su nacimiento, asi que, en este caso no
se trata de la vocacion como eleccion de oficio, pero si como amor al trabajo. Es por
ello que las lecturas para nifas contienen abundantes parrafos en los que se refieren al
amor a las tareas del hogar. En este primer ejemplo, Josefina Bolinaga se refiere a la
limpieza como una tarea que hay que realizar con ilusion y a la satisfaccion que produce

observar la tarea cuando esta finalizada.

Bien lavadas. Bien peinadas. Mullidos nuestros colchones entre ruidosos palmoteos. Ni una
arruga en nuestras colchas... Yo con un gran plumero.

Mercedes manejaba la bayeta con una ligereza sin igual... Asi. En media hora quedo
nuestro dormitorio como si le acabasen de dar un baiio.

Le contemplabamos embelesadas. Con la luz del nuevo dia parecia mas amplio y mas
alegre.”*

También estd muy presente el amor al trabajo bien hecho cuando se refieren a las
labores de costura. En Como se educo Carmina (1957), la madre felicita a la nifia por lo

bien bordados que estan los pafiuelos que ha hecho en el colegio y la nifia le responde:

—A clla [la maestra] le debo la ensefanza; a ti, el amor al trabajo. Si no hubiera sido
porque tanto me has sermoneado, nunca hubiera por mi gusto cogido una aguja. Pero el
deseo de obedecerte hizo nacer en mi la aficion. Y ahora, el gusto de ver terminados los
trabajos me produce alegria.”

Y por supuesto, cuando aluden al deber de madre o del cuidado de los hermanos.
Asi se refiere a él Josefina Alvarez de Canovas cuando explica en el prologo las

lecciones que espera que aprendan las lectoras de Mari Luz:
La segunda leccion es la de cumplir su deber con amor. jCuidado que han sido penosos los

deberes de Mari-Luz! Pero jya veras! como no ha habido nifia en el mundo que haya sido
tan feliz vistiendo de mentira a sus muifiecas como lo ha sido ella vistiendo y lavando de

793 SANZ BACHILLER, Mercedes: Mujeres de Espafia, Madrid: Aguado, 4* ed., 1941, p. 141.
794 BOLINAGA, Josefina: Nueva Raza, ob. cit., pp. 46-47.
5 TORRES, Federico: Cémo se educé Carmina, ob. cit., p. 126.
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veras a sus hermanitos, mufiequillos vivos que la virgen puso en sus manos, demasiado
chiquitinas para abarcar tanto si su Madre del cielo no la hubiese ayudado.”®

Imagen 17: Mari Luz (1944)

Ahora bien. Si nos referimos a la vocacion como eleccion de oficio debemos
aclarar que esta alternativa no estaba abierta a todo tipo de ocupaciones, sino que, muy
al contrario, estaba restringida a un pequefio catdlogo que en los libros de lectura se
reducia basicamente a profesiones relacionadas con la ensefianza —maestra— o la salud

—enfermera—.

El magisterio se considera una de las profesiones mas aceptables para la mujer,
para la que es necesario tener vocacion. La siguiente conversacion se produce entre una

nifa que ha decidido que quiere ser maestra y su padre:

—DMe gustan algunas carreras; pero, sobre todo una me agrada en extremo.

— Cual es ésta, si puede saberse?

—Ya lo creo! La del Magisterio. ;Te gusta?

—Si; me parece muy aceptable para la mujer; no hay otra mas noble y delicada. Pero
para ella, como para todas, se necesita vocacion, amor al estudio y perseverancia.”’

En otro libro de lecturas para nifias, la protagonista siente vocacién para ser
inspectora de Educacion y su madre la anima ya que considera dicha profesion como

una de las mas trascendentes para la salvacion de Espafia:

—Mama, yo quiero ser Inspectora. Te lo pido con todo mi corazén. Hoy lo he visto claro.
Yo quiero ser como dofia Lolita. Puesto que el Padre dice que yo hago falta en el mundo,
déjame ser Inspectora.

7% ALVAREZ DE CANOVAS, Josefina: Mari Luz: libro de lectura para niiias, Madrid: Magisterio
Espaiiol, 6* ed. 1944, pp. 9-10.
T TORRES, Federico: Cémo se educé Carmina, ob. cit., p. 132.
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—No me disgusta, hija mia, muy al contrario, pienso que la mision de una Inspectora es de
las mas trascendentales para la salvacion de Espafia en esta hora de reconstruccion
nacional.”®

Y Mari Sol (Maestra rural) (1944) habla de la nobleza del magisterio rural y lo

necesaria que es esa profesion para la Patria:

Si este libro fuera libre de elegir sus lectoras, iria flechado a pedir hospitalidad al corazén
de todas aquellas jovencitas que empiezan a sentir la inquietud de quemar su vida en una
grande empresa. He aqui una de las mas nobles: «la escuela rural». Todo lo que en ella se
hace fructifica porque cala muy hondo en la entrafia espafiola.

(...)

jCuanto bien y cuanto mal puede hacer una maestra en un pueblo!... Puede hacer tanto
bien, que ahora mismo Espafia estaria salvada si en cada aldea perdida, en cada pueblecillo
rural, cayese una maestra como Mari-Sol: primorosa, modesta, recatada, con la suprema
elegancia de la suprema sencillez, con el alma llena de sol y de la luz de la cultura auténtica
y el corazon vibrante de amor a Dios y a Espaiia, consciente de que, si ella «vive» estos dos
amores, las almas que se le confian los viviran también, y el dia en que todos en Espafia los
vivan, esta querida Patria nuestra estara restaurada en Cristo y su imperio espiritual
alumbrara al mundo con potente luz.

Para ello se necesitan maestras rurales apdstoles como lo fue Mari-Sol. La autora
quisiera que la lectura de este libro produjera tantas vocaciones de maestras apdstoles, que,
dentro de muy pocos afios, salieran de las Normales como bandadas de palomas, que
anunciaran una nueva alborada: la alborada de una lluvia de rosas sobre los campos de
Espafia.”™

Pero la mujer también tiene cualidades innatas para la profesion de enfermera:

La mujer lleva dentro de si, un raudal de ternura y en nada mejor puede verterse ese raudal,
que en un enfermo. En las manos de la mujer existe el mejor balsamo para cicatrizar una
herida.

Nadie como ella, acaricia una frente dolorida.

Nadie como ella, sabe manejar una venda o unas tijeras. Su voz son arpegios que
mitigan un cuerpo dolorido. Sus ojos, faros, que infunden esperanza en un moribundo. Alli
donde el dolor implante su huella, alli debe de estar la mujer.

Los hospitales perderian uno de sus grandes valores, si en ellos no existiese la silueta
femenina. Esos angeles-mujeres tienen siempre sus alas dispuestas a mitigar los
sufrimientos del que sufre.

(...)

Bendita sea la mujer enfermera. La Patria la bendecird y, en cuanto a Dios, pondra sobre su
cabeza la corona de los elegidos. 3%

En los libros de lectura que no estdn destinados especificamente a las nifias
existen muy pocas alusiones al trabajo femenino, y casi siempre relacionadas con tareas
que desempenan exclusivamente las mujeres —como recogida de la hoja de la morera y

la extraccion de la seda de los capullos—?%! u oficios como el de planchadora.?** Estas

798 ALVAREZ DE CANOVAS, Josefina: Mari-Sol (Colegiala), ob. cit., pp. 157-158.

799 ALVAREZ DE CANOVAS, Josefina: Mari-Sol (Maestra rural): Libro de lectura para nifias, Madrid:
Magisterio Espafiol, 8" ed., 1944, Introduccion.

800 BOLINAGA, Josefina: Nueva Raza, ob. cit., pp. 130-131.

801 EDELVIVES: El libro de Espaiia, ob. cit., pp. 157-158.

802 SOLANA, Ezequiel: Lecturas de oro, ob. cit., 1951, p. 74. En la edicion de 1932 consultar la pagina
101.
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referencias suelen aparecer en el texto de la lectura casi de manera tangencial, sin

acaparar el tema central de la lectura.

e) Eltrabajo agricola

En el caso de los libros escritos especificamente para las nifias se observa
igualmente el interés por describir y alabar la vida aldeana, por lo que también se
encuentran poesias de Gabriel y Galan. Sin embargo, las referencias directas al trabajo
agricola que hemos encontrado son mucho menores en niumero y siempre haciendo
referencia al cuidado de los animales. Se trata generalmente de descripciones —un tanto
idilicas— del trabajo en una granja, en las que se presenta esta labor como placida,

agradable, transmitiendo en todo momento sensaciones de limpieza y comodidad.

Detras del huerto y comunicandose por una gran puerta de madera, estaba la granja.
Entramos en ella, alocadas de ilusion. Venia un grato olor a leche recién ordefiada y huevos
frescos, envuelto con jaras, tomillos y otras hierbas silvestres.

Ante nosotras brincaban unas cabritas que mansamente comian pan en nuestras manos.
Un cabritillo extraia —goloso— la leche de la ubre materna.

—Estos son los establos —dijo Maruxa.

—Y esta vaca, la mas rebelde de la vaqueria— afiadi6 don Fermin, dando unos
golpecitos en el lomo negro y luciente de una vaca suiza. Solo deja ordefiarse de la reinecita
de la granja.

(...)

— ¢ Es dificil ordefiar?— dije yo.

—Muy fécil— repuso Maruxa—. Mucha maifia y, sobre todo, mucha paciencia. Son
muy lecheras nuestras vacas. Con su nata hacemos la riquisima mantequilla que habéis
probado y luego los ternerillos los llevamos al mercado.?%

f)  Evolucion del trabajo de la mujer

También hemos encontrado alusiones a la evolucion que ha sufrido el
trabajo de la mujer, tanto en los libros de lectura de la Republica como en los
editados durante el franquismo, si bien el significado de tal evolucion cambia

radicalmente entre una etapa y otra.

El primer ejemplo que mostramos corresponde a El libro de las nifias, en el
que apreciamos mas que sutiles diferencias en la concepcion de tal evolucion
entre las ediciones de 1935 y 1951. Mostramos primeramente la referencia

extraida de la edicion de la Republica:

803 BOLINAGA, Josefina: Nueva Raza, ob. cit., pp. 54-55.
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[Las mujeres] Ya no sufren las opresiones conscientes, que la autoridad y las leyes
estatuian. Pasaron de la esclavitud al pleno dominio de sus facultades. Desaparece aquella
voluntad omnimoda del marido que la privaba de criterio. Ahora son iguales. S6lo quedan
rezagados en el progreso feminista estados de Africa, Asia y Oceanta.

En nuestro pais desempefian puestos con la misma actividad e inteligencia que el
hombre. Despacha en el comercio, escribe en la oficina, trabaja en el taller, actua de
médico, abogado, dentista, maestra; ejerce cargos politicos, es diputado, director general en
ministerios, etc.3%

Por su parte, la edicion correspondiente al periodo franquista parece como si
quisiera aparentar cierto aire renovador respecto al rol de la mujer en la sociedad pero

manteniendo la prudencia en cuanto a su papel de madre, esposa y ama de casa:

Se ha llamado feminismo, fuera de toda exageracion, a la tendencia social que mejora la
condicion de las mujeres, dandoles libertad para ejercer ciertas profesiones, antes privativas
del hombre y rodeandolas de respeto.

(...)

En nuestro pais el denominado sexo débil desempefia puestos con la misma actividad e
inteligencia que los hombres. Despacha en el comercio, escribe en la oficina, trabaja en el
taller y actua de bibliotecaria o de maestra.

Verdad es que ha habido naciones donde esa tendencia ha llegado a extremos
lamentables, convirtiendo a algunas mujeres en una especie de marimachos, pero en
Espaiia, afortunadamente, salvo raras excepciones, se ha mantenido en sus justos limites y
nuestras hermanas y esposas, amantes del hogar, han sabido conservar su gracia
femenina.®%

Como vemos, ambas ediciones mencionan importantes avances en los trabajos
que puede realizar la mujer, entre ellos citan que puede trabajar en el comercio, en la
oficina, en el taller o como maestra. Sin embargo, la edicion republicana menciona otras
profesiones como la de médico, abogado, dentista, o cargos politicos como diputado, o
director general en ministerios, mientras que la edicion franquista suprime estas
profesiones y tan solo afiade la de bibliotecaria. Y es que parece que lo fundamental es

que la mujer no pierda su gracia femenina.

A continuacion, mostramos otro ejemplo extraido de un libro de lecturas para
ninos del que hemos podido consultar las ediciones de 1934 y 1952. Se trata de un libro
que ofrece pocas variaciones entre ambos ejemplares, y en este caso vamos a referirnos
a una lectura presente en las dos que se titula «Cultura fisica y vida moderna» y que
aparece encabezada en ambos casos por la misma ilustracion. Son tales las similitudes
que parecen exactas. Sin embargo, el contenido es bien distinto. Mientras la edicion de
1934 habla de la igualdad en derechos y deberes entre el hombre y la mujer y sefiala la

buena disposicion de ésta para algunos oficios masculinos:

804 SIERRA MONGE, Gregorio: El libro de las nifias, Barcelona: Salvatella, 1* ed. 1935, p. 98.
805 SIERRA MONGE, Gregorio: El libro de las nifias, ob. cit., 1951, p. 60.
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Después de la Gran Guerra, una corriente de amiganza se oper6é entre ambos sexos
humanos. Aquellos seres, tan distanciados de suyo, se hablaron sin trabas y se miraron sin
rubores.

Con la falta de hombres, alejados al frente de combate, la mujer ha de apropiarse
algunos oficios masculinos, para los que ciertamente no muestra mala disposicion.

Asi naci6 la independencia de la mujer, elevada definitivamente a la categoria de
compaiiera del hombre.

Hoy dia, la diferencia social entre el hombre y la mujer es casi nula. Por lo general
tienen idénticos deberes y derechos en las modernas organizaciones. 8%

La edicion del periodo franquista no muestra tales avances, manteniéndola, a

pesar de los tiempos modernos, en su papel de enfermera, ama de casa, esposa y madre:

Al hablar de la vida moderna, hemos de lanzar nuestro canto a la mujer. En las guerras ha
sabido suplir al hombre en la retaguardia; en la paz sabe ser siempre amante compafiera que
mitiga los dolores y las tristezas. Los hombres, en nuestra edad vigorosa y nueva, debemos
ser soldados porque ya dijo nuestro malogrado José Antonio que la vida es milicia; la
mujer, en consecuencia, debe tener mucho de enfermera.

iLabor callada, humilde, abnegada la que sostiene la mujer en el hogar! Su trabajo es
fuerte y lo realiza sin desvelos; es penoso y lo efectua sin protesta...

La mujer en sus triples manifestaciones de madre, esposa y hermana tiene todo nuestro
respeto y toda nuestra admiracion. %7

806 TORRES, Federico: La historia del mundo contada a los nifios, ob. cit., 1934 p. 132.
807 TORRES, Federico: La historia del mundo contada a los nifios, ob. cit., 1952, p. 132.
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5. SINTESIS DEL CAPITULO V

Sabemos que la llegada del régimen franquista y la consecuente derrota del
republicano trajo consigo importantes cambios en el sistema de valores y la concepcion
de la sociedad. Para que tal transformacion fuera efectiva, se inicid un proceso de
depuracion que afectdé muy especialmente al ambito educativo, pretendiendo renovarlo a
todos los niveles —magisterio, curriculum, organizacion de las escuelas, etc.—. Los
libros de texto que se empleaban en las escuelas no estuvieron exentos de la purga
realizada, adquiriendo un especial interés los libros de lectura, por su capacidad para

influir ideoldgicamente en el alumnado.

Sin embargo, aunque pudiera parecer que este proceso depurador se llevo a cabo
de forma radical, eliminando de la noche a la manana todos los libros de lectura
editados durante la II Republica e introduciendo los que estaban siendo editados bajo
los nuevos postulados impuestos por el régimen triunfante, en realidad se tratdo de un
proceso mas gradual, que llevo aparejada la necesaria convivencia de los viejos y los
nuevos materiales de ensefianza durante algin tiempo. En consecuencia, durante el
periodo de posguerra encontramos una amalgama de libros de lectura que comprende
libros antiguos que se editaron durante la Republica e incluso con anterioridad, y que
continuaron utilizindose en las escuelas e incluso editindose sin modificaciones; libros
a los que se sometid6 a un proceso de reforma mediante el cual fueron eliminadas
aquellas partes que el nuevo Régimen consideraba controvertidas y fueron afiadidas las
ensenanzas y consignas que consideraba imprescindibles; y libros que fueron editados
por primera vez bajo la etapa franquista y que respondian fehacientemente a sus

postulados.

Una de las actuaciones mas polémicas que se llevaron a cabo dentro de este
proceso de desmantelamiento del sistema educativo, instaurado por el Gobierno de la
Republica, fue la segregacion de la educacion en funcion del sexo. Los nifios fueron
educados en unos valores y con unas finalidades distintos de los valores y finalidades
que caracterizaron la educacion de las ninas. La sociedad esperaba cosas distintas de
ellos. En consecuencia, existieron unos materiales de ensefianza que podemos
denominar generales, algunos de los cuales iban destinados a nifios y a nifias y otros

solo a los nifios, y unos materiales exclusivos para las nifias. En el caso de los libros de
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lectura podemos decir que muchos de los que procedian de etapas anteriores y que
continuaron utilizandose durante la posguerra estaban dirigidos a ambos sexos. Sin
embargo, durante la posguerra comenzaron a editarse libros de lectura dirigidos
especificamente a las nifias, pues no existian materiales que formaran a la mujer en los
valores y fines que el nuevo Estado le tenia reservados para ella. Una de las
consecuencias de esta diferenciacion es precisamente que estos libros pueden ser
considerados en su mayoria como rupturistas, y es que la propia concepcion de la mujer

en el franquismo es una ruptura.

A la hora de analizar esta variada tipologia de fuentes hemos llevado a cabo el
analisis cualitativo del discurso, para lo que hemos tenido en cuenta algunos
fundamentos que lo han dotado del necesario soporte tedrico. En consecuencia, hemos
mencionado la influencia que tiene el conglomerado filosofico-ideoldgico en el que
organicismo, corporativismo, armonicismo, patriotismo, paternalismo y catolicismo
conviven y se influyen entre si, dando como resultado una determinada concepcion de la
sociedad y del trabajo, cuyas evidencias hemos encontrado en los libros de lectura y

hemos organizado en distintas categorias.

Dado que las evidencias encontradas sobre el trabajo de la mujer en los libros de
lectura generales eran muy escasas —casi nulas— hemos analizado una pequefia
muestra de esos libros de lectura escritos especificamente para las nifias, con el fin de
mostrar brevemente qué categorias perduran, cudles irrumpen, y cudles de ellas
coinciden con las categorias que analizan la concepcion del trabajo en el caso

masculino.

Los resultados obtenidos respecto a la concepcion del trabajo en el hombre —que
es el tema principal de nuestra investigacion— han sido organizados en siete categorias,
algunas de las cuales son coincidentes con las que fueron extraidas a partir del discurso
del Ministerio de Trabajo y el Ministerio de Educacion. Otras podemos decir que son
concepciones que aparecen solo en los libros de lectura, pues surgen de la propia
concepcion de la ensefianza en el mas puro nivel pedagdgico. Por otra parte, también
hemos realizado el andlisis con el fin de comprender si realmente estdbamos ante una
concepcion propia y genuina del franquismo, o si por el contrario se trataba de una idea
que pervivia de etapas anteriores, adoptada y aderezada con algunos de los alicientes de

la nueva ideologia politica.
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Teniendo en cuenta todo lo anterior, podemos concluir que la primera y mas
nutrida de las concepciones del trabajo que aparecen en los libros de lectura del periodo
que analizamos es aquella que identifica el trabajo con el deber social con el que todo
hombre debe cumplir para el correcto funcionamiento de la nacién. Dada la notable
presencia del organicismo en esta concepcion y la indiscutible coincidencia con el
mensaje que el ministro de Trabajo, José Antonio Girén de Velasco, difundia en sus
discursos, podria pensarse que es un mensaje rupturista, una forma de entender el
trabajo propia del régimen franquista. Sin embargo, se trata de una continuidad respecto
al periodo republicano, ya que las ideas del trabajo para la Patria y el bien comtin no son
originales del franquismo, ni tampoco son novedades de este periodo las ideas de
servicio o sacrificio. Lo que es nuevo y verdaderamente rompedor es la militarizacion
del lenguaje, que tiene en la influencia del discurso falangista y en el
nacionalsindicalismo como ideologia revolucionaria su explicacion mas certera. En
consecuencia, la concepcion del trabajo para la patria, o del trabajo como servicio a la
sociedad no es exclusiva del franquismo. Lo exclusivo es la manera de expresarlo
recurriendo al 1éxico castrense y exaltado de tal manera que se produce la idealizacion
del trabajo como un sacrificio y del trabajador como un héroe, como la mitad soldado

que todo falangista lleva dentro.

Pero, ademas de un deber hacia la sociedad, el trabajo es también considerado un
deber hacia Dios, una penitencia que el hombre debe realizar para cumplir el castigo
derivado de su naturaleza pecadora. Este tipo de exégesis deriva de la presencia del
catolicismo en el discurso franquista y su influencia en el modo de interpretar el mundo.
En este sentido, no es de extrafiar que esta concepcion aparezca de forma mas escasa en
el discurso politico del Ministerio de Trabajo, sobre todo si tenemos en cuanta la
vinculaciéon de Girén de Velasco con el falangismo mas duro. En este sentido, esta
concepcidn del trabajo como penitencia podria corresponderse con el significado que
adquiere el deber moral-sacrificio en el discurso del ministro cuando se refiere a la
mitad monje que completa el modo de ser falangista. De igual modo, si tenemos en
cuenta que la Republica se caracterizd por la practica del laicismo en la educacion,
podemos concluir que esta concepcion del trabajo si es una ruptura introducida por el
franquismo, si bien es cierto que ya estuvo presente en etapas anteriores a la

republicana.

312

——
| —



Es precisamente la presencia de ese l1éxico revolucionario propio del falangismo
junto a la mentalidad educativa del nacionalcatolicismo lo que confiere el caracter
rupturista a algunas concepciones del trabajo que, en realidad, son pervivencias de
etapas anteriores. Un ejemplo de esta tendencia a la caracterizacion ideoldgica
nacionalsindicalista y nacionalcatolica de un discurso preexistente lo encontramos en la
concepciodn del trabajo como fuente de dignidad, dentro de la que observamos las tres
dimensiones. En primer lugar, una concepcién continuista en la que se ensalza la
honorabilidad del trabajador frente a la deshonra del holgazan que no quiere contribuir
con su esfuerzo al bien comun. En segundo lugar, una concepcién rupturista segun la
cual el trabajo dignifica porque so6lo asi cumplimos el castigo divino. En tercer lugar,
otra concepcion rupturista de caracter falangista segin la cual el trabajo dignifica
porque solo asi el Estado nos reconoce como hijos y podemos beneficiarnos de sus

cuidados en la enfermedad, la vejez, etc.

intimamente relacionada con idea de la dignificacién mediante el trabajo esta la
concepcion del trabajo como redencion, entendida como liberacion de una carga o de
una pena, de tal modo que estamos de nuevo frente a una concepcidon que pervive e
irrumpe al mismo tiempo. Si adoptamos el enfoque que identifica la redencion con la
dignificacion moral, el trabajador se redime porque cumple con un deber social, y
cuando lo hace libera su conciencia de la carga de sentir que es un holgazan, un parasito
social. Desde esta perspectiva, el trabajo como redenciéon es una continuidad. Sin
embargo, si adoptamos la acepciéon mas religiosa el término ‘redencion’ podria
identificarse con el consuelo o con la liberacion de la culpa entendida en su sentido mas
clerical, es decir, como la expiacion del pecado. Esta interpretacion del trabajo como

medio por el que el hombre se redime de su pecado es una ruptura.

Por otra parte, hemos observado como en el franquismo existen otra serie de
pervivencias de etapas anteriores que, sin que parezcan tener relacion con una
concepcion del trabajo determinada, contribuyen a perfilar un tipo de hombre y un tipo
de trabajador. Nos referimos a la ensefianza activa, a la que hemos llegado a introducir
en nuestro analisis en un principio gracias a los libros de lectura de la editorial
Salvatella, si bien finalmente hemos tenido en cuenta obras de otras editoriales. La
aplicacion de la ensefianza activa en los libros de lectura, en su doble dimension de
aplicacion del principio de actividad y de educacion para la vida, viene anunciada en los

prélogos de los libros de lectura en las que se especifica que se hara, bien a través de las
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actividades que se incorporan en algunos de los libros, bien mediante la incitacion del
maestro en el aula. En cualquier caso, lo que se pretende con ello es que el alumno
despierte emocionalmente, que reflexione, que se haga preguntas y encuentre
respuestas, y que lo leido, lejos de pasar inadvertido por su mente, quede incorporado en
forma de actitud ante la vida. En este sentido, las lecturas especificas sobre el trabajo
—o0 que tocan esta tematica de manera transversal— contribuyen a inculcar entre el
alumnado la premisa de la importancia que tiene convertirse en hombres de provecho
para la Patria, por lo que deben asumir una actitud frente al trabajo que se caracteriza
por un conjunto de cualidades: constancia, laboriosidad, voluntad, diligencia,
puntualidad, seriedad, honradez, disciplina, humildad y agradecimiento. En realidad,
tanto la ensefianza activa como el concepto de hombre de provecho son continuidades
que ya estaban sobre la mesa antes de la llegada del franquismo. En lo tnico que puede
apreciarse una aportacion especifica del franquismo es, nuevamente, en la justificacion
ante Dios de la necesidad de reunir algunas cualidades como la humildad, o el tono
castrense que pueden tomar las lecturas respecto a cualidades como la disciplina, lo cual
no quiere decir que durante la Republica o anteriormente no ser reivindicaran estas

cualidades como necesarias para el trabajador.

También hemos analizado la concepcion del trabajo como vocacion en su doble
acepcion de orientacion profesional —o eleccion de un oficio— y de amor al trabajo
bien hecho. Ambas acepciones estdn intimamente relacionadas, pues segin expresan los
autores, es necesario elegir bien el oficio o profesion al que dedicarse porque sélo asi
realizaremos nuestro trabajo con gusto, y solo poniendo ilusién en la tarea se realiza el
trabajo con eficacia y con perfeccion. Fruto de esta doble concepcion de la vocacion son
las descripciones sobre los distintos oficios y profesiones —la mayoria de ellas
relacionadas con la agricultura, la ganaderia, la pesca o la industria en su vertiente mas
artesana—, impregnadas de cierto aire romantico, como si el autor pretendiera seducir al
lector sobre la realizacion de esas tareas, presentando hasta las faenas mas duras como
si de un trabajo agradable se tratara o resaltando el acto de heroismo que representaban.
El hecho de que esta concepcion de la vocacion y esta forma de presentar las labores del
campo sea una continuidad no debe extrafiarnos si tenemos en cuenta la importancia que
el campo y el mundo rural tiene todavia en la Espafia de la posguerra, que no dista tanto

de la que tenia durante la Republica o incluso anteriormente.
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En relacion con ese despertar vocacional y emocional de los alumnos de la
Escuela Primaria debemos enmarcar el elevado ntimero de referencias en las que se
presenta la vida en la aldea y el trabajo en el campo de una forma idealizada, bucdlica.
Y es que el mundo rural todavia era muy necesario para la economia espanola, de tal
modo que interesaba que la gente del campo permaneciera en él. Este es uno de los
motivos por el que existen en este periodo libros destinados especificamente a la escuela
rural, a la que se le reconocen ciertas necesidades y atenciones que no tienen sentido
para la escuela de las ciudades, pero a la que es necesario atender para que los nifios del
campo, futuros trabajadores agricolas y ganaderos, reciban la formacién que necesitan y
aprendan a amar el campo y la aldea. Este mismo contexto sirve para justificar la
presencia de los libros de lecturas agricolas que ya se editaban en la Republica y que
continuaron empledndose en la escuela de la posguerra, o las citadas referencias a la
vida aldeana que existen en los libros de lecturas histéricas, civicas o en los propios
fabularios. Este tipo de mensaje continuista respecto al periodo republicano, en el que se
presenta al agricultor como un héroe por su contribucion a la prosperidad de Espafia y
en el que se ensalza la vida del campo frente a la vida en la ciudad, la agricultura frente
a la industria, es muy comun en la década de los cuarenta y su presencia va

disminuyendo a medida que avanzan los afios cincuenta.

Finalmente, a partir de los libros de lectura destinados a las nifias podemos
concluir que el rol social que el régimen franquista les asignaba como madres, esposas y
amas de casa ya era una ruptura frente a lo que el régimen republicano esperaba de
ellas. Fuera de las tareas derivadas de su papel como administradora del hogar y
basandose en sus capacidades relacionadas con el cuidado, la crianza y la educacion, su
vocacion, y por lo tanto su orientacion profesional fuera del hogar, solo podia dirigirse
hacia profesiones como el magisterio o la enfermeria —entre otras de este estilo—, para
las que la mujer poseia cualidades innatas. Dentro de esta concepcion tan rupturista
respecto al trabajo de la mujer, nos ha llamado la atencidn especialmente la ausencia de
alusiones a la dignidad que se deriva de su labor social, ya sea desde su funciéon de

madre y esposa o desde su profesion fuera del hogar.
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CAPITULO VI. EL CONCEPTO DE TRABAJO EN
OTRAS FUENTES COMPLEMENTARIAS. FUENTES
RUPTURISTAS Y FUENTES CONTINUISTAS

En este ultimo capitulo llevamos a cabo el analisis de las dos fuentes primarias de
caracter complementario a los libros de lectura que nos han servido para realizar un

estudio mas amplio sobre el concepto de trabajo que irrumpe y el que pervive.

Para el estudio de caso de las rupturas hemos analizado los libros de Formacion
del Espiritu Nacional, como materia de ensefianza en la que los postulados del
nacionalsindicalismo aparecen de manera absolutamente explicita, permitiéndonos
vislumbrar hasta qué punto el ideal plenamente falangista sobre el trabajo era

transmitido en la escuela.

Para llevar a cabo el andlisis centrado en las pervivencias hemos seleccionado una
revista pedagogica dirigida a los maestros, en la que colaboraron importantes figuras del
mundo de la Inspeccion educativa, algunos de los cuales también fueron autores de
manuales escolares, y a los que hemos definido como pedagogos organicos del Estado
por su elevado grado de implicacion en las distintas esferas que componen la cultura
escolar. Nos referimos a la revista Avante, editada por la casa Salvatella desde 1928
hasta 1962, la cual constituye una fuente primaria de gran valor para analizar las
pervivencias, por su evidente vinculacion con la ensefianza activa, tanto en el periodo
republicano como en la etapa franquista, y por tratarse de una publicacion que pretendia
orientar a los maestros en su modo de trabajar en el aula bajo el doble principio de

educacion activa y de educacion para la vida.
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1. LAS RUPTURAS: LOS LIBROS DE FORMACION DEL ESPiRITU
NACIONAL Y EL CONCEPTO FALANGISTA DEL TRABAJO

Para llevar a cabo el andlisis del concepto de trabajo transmitido en la escuela por
la Falange Espafiola hemos partido del andlisis del discurso politico y de los postulados
del nacionalsindicalismo, y hemos revisado los manuales de Formacion del Espiritu
Nacional (FEN). De la revision de las fuentes hemos extraido un conjunto de
indicadores. El paso siguiente ha sido el de comprobar qué indicadores eran
coincidentes con el discurso politico y los manuales, y cuales no. Esto nos ha permitido
comprobar qué parte del relato falangista sobre el trabajo llegaba a la escuela y de qué

forma.

Dada la mencionada escasez de manuales de FEN que se publicaron durante
nuestro periodo de estudio y teniendo en cuenta que nosotros solo analizamos el tramo
de la Ensefanza Primaria, la muestra que manejamos en nuestro estudio es muy
reducida. Por este motivo hemos afiadido algunas de las referencias encontradas en los
manuales de la etapa de Bachillerato, si bien no con el fin de aportar nuevas
interpretaciones, sino de consolidar aquellas que hemos encontrado en los manuales de
la Escuela Primaria. A pesar de que se trate de un estudio muy reducido, consideramos
importante su inclusion en esta tesis porque constituye la evidencia més certera de cual
era el discurso falangista sobre el trabajo que se queria transmitir en la escuela de la

posguerra espaiola.

Antes de pasar a exponer los resultados de dicho andlisis en funcién de las
categorias que hemos extraido, queremos expresar que las concepciones tedricas y los
ejes que hemos senalado como fundamentos que intervenian en el analisis de los libros
de lectura y que de alguna manera articulaban el discurso rupturista del trabajo, también
estan presentes en los libros de FEN como expresion mas fidedigna de la transmision de
la ideologia nacionalsindicalista —y por tanto rupturista— en la escuela. De este modo,
encontramos referencias a la influencia de la organizacidon corporativa del trabajo en la
armonia social, e identificamos la presencia del paternalismo, el patriotismo y el

catolicismo como una constante en los argumentos que ofrecen.

En este sentido, conviene recalar brevemente en la creacion del sindicato vertical

como la maxima expresion del corporativismo que el Movimiento llevdo a cabo,
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creandolo en 1940 como sindicato Unico al que pertenecerian todos los trabajadores y
empresarios de forma obligada. Esta entidad, que responde a la misma consideracion
que el partido Unico, responde a la 16gica armonicista derivada de la oposicion a la lucha
de clases y al enfrentamiento entre el capital y el trabajo establecidos por el Marxismo.
Al agrupar a todos los trabajadores y empresarios en un mismo sindicato de corte
corporativo, organizado en funcidn de las ramas de produccion y controlado finalmente
por el Estado representado en un Unico partido politico, el régimen franquista veia
realizados sus anhelos de unir a todos los espafioles bajo un mismo ideal. En este
sentido, el sindicato vertical es considerado, junto con la familia y el municipio, como
una «unidad natural de convivencia que une por intereses profesionales del trabajo» y

que constituye la alternativa deseable a los partidos politicos. 3%

José Antonio aprecié justamente que una de las causas de la desunion de los espaiioles era
el que éstos se uniesen por los partidos politicos, pues esta union era «artificialy.

Nuestro Estado quiere unir a los espafioles, robusteciendo la familia y el Municipio y
por medio del trabajo, esto es, a través de gremios o sindicatos de produccion.?®

En los libros de FEN, la influencia del corporativismo como ideologia que
defiende la estratificacion social en funcidon del trabajo como medio de garantizar el
orden social, aflora con claridad en las explicaciones sobre el funcionamiento y la

justificacion del sindicato vertical:

Cada rama de produccion constituye un Sindicato. Asi todos los espafioles, sean patronos,
sean técnicos, sean obreros que se dedican a la fabricacion de tejidos, a su compra o a su
venta integran el Sindicato Vertical textil; quienes trabajan en el curtido de las pieles, en su
venta y en su aprovechamiento para fabricar objetos de piel, forman el Sindicato Vertical de
la Piel; etc.

[...]

En las épocas pasadas durante la Edad Media y en los tiempos de nuestro maximo
esplendor, existian en Espafia los Gremios, que eran asociaciones muy parecidas a los
actuales Sindicatos Verticales. Esos Gremios se preocupaban, ademas de unir a todos los
hombres —duefios, maestros, oficiales y aprendices—, de una misma profesion u oficio, de
atender a una mejor formacion profesional, cumpliendo, ademas, fines de orden social y
econémico.?!0

Por otra parte, pero también dentro de esa concepcion armonica de la sociedad,
vemos la influencia del paternalismo en las lecciones sobre la ‘Justicia Social’, la cual

se presenta en los manuales de FEN como una conquista de la revolucion

808 ALVAREZ LASTRA, Manuel y DE ORTE MARTINEZ, Eleuterio: Formacion del Espiritu Nacional.
Quinto curso de Bachillerato, Madrid: Graficas Palomares, 1954, p. 84.

89 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES, Jefatura central de Ensefianza:
Formacion del Espiritu Nacional. Manual de Iniciacion politico-social para enseiianza primaria, Madrid:
Ediciones del Frente de Juventudes, 1947, p.139.

810 RODRIGO SOSPEDRA, Aurelio y PEREZ RODRIGO, Angel: Formacion del Espiritu Nacional,
Valencia: Ediciones Gior, 1953, p. 98.
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nacionalsindicalista. Se trata de un concepto vinculado a la religion, pero diferenciado
de la caridad, que asigna al trabajo realizado por cada persona, en funcion de sus
posibilidades y siempre en beneficio del bien comun, la capacidad de lograr la armonia

entre las clases sociales:

Una de las notas que caracterizan al Movimiento Nacional es el deseo de instaurar en
nuestra Patria un régimen de Justicia Social digno del hombre, haciendo que exista una
verdadera hermandad entre las diversas clases sociales, de acuerdo con las normas
sefialadas por la Iglesia Catolica.
[...]

Es decir, que sin Justicia Social nuestra Revolucion dejaria de serlo, por no cumplir uno
de sus fines mas importantes.

El Nuevo Estado espafiol propugna una Justicia Social que reconozca el servicio social
que cada uno, en su trabajo diario, presta a la comunidad en aras al supremo interés de la
Patria.8!!

Segun esta concepcion, el Estado «recibe bienes de los ciudadanos» y —como un
padre— los administra en funcién de sus necesidades y del cumplimiento de sus
deberes, entre los que destaca el trabajo. Este reconocimiento de los derechos de los
ciudadanos en funcion del trabajo que realizan por el bien de la Patria y que en los
libros de FEN denominan ‘justicia social’ podria ser una derivada de la dignidad
atribuida al trabajador segun la concepcidon paternalista que hemos resefiado en los

libros de lectura:

El Estado, organismo social, es el que regula los derechos y obligaciones de todos los que
con su trabajo cooperan al bien comun. Asi el Estado recibe bienes de los ciudadanos y los
administra en provecho de la Sociedad.

Todos los espafioles, por tanto, tienen el derecho y el deber de trabajar y vienen
obligados a dar al Estado lo necesario para el bien comun. Y la sociedad les reconocera
determinados derechos en proporcion a la magnitud y calidad de su trabajo.

La justicia social consiste en el reconocimiento que la comunidad hace del trabajo que
cada uno presta en aras del interés patrio.

El Estado interviene en las relaciones econémicas entre los particulares para evitar que
queden indefensos los mas débiles y se cree un estado de Injusticia social.®?

A continuacion, se exponen los resultados de nuestro analisis, organizados en las
siguientes categorias: el deber social y el espiritu de servicio y sacrificio como rasgos
propios del modo de ser falangista, la vocacion personal y el destino nacional, y
finalmente, la presencia del concepto de trabajo en las explicaciones de los simbolos,

cantos y consignas del Movimiento.

811 Ibidem, p. 91.
812 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES, Jefatura central de Ensefianza:
Formacion del Espiritu Nacional..., ob. cit., p.138
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a) El deber social y el espiritu de servicio y sacrificio como rasgos propios

del modo de ser falangista

Los manuales de FEN de los afios cuarenta y cincuenta repiten con relativa
frecuencia la siguiente premisa, pudiendo variar entre unos y otros la forma de su
redaccion pero no su contenido: «El modo de ser que el Frente de Juventudes pretende
dar a toda la juventud espafiola es el de “mitad monje, mitad soldado”».8** Entre las
virtudes que ese sujeto modélico debia poseer destaca el «espiritu de servicio»,®* que
consiste en «estar siempre dispuesto a ofrecer o dar voluntariamente cuanto se tiene o
posee para mayor gloria de Dios, grandeza de Espafa o bienestar de nuestros

semejantes».81®

Como ya hemos mencionado anteriormente, esta concepcion militar del ‘servicio’
como parte integrante de la mitad soldado que debia definir el comportamiento de
cualquier ciudadano, qued6 recogida en el Fuero del Trabajo del siguiente modo:
«Servicio es el trabajo que se presta con heroismo, desinterés o abnegacion, con &nimo
de contribuir al bien superior que Espana representa». De ella encontramos expresiones
analogas en los manuales de FEN, en las que servir es «trabajar con ahinco de contribuir

al engrandecimiento de Espafia».®!¢

Por su parte, la mitad monje del idealizado ciudadano falangista reclamaba para si
el espiritu de sacrificio, derivado de la consideracion del derecho de trabajar como una
consecuencia del deber impuesto por Dios a todos los hombres. Teniendo esta
consideracion en cuenta, el trabajo como acto de servicio requiere del sacrificio,

entendido como esfuerzo, renuncia a la comodidad y ejercicio de la voluntad:

Valiéndonos de ejemplos, hagamos ver como el servicio supone esfuerzo de la voluntad
y del cuerpo. Renunciar a la comodidad para hacer el deber; impulsarse voluntariamente
hacia el bien, venciendo resistencias propias y ajenas; realizar el estudio; todo esto supone
sacrificio.®!”

813 MENDOZA GUINEA, José Maria: Formacion del Espiritu Nacional. Curso I, Madrid: Imprimatur,
1956, p. 135.

814 Ibidem, p. 136.

815 Ibidem, p. 138.

816 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES, Jefatura central de Ensefianza:
Formacion del Espiritu Nacional..., ob. cit., p. 95.

817 Ibidem, p. 96.
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b) La vocacion personal y el destino nacional

Otra de las constantes en los manuales de FEN de nuestro periodo es la inclusion
de un tema titulado «la vocacion de Espafia», que generalmente es introducido por una
definicion del concepto ‘vocacion individual’ o ‘profesional’ en la que se pone de
manifiesto la importancia de seguir la inclinacion personal hacia un determinado oficio
o profesion para que el trabajo sea desarrollado convenientemente. Sin embargo, el fin
ultimo de la leccion en los manuales de FEN siempre es explicar cudl es la vocacion de

Espana, y el prisma desde el que se realizan las definiciones es siempre el religioso:

Se entiende por vocacién una inspiracion, una fuerza interior que Dios ha dado a cada
hombre y que la orienta a la eleccion de la actividad o profesion que ha de realizar en esta
vida.

Vocacion individual. —En la vida, los hombres realizan actividades o trabajos muy
diferentes: médicos, pintores, abogados, ebanistas, etc. Estas diversas tareas requieren
distintas aptitudes, y los hombres eligen sus profesiones arrastrados por este impulso
interno que llamamos vocacion.

Cada individuo debe emplearse siempre en la profesion (carrera u oficio) por la cual
siente vocacion, para alcanzar el éxito en su trabajo, ya que si ejerciera una actividad por la
que no siente vocacion lo mas probable es que se produjera su fracaso.

[...]

Vocacion nacional. —Del mismo modo que a las personas, Dios ha concedido a las
naciones su vocacion; es decir, da a cada una de ellas aptitudes y aficiones para la
realizacion de su mision en la Historia.?!8

En el caso de Espaiia, la vocacion nacional es «k DEFENDER Y PROPAGAR EN
EL MUNDO LOS VALORES ESPIRITUALES». 8"

Otro ejemplo de esta identificaciéon de la vocacion individual con la vocacion

nacional en los libros de FEN es el siguiente:

Dios ha asignado a cada uno de los hombres y a cada una de las naciones una mision
que realizar, un fin que cumplir. Y para que cada persona y cada nacion puedan alcanzar el
fin que les ha sido asignado, ¢l les ha hecho donacion de las aptitudes y aficiones
necesarias.

Al militar le ha dado valor y desprecio de los riesgos, a la par que un fuerte espiritu de
disciplina, entre otras cualidades. Al maestro le ha otorgado el amor y la paciencia que
necesitard poner continuamente en ejercicio, ademas de la capacidad intelectual precisa,
para que se pueda entregar con esperanzas de éxito a su sublime y dificil labor. Y asi al
sabio, al investigador, al sacerdote, al aviador y a tantos otros.

Y lo mismo ha hecho con las naciones. De todos es conocido que Inglaterra siente gran
aficion por las cosas del mar y por el comercio, los cuales ha ejercido con verdadero éxito.
Y que Alemania tiene una magnifica disposicion para las cosas militares, para los trabajos
de investigacion y los que requieran atencion y sistematizacion; al igual que Italia la tiene
para las cosas artisticas.

Igualmente, Espafia estd mejor dispuesta para realizar la gran obra de evangelizar
pueblos y defender la religion catdlica de los ataques de sus enemigos, aunque esta también
en posesion de otras aptitudes y cualidades muy importantes pero menos destacadas.’?°

818 ALVAREZ LASTRA, Manuel y DE ORTE MARTINEZ, Eleuterio: Formacion del Espiritu Nacional.
Primer ario de bachillerato, Madrid: Editorial NOS, 1954, p. 8. La cursiva es del original.
819 Ibidem, p. 9. La mayuscula es del original.
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¢) La presencia del concepto de trabajo en las explicaciones de los

simbolos, cantos y consignas del Movimiento

Los Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria de 1953 prescriben para
la materia de FEN en el periodo Elemental (6-10 afios) la ensefianza de los «simbolosy,
«cantos» y «gritos», entre los que se incluyen la trilogia de banderas, el escudo
nacional, y determinadas consignas.®! Este tipo de enseflanzas se plasman con total
fidelidad en los manuales de FEN consultados, en los que encontramos explicaciones

como la que sigue acerca del significado de la bandera falangista:

En Espaiila habia un movimiento revolucionario que ansiaba el mejoramiento de las clases
trabajadoras; pero esta revolucion iba contra la idea de Patria. Los colores de esta
revolucion eran rojo y negro, dispuestos en triangulos.

Nuestro Movimiento es de justicia social y quiere la organizacion justa del trabajo. Pero
nuestra revolucion esta al servicio de la Patria. Por ello, sobre la bandera Rojo y Negra de
banderas verticales, que presentan sacrificio y afan por la revolucion social, se colocan el
Yugo y las Flechas, significando que la revolucion esta al servicio de Espafia.’??

También es interesante para nuestro analisis del concepto de trabajo, la
explicacion que ofrecen algunos manuales sobre el significado de la consigna «Espafia

Una, Grande y Libre», en la que se intuye clarisimamente la presencia del organicismo:

Mas para que Espaifia sea una no basta que estén unidas sus regiones. Es necesario, ademas,
que los hombres se hallen también hermanados en una misma aspiracion y sean capaces de
sufrir y de alegrarse juntos: empresarios y productores; intelectuales y campesinos; técnicos
y operarios. Precisamente en esta contribucion de todos a la comtin empresa historica de la
Patria reside la garantia de la unidad de Espafia.’?

Otra consigna cuyo significado remite a una determinada concepcion del trabajo
es «por la Patria, el Pan y la Justicia». En ella destaca una vez mas la idea de la unidad
de los espafioles para trabajar y engrandecer a la Patria, junto con el anhelo de la
«prosperidad material de todos los espafioles» y de la justicia social «que ha de dar a

cada uno lo que le corresponde por su trabajox.5**

820 RODRIGO SOSPEDRA, Aurelio y PEREZ RODRIGO, Angel: Formacién del Espiritu Nacional, ob.
cit., pp. 19-20.

82l DIRECCION GENERAL DE PRIMERA ENSENANZA: Cuestionarios Nacionales para la
Enserianza Primaria, ob. cit., p. 83.

822 DELEGACION NACIONAL DEL FRENTE DE JUVENTUDES, Jefatura central de Ensefianza:
Formacion del Espiritu Nacional..., ob. cit., p.14.

823 Ibidem, p. 30.

824 Ibidem, p. 36.
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2. LAS CONTINUIDADES: LA REVISTA AVAN TE'Y EL CONCEPTO DE
TRABAJO VINCULADO A LA ENSENANZA ACTIVA

Ya nos hemos referido a como la revista Avante surgio en 1928 como boletin
publicitario de la editorial Salvatella, si bien en 1931 se convirti6 en revista mensual de
Pedagogia que se editaria de forma ininterrumpida hasta 1936. Tras la guerra volvio a
aparecer en 1942, pero esta vez lo hizo transformada en una enciclopedia de actividades
para el quehacer diario de los maestros en la escuela. El interés en esta publicacion
como fuente primaria de caracter complementario en la que analizar las continuidades
surgid a través de los libros de lectura de la editorial Salvatella, en los que observamos
que el concepto de trabajo que perseguiamos aparecia estrechamente vinculado al
principio de actividad y de educaciéon para la vida, preceptos sobre los que existian
diversas interpretaciones que abarcaban desde la simple actividad manual entendida
como trabajo educativo, hasta la actividad intelectual vinculada a la vocacion y a la

preparacion para el trabajo productivo.

Antes de proceder al andlisis de Avante en cualquiera de sus configuraciones —
revista o enciclopedia—, queremos insistir en una primera diferenciacion entre la
publicacion de 1931 y la de 1942, pues si bien es cierto que la primera es una revista
especializada en Pedagogia en toda regla, en la que figura la autoria de los articulos y
los miembros que componen el equipo de redaccidon, en el caso de la segunda se
aprecian variaciones en este sentido, de tal modo que no podemos saber —aunque si lo
intuimos— quién estaba al frente o quiénes eran los redactores. El hecho de que Aniceto
Villar, Federico Torres, Adolfo Maillo, Antonio Fernandez o Gregorio Sierra —entre
otros— continuaran formando parte del grupo de autores de Salvatella, cuyos libros
escolares eran utilizados en las lecciones preparadas por la enciclopedia Avante, nos
hace pensar que pudieran ser ellos mismos los que estuvieran detrds, también en esta

publicacion.

Por otra parte, asi como la revista de los afios treinta se encuentra organizada y
fechada adecuadamente, de forma que cada tomo comprende un afio de publicaciéon y en
cada numero se especifican los meses a los que corresponde, en el caso de la
enciclopedia no podemos establecer con certeza esta informacion. En este caso se trata

de una publicacién, muy extensa, organizada en veintiocho tomos compuestos de un
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numero variable de fasciculos. Sabemos que comienza a publicarse en 1942 y que hasta
1946 lo hace de forma ininterrumpida, publicandose un total de cinco tomos. Tras dos
afios sin editarse, Avante vuelve en 1949 con la publicacion del tomo VI.8?° A partir de
entonces deja de aparecer la fecha de publicacion hasta el tomo XXVIII en el que
aparece como fecha de depdsito legal el ano 1961. Por otra parte, sabemos que el tomo
XIV se inicia con el fasciculo nlimero 62, pero no sabemos realmente cuantos fasciculos
se publicaban al afio, por lo que nos ha resultado imposible calcular las fechas de los

tomos VII al XXVIIIL.#*

Para salvar esta dificultad hemos intentado buscar indicios en las lecciones que
nos permitieran intuir, si no el afio concreto, la fecha aproximada. De este modo, hemos
podido situar el tomo XIV en torno a 1953 gracias a que en ¢l aparecen varios apartados
en los que se alude a los Cuestionarios Nacionales de 1953. Concretamente aparece una
entrevista al maestro Antonio Fernandez sobre su puesta en marcha, en la que se refiere
a que «este curso es practicamente imposible que los cuestionarios se apliquen en toda
su integridad en las Escuelas, porque llegaron a ellas cuando ya el curso estaba en

marcha y faltan instrucciones para su aplicaciony.®?’

Una vez expuestas estas diferencias y dificultades, pasamos a exponer los

resultados del anélisis de ambas publicaciones:

2. 1. Analisis de la revista Avante (1931-1936)

Son muchas las alusiones a la nueva educacion y a la ensefianza activa en la
revista Avante del periodo republicano. Sin embargo, no se trata de referencias hechas
desde la ceguera del enamoramiento, sino de comentarios muy reflexionados a pesar de
encontrarnos en el periodo de maxima exaltacion de dicho movimiento en Espana. Esta
tendencia se aprecia sobre todo en los editoriales de la revista, los cuales van

evolucionando desde una mirada puesta en los problemas que plantea la realidad escolar

825 Intuimos que la revista no se edité durante los afios 1947 y 1948 porque la fecha de publicacion del
tomo V es 1945 y la del tomo VI 1949.

826 E] catdlogo de 1947 dice en la pagina 227 que se publican tres fasciculos al afio. Sin embargo, en la
contraportada de los propios fasciculos se especifica que la suscripcion incluye cinco fasciculos por
semestre.

827 «En torno a los Cuestionarios Oficiales», Avante XIV, no. 65, sin pagina.
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para introducir los nuevos métodos de ensefianza, a posturas mas criticas con la
consideracion de los métodos renovadores como remedios milagrosos capaces de sanar

todos los problemas de la escuela espanola y, por ende, de la educacion.

Asi, si tomamos como primera referencia el afio 1932, vemos que junto a articulos
que ilustran acerca de las bondades de un método concreto como los centros de interés
de Decroly o el método de proyectos, encontramos un editorial que pone de manifiesto

la errénea aplicacion que se estd haciendo de estos métodos por parte de los maestros:

A los maestros actuales se nos ha hablado mucho de todo ello. Hemos ido espigando acd y
alla, por los libros y revisas, para tener también nuestra participacion en esa cosecha que
tantos propagan ha de ser copiosa y selecta; pero hay que reconocer que no la vemos clara
y, sobre todo, que no hemos aprendido practicamente a sembrar para poder recogerla. De
aqui resulta que no adoptamos los nuevos métodos, y si alguna vez nos decidimos a
implantarlos, los tergiversamos, los deformamos, y creemos andar con Montessori, con
Decroly o con Miss Parkhurst, cuando en realidad llevamos por compaiia la
desorientacion.®?8

Esta opinion sobre las complicaciones en la adaptacion de las nuevas
metodologias es compartida también por los propios lectores de Avante, tal y como

muestra este escrito publicado por la revista y dirigido expresamente a Onieva y Maillo:

Hemos leido con fruicion, con verdadera delectacion, sus magistrales articulos sobre la
escuela activa y los centros de interés; ellos revelan que sus autores conocen bien la materia
tratada. Pero su lectura no nos capacita completamente para que podamos lanzarnos a
transformar radicalmente nuestra escuela, sin peligro de producir algin trastorno
lamentable.

Tenemos la impresion de que cuanto ustedes escriben es sélo aplicable a las escuelas
graduadas; creemos que los establecimientos-modelo que visitan en el extranjero no son
precisamente escuelas unitarias de asistencia numerosa y sin patio de recreo ni otra
dependencia que la sala de clases, sino escuelas-palacio, con perfecta graduacion, con
material docente abundante, con varias instituciones circunescolares, campos de recreo,
etc., etc. En tales circunstancias bien pueden hacerse ensayos pedagogicos, y no es extrafio
que sus resultados entusiasmen a los visitantes espafioles.?

Finalmente, a medida que avanza el ano 1934 los editoriales van manifestando
cierto eclecticismo en cuanto a la manera de concebir la introduccidén de las nuevas

pedagogias:

En resumen: que la pedagogia clasica tiene mucho de bueno, que no todo lo han dicho los
pedagogos-inventores modernos, y que sin menospreciar lo que éstos hayan aportado de
bueno, hay que procurar compaginarlo con las mejores directrices que ya se hallaban
sefialadas en la pedagogia antes de Dewey.

Y sobre todo no conceder la exclusiva a ninguno de los métodos modernos, sino
servirse de lo mejor de todos ellos y procurar ponerlos de acuerdo. jAl fin y al cabo las

828 «Editorial», Avante 53, octubre 1932, sin pagina.

829 GUILLEN, Eduardo: «La nueva escuela», Avante 54, noviembre 1932, sin pagina.

326

——
| —



diferencias que los separan no son tantas como sus respectivos partidarios nos quieren hacer
830
ver!

Ahora bien, una vez expuesto el modo en que el equipo de Avante interpretaba y
difundia las practicas pedagogicas renovadoras que circulaban durante el periodo
republicano, vamos a centrarnos en la aplicacion de la ensefianza activa que difunden a
través de la revista. En este sentido, podemos avanzar que se aprecia una doble
interpretacion del principio de actividad: una en sentido manual y otra mas dirigida

hacia lo espiritual.

a) La actividad manual per se

Existen en la revista Avante distintos tipos de tareas como el trabajo del cuero, la
construccidon de aparatos, experimentos cientificos, etc. Todos estos trabajos requieren
que el alumno ponga en practica distintos tipos de habilidades —mayoritariamente de
tipo motriz—, que aprenda a manejar herramientas, instrumentos y materiales, pero no
se especifica en ningin momento que ello suponga alguna aportaciéon para el

aprendizaje del alumno, mas alla de lo que la propia actividad supone.

Con esto queremos sefialar que, en este tipo de lecciones, el hecho de que el
trabajo manual esté o no relacionado con otras ramas del conocimiento como pueden ser
la Fisica, la Quimica o las Ciencias Naturales no se menciona, sino que simplemente
exponen como ha de realizarse la tarea para la construccion del aparato o para la
realizacion del experimento. Al no tratarse de una adaptacion del principio de actividad
para forjar un aprendizaje distinto de la realizacion manual en si misma, sin ninguna
vinculacién con el concepto de trabajo, este tipo de actividades carece de interés para

nuestra investigacion.

b) La actividad espiritual o el verdadero motor del aprendizaje

Antes de comenzar la exposicion de esta categoria, creemos necesario aclarar que
el término ‘espiritual’, que ha salido a la luz en varios de los articulos de la revista, esta
libre de toda connotacion religiosa. Los distintos autores que lo emplean lo hacen

siempre como sinénimo de intelectual o emocional, relacionandolo con la comprension

830 «Editorial: Excesiva pretension de los métodos modernosy», Avante 72, junio 1934, p. 82.
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de otras materias de ensefianza como la Historia, la Geografia, etc., fundamentalmente a

través de las emociones.

En los ejemplos que siguen puede comprobarse que, en este caso, si se hace
referencia al método activo. Quizas el articulo mas representativo de esta tendencia sea
«El libro en la escuela» que el propio director de la revista, Aniceto Villar, publicé en
1934. Este articulo es reproducido parcialmente en el Catalogo de la editorial Salvatella
de 1947, de modo que lo que vamos a reproducir puede ser considerado una continuidad

en el franquismo:

Tan chocantes son los conceptos de actividad, de vida y de trabajo escolares que hoy tienen
muchos pedagogos, que se introducen en la escuela las herramientas del herrero, del
carpintero, del albailil y de otros muchos oficios al mismo tiempo que se destierran de ella
los libros. (...)

iQué paraddjico, o mejor, qué absurdo aparece todo esto aunque s6lo se mire con los
ojos del sentido comun! |Y qué perjudicial resulta al contrastarlo diariamente en el trabajo
escolar! Porque es este trabajo diario en la escuela el que pone de manifiesto la
extravagancia de ciertas posiciones tedricas de los pedagogos. Y si el sentido comiin no
bastara a poner en evidencia que el libro es, dentro de la escuela, un util de trabajo
extraordinariamente mejor que las tenazas o el martillo, la tarea diaria de comunion
espiritual en que maestro y alumnos actuan se encargaria de demostrarlo.

Actividad en la escuela, si; trabajo, si; vida, si; pero vida, trabajo y actividad
predominantemente espirituales, y no olvidemos que esto requiere un extraordinario
esfuerzo interior.%*!

Y es que, a través de la lectura se despierta lo emocional y se conecta con el
interés. Otro ejemplo de como a través del libro puede exigirse la participacion activa
del alumno lo encontramos en un articulo de Serrano de Haro sobre la ensefianza de la
Historia en el que defiende «el procedimiento de la lectura comentada» frente al
«procedimiento narrativo». Para ponerlo en préctica debe emplearse un libro de Historia
adecuado; esto es: «sencillo» y «acomodado al estado medio de desarrollo intelectual de
los nifios a que se dedica», convenientemente ilustrado, que contenga mapas sencillos,
que incorpore «trozos literarios de valor historico» y «estampas» de las grandes figuras
de cada época como héroes, santos, gobernantes, etc., que despierten la emocién en los
nifos. «De este modo, y bajo la égida de tal libro ideal, la ensefianza de la Historia
pondra “en marcha la actividad personal de los alumnos”, como queria Verniers, e
iremos realizando un procedimiento activo de ensefanza de la Historia en la

escuelay.?3?

81 VILLAR, Aniceto: «El libro en la escuela», Avante 74, septiembre 1934, p. 114,
82 SERRANO DE HARO, Agustin: «La ensefianza de la Historia I1I», Avante 73, julio-agosto 1934, p.
101.
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También Onieva reclama la participacion activa de los alumnos en sus articulos
sobre el método de proyectos. Segun expone en el primer articulo de la serie, este
método no difiere demasiado del de los centros de interés, ya que ambos «procuran la
actividad del discipulo», fomentan las iniciativas y conectan «las disciplinas escolares
en razon de los intereses, necesidades y gustos de los nifiosy».%** Deben ser ellos quienes
lleven a cabo las tareas exigidas por el proyecto. Lo vemos en la creacion de una feria
en la que los alumnos, ante la necesidad de vender caramelos, deciden elaborarlos ellos
mismos convirtiendo la clase en una leccion de quimica en la que se aprende por
descubrimiento, y lo vemos en el museo escolar, cuyas piezas deben ser recolectadas y
organizadas por los mismos nifios. Ambos proyectos exigen que la escuela funcione
como un laboratorio, «y es que el laboratorio escolar no es una instalacion, sino una
funcion» que permite que el nifio invente y recree los fendmenos, que haga y que

mediante la accion aprenda. 53

Finalmente, queremos anadir dos observaciones importantes porque enlazan con
algunas caracteristicas que hemos observado en la enciclopedia Avante que comienza a
publicarse en 1942. Nos referimos, en primer lugar, al hecho de que a mediados de 1934
comienzan a aparecer, dentro de la seccion Motivos y sugerencias, unas lecciones que
parecen ir dirigidas a informar a los maestros sobre la situacion economica e industrial
del pais. Asi encontramos articulos que se titulan «Comercio de importacion general de
Espanay, «La industria de la hulla», «El trigo», etc. En ellos se presentan graficos, datos
estadisticos y econémicos, y en general, pinceladas sobre un tema que parece tener mas
bien la finalidad de informar en lugar de ofrecer modelos didécticos, orientaciones
pedagdgicas o lecciones desarrolladas. Sin embargo, su verdadera intencion es ofrecer

motivos extraidos de la vida real para articular las lecciones en la escuela.

En este sentido y también con esta finalidad, inauguran el mismo afo la seccion
«Lecciones», en la que presentan un tema central, como puede ser «las industrias
espanolasy, que funciona como centro de interés en torno al cual se van exponiendo las
cuestiones asociadas a ¢l —Ila industria del aceite, el vino, los cereales, etc.— y las
actividades propuestas. Estas lecciones se incluyeron primero de forma resumida dentro

de la revista y, posteriormente, se publicaron en unos fasciculos aparte que continuaron

83 ONIEVA, Antonio J.: «El método de proyectos en la escuela», Avante 59, abril 1933, p. 2.
84 ONIEVA, Antonio J.: «Desarrollo de un proyecto escolar IX», Avante 73, julio-agosto 1934, p. 104-
105.
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editdindose durante la dictadura con los mismos contenidos, si bien pasaron a publicarse

en dos volumenes encuadernados.

LECCIONES

il

s |
LA HULLA s

A
A
s

Los MINERALEF

'L FALGATELLA Edtor BARCELOMA

s U4 s

Imagen 18: Portadas de los fasciculos «Leccionesy publicados por Avante (1934)

En segundo lugar, nos referimos a que en septiembre de 1935 aparece una seccion
dedicada a la escuela rural que se mantiene hasta el ultimo ntimero de la revista. En ella
se define esta institucion como aquella que esta «enclavada en ntcleos de poblaciéon en
que predominan las actividades agro-pecuarias». Por lo tanto, la escuela rural es aquella
que estd en el campo y a la que asisten los hijos de las familias que trabajan en el
campo, de modo que nos interesa senalar expresamente el papel que asignan a esta
«escuela aldeana» bajo el paradigma de la educacion para la vida, el cual estd

estrechamente relacionado con la vocacion y la profesion:

Hay que salvar desde la escuela aldeana la economia espafiola y defender el equilibrio
econdmico del Estado espafiol, sujetando en el campo a las inteligencias despiertas. El
éxodo rural es cada dia mas vigoroso. La ciudad fascina. Y las profesiones liberales se
hipertrofian hasta lo inconcebible, mientras en el campo faltan diestros directores. Y por
eso, si hasta ahora «el maestro ha sido un agente inconsciente de la despoblacion de los
campos, desde aqui ha de poner lo mas puro de su fervor en alumbrar vocaciones rotundas
y en deshacer pasajeros deslumbramientos de la pubertad inexperta; (...).5

Esta concepcion de la escuela rural serd la que predomine durante la primera etapa
franquista en que se publica la enciclopedia Avante. Bajo esta interpretacion del

principio de actividad y de la educacién para la vida, la escuela espaiola debe

835 «La escuela rural: el folklore y las vocaciones agro-pecuarias», Avante 87, noviembre 1934, p. 179.
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coadyuvar a sostener la principal actividad econdémica de la nacion, contribuyendo al
despertar vocacional de los nifios que acuden a ella y estimulando el amor al campo y el

interés por las labores agricolas.

Sobre como se llevara a cabo esta intervencion en la vocacion profesional de los
nifios que asisten a la escuela rural no ofrecen ninguna pista en la revista del periodo
republicano, pero si podemos avanzar que la lectura y la actividad espiritual jugaran un
papel muy importante, tal y como explicaremos en los resultados del analisis de la

enciclopedia del periodo franquista.

2. 2. Analisis de la enciclopedia Avante. Temas practicos de trabajo escolar (1942-

1961)

Como puede observarse, esta segunda edicion de Avante en forma de enciclopedia
abarca un amplio periodo de tiempo en el que se producen importantes cambios a nivel
social, politico y, por supuesto, pedagogico. Esta evolucion se aprecia en la publicacion,
no solo en los contenidos de las ensefianzas que recoge, sino también en la metodologia
que promueve y, por afiadidura, en su concepcion de la escuela activa. Baste en este
sentido con avanzar que €sta se vuelve mas explicita a medida que avanzan los afios y
va evolucionando, desde concepciones mas ligadas al trabajo manual, hacia un modelo

mas completo en el que entran en juego el intelecto y la voluntad.

La aparicion de la seccion «Pedagogos modernos» a partir del tomo XII de la
revista —aproximadamente 1952—, podria ser considerado un ejemplo de como la
escuela activa va ganando presencia en la publicacion. En ella aparecen muchas de las
figuras ligadas a las distintas corrientes educativas renovadoras englobadas dentro de la
Escuela Nueva como Montessori, Kerschensteiner, Dewey, Claparede, o Ferriére, entre
otros. No obstante, se trata de una informacion predominantemente biografica, siendo
muy escasos los apuntes que recogen sobre su contribucion pedagogica a dicho

movimiento.

Respecto a los datos arrojados por el andlisis sobre la concepcion de la ensefianza
activa y su reflejo en la idea del trabajo, podemos decir que han revelado la presencia de

las dos mismas concepciones que estaban presentes en la revista Avante del periodo
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republicano, pero que ahora se vislumbran con mayor claridad porque el propio equipo
de redactores ofrece mas explicaciones sobre la contribucion del método activo al

aprendizaje.

Nos referimos, por una parte, al principio de actividad en su versiéon manipulativa
que, unido al principio de la educacion para la vida, se traduce en la realizacion de
trabajos manuales, experimentos y practicas que tienen una finalidad doble: la de
mejorar la comprension de las distintas materias de conocimiento y la de ejercitar el
dominio de determinadas técnicas relacionadas con el trabajo manual, como pueden ser
la motricidad fina, el manejo de herramientas, la utilizacion de los materiales de
laboratorio, etc. Por otra parte, encontramos el principio de actividad en su vertiente
intelectual o espiritual que, basandose en la realizacion de preguntas, lecturas,
conversaciones, trabajos de investigacion, etc. y siempre guiados por el principio de la
educacion para la vida, ofrece una importante variedad de posibilidades a la hora de
influir, motivar, despertar vocaciones, descubrir intereses, etc. Esta segunda concepcion

se relaciona con el trabajo productivo.

A continuacion, ofrecemos algunos de los ejemplos extraidos en representacion de

ambas categorias.

a) La ensefianza activa y el trabajo manual

Dentro de esta categoria hemos analizado aquellas actividades que requieren la
manipulacion directa del alumno para lograr uno o varios objetivos entre los que
destacamos el entrenamiento de las propias habilidades manuales, y el afianzamiento
del aprendizaje de las materias de conocimiento. El matiz diferenciador respecto a esta
categoria en la revista del periodo republicano es que en este caso se explica la relacion
entre el trabajo manual y el aprendizaje que se pretende reforzar. Lo veremos mas

claramente a través de los ejemplos.

La importancia que el equipo de Avante concedia al trabajo manual queda patente
en los indices de los distintos tomos, dado que la seccion de «Actividades Manuales» se
mantiene en casi la totalidad de ellos. No obstante, se percibe una evolucion en la
seccion, de manera que el tipo de actividad que se propone va cambiando. Desde los

primeros tomos en que la totalidad de los trabajos propuestos servian para apoyar las
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lecciones de Fisica, como la construccion de un péndulo, una gria, un cabestrante,
sifones, etc., a otros tomos posteriores en los que aparecen actividades cuyo objetivo era
mas variado, pudiendo ser el propio ejercicio de la actividad manual a través de trabajos
de cartonaje, flores de papel, juguetes con tapones, etc.; el aprendizaje de determinadas
técnicas empleadas como el afilado de herramientas, los trabajos de marqueteria, o las
uniones y ensambladuras; o la realizacion de trabajos que pusieran en practica otros
conocimientos como la Geometria y las Matematicas para construir, por ejemplo, un

banco de carpintero.

Imagen 19: Leccion para construir un banco de carpintero 53

Pero, ademas de la seccion de «Actividades Manuales» existen otras como la de
«Practicas Cientificas», en las que se proponia la realizacion de trabajos manuales
relacionados con las Ciencias Naturales, la Fisica o la Quimica. Un ejemplo de lo que
estas practicas cientificas suponian a nivel formativo lo encontramos en la propuesta de
construccion de un microscopio escolar por los propios nifios, quienes con ello
adquiririan «un firme conocimiento del instrumento en cuestion y sus aplicaciones»
aprendiendo a «usarlo con destreza y facilidad». Ademads, su autor destaca «el valor

837

formativo y educativo general»®’’ que la propia labor de construcciéon les reporta. Y

836 «Construccion de un banco de carpintero», Avante XVIIL, PP. 91-92.

87 Vid. «El microscopio escolar», Avante I, 1942, p. 180.
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explica como incide el principio de actividad en la comprension de la utilidad del propio
aparato por parte de los alumnos, quienes pondran un «enorme interés en este trabajoy,
siendo extremadamente dificil «hacerles vivir la utilidad y la belleza de las aplicaciones
de tan importantisimo aparato, con tanto placer y provecho como en nuestro activo

procedimientoy.%3®

Otro exponente lo hallamos en una leccidon consistente en construir un horno de
cal y realizar en ¢l una serie de experimentos para obtener cal viva, cal apagada y
mortero. Basta con citar el comienzo de la leccion para comprender como el equipo de

redactores de Avante aplicaba el principio de actividad en sus lecciones:

Esta leccion se ha visto tratada en varias enciclopedias y libritos de ciencias, pero como una
leccion de tipo intelectual; por lo cual los nifios de feliz memoria retendran su contenido
durante una semana, dos o mas, pero la leccion y sus simbolos quimicos se amortiguaran
velozmente, obteniendo de ella un resultado casi nulo. Es leccion muerta, como muchas de
nuestros programas clasicos y, como cosa muerta, ha de inspirar repugnancia en la mente
infantil.

Se pretende dar calor y vida a este tema tan interesante de la humana actividad, y al
hacerlo pensamos en que nuestros alumnos han de empuiiar el 1til del obrero y no la pluma
del contable; pues asi los principios que contiene nuestro trabajo serdn muy utiles para ellos
en el futuro.®*

Existen otros ejemplos como la construccion de molinos, de un germinador, etc.
cuya propuesta de aplicacion de la ensefanza activa viene a ser la misma: apoyar el
aprendizaje de una lecciéon mediante la realizacion de alguna actividad manual. Sin
embargo, queremos terminar este apartado con un ultimo ejemplo significativo porque
se trata de una leccién que también aparece en la revista de los afos treinta, si bien
entonces no se puso en relacion con el método activo. Se trata de una leccion sobre la

formacion del museo escolar:

El museo escolar es un arsenal, un mundo que se ofrece a los nifios.

Pero el interés y el carifio de éstos hacia el museo crece si son los mismos nifios quienes
lo forman.

[...]

Al encontrar un objeto, el nifio pregunta, se interesa enormemente, descubre su utilidad,
ordena, clasifica, deduce, asocia y hace fantasias, y eso es una vibracion intelectual que cae
en la vida de nuestros alumnos como una lluvia vivificante en campos yermos, como
semilla que dara sus frutos en el mafiana.?4?

838 Ibidem, p. 182.
839 «Cal viva, cal apagada, fraguado de la cal y mortero», Avante 111, 1944, p. 44,
840 «Codmo formar el museo de una escuela unitaria rural», Avante IV, 1945, p. 43.
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b) La ensefianza activa espiritual y el trabajo productivo

Como ya hemos sefialado, a mediados de 1934 comenzaron a aparecer en la
revista Avante un tipo de informaciones relacionadas con el mundo productivo que se
mantienen hasta los ultimos niimeros y que enlazan con los primeros afios en que la
publicacion vuelve después de la Guerra. Se trata de un tipo concreto de contenidos
sobre la situacion de las industrias agricola, pesquera, metalurgica, ganadera, etc.,
presentados con estilo periodistico y acompanado de graficos y de datos estadisticos,
que seran muy numerosos en esta segunda edicion en formato enciclopédico. Por otra
parte, también hemos puesto de manifiesto la aparicion en 1935 de una seccidon dedicada
a la escuela rural, en la que se expone la necesidad de educar a los nifios del campo para
que permanezcan en el entorno rural y se dediquen a las labores agricolas y ganaderas.
Esta tendencia también se mantiene durante los afos cuarenta y principios de los

cincuenta.

Este tipo de contenidos que comienzan a aparecer en la revista durante los ultimos
afos antes de la guerra y que vuelven a estar muy presentes en la publicacion que se
edita tras la contienda, son los que ponen en relacion, precisamente, la enseflanza activa

con el trabajo productivo. Veamos de qué manera y con qué finalidades.

En primer lugar, hemos de remitirnos —una vez mas— a la aplicacion del
principio de la educacion para la vida, segun el cual la educacion, ademas de aplicarse a
la vida real, no debia consistir en unos contenidos formativos uniformes para todas las
escuelas, sino que tenia que ser adecuada al entorno y al tipo de alumnado, debiendo
tener en cuenta sus intereses y habilidades. Por lo tanto, bajo esta concepcion la
educacion no debia ser la misma en un entorno rural y en un entorno urbano y
precisamente sobre esta diferenciacion se pronuncian los colaboradores de Avante en
numerosas ocasiones, bien en referencia a la diferencia de procedimientos con que el
maestro debe abordar la ensefianza y que se reducen en la dualidad escuela unitaria
frente a escuela graduada, bien en alusion a los contenidos que deben abordarse en cada

una de ellas.

Esta diferenciacion se hace especialmente patente con la llegada de los
Cuestionarios Nacionales de 1953, que pretendian ser un programa oficial para todas las
escuelas espafiolas. Sobre este aspecto los redactores se hacen la siguiente pregunta:

«Por qué no ha de haber al menos dos tipos o modelos de cuestionarios? ;Como es
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posible que las unitarias de ambiente rural puedan regirse por los mismos programas

que los grupos escolares de las ciudades?».%*!

En segundo lugar, debemos referirnos al principio de actividad, que queda patente
en las variadas orientaciones facilitadas a los maestros para promover la participacion
activa del alumno en su version espiritual, destinada a contribuir a la formacion del

caracter.

La actividad en la escuela debe ser, ante todo, actividad interna del nifio, promocion de
fuerzas espirituales, suelta de los resortes que mueven el mecanismo del alma en todos los
buenos sentidos. Mientras esos resortes permanezcan herméticos y el alma de los nifios no
se sienta movida a sacar de si todo el fruto de voliciones, ideas y sentimientos que es capaz
de dar, no podra decirse que la escuela es verdaderamente activa.’*?

Entre estos mecanismos que proponen para lograr que se produzca esa
participacion activa a nivel espiritual, destacan el establecimiento de un clima en el aula
que facilite las conversaciones entre el alumno y el maestro sobre las lecciones, el
fomento de la lectura, la realizacion de resumenes escritos, redacciones y presentaciones
orales, la busqueda y elaboracion de ilustraciones que acompafien los temas de la
leccion o la ejecucion de trabajos monograficos en los que sean los alumnos quienes

busquen la informacién. %*3

Ahora bien, de entre todos los mecanismos sefialados para lograr esa participacion
espiritualmente activa del nifo, los colaboradores de Avante destacan especialmente uno
por su capacidad para despertar los intereses y conducir la voluntad hacia aquello que se
quiere ensefar. Se trata de la lectura, una herramienta indispensable por ser una de sus

finalidades basicas «la formacion moral y patriotica de los nifiosy.54*

Por eso el maestro, después de elegir bien los libros de lectura, tanto en su aspecto
pedagdgico como en su fondo moral y patridtico, debe aprovechar toda ocasion que estos
libros le ofrezcan para agitar las fibras sensibles de sus alumnos y dejar en ellas la huella de
los buenos sentimientos. No basta con que el nifio lea sin enterarse apenas de lo leido. Es
necesario detenerse; hacer resaltar los personajes y las situaciones; hallar todo el sentido del
hecho y de las frases; mostrar por completo el colorido de la narracién y de las
descripciones; vivir la lectura, en una palabra, con todo su contenido material y
espiritual. 34

841 «Avante y los programas oficiales», Avante XVIII, p. de cubierta. La seccidon de la que se extrae la cita
es «De maestro a maestro» y aparece siempre en las dos paginas de cubierta. En ella se facilitan
numerosas orientaciones a los maestros, sobre todo acerca de los Cuestionarios oficiales. De hecho,
comienza a aparecer con motivo de la publicacion de los mismos.

842 «Colaboracion activa del nifio», Avante XVIIL, p. 117.

843 Ibidem.

844 «Una leccion de lectura para grados medios», Avante 1, 1942, p. 287.

845 Ibidem.
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No obstante, para que la lectura influya verdaderamente en los sentimientos del
alumno «tiene que ser, sin ningun género de duda, algo que, si no ha sido realmente
vivido, tenga todos los caracteres de vivida realidad». Debe huirse por lo tanto de los
«sermones morales» por muy convincentes que estos sean, y ofrecer al nifio lecturas que
traten sobre «pedazos de vida ciertos o fingidos» que penetren en su alma y le hagan

«sentir la belleza moraly. 3

De la aplicacion de estos mecanismos destinados a lograr la participacion y el
despertar vocacional de los alumnos, a esa diferenciacion entre la escuela rural y la
escuela urbana, con sus distintos métodos y finalidades, resulta la transmision de una
determinada concepcion del trabajo productivo que estara siempre condicionada por las

necesidades del pais.

Merece la pena hacer un inciso para establecer correctamente las relaciones entre
los parametros que estamos trabajando. En este sentido, queremos resaltar que la
concepcion del trabajo en el franquismo estd estrechamente vinculada con el ideal de
patriotismo y con la filosofia organicista, segiin la cual la nacion es un organismo en el
que todos tenemos que trabajar para su correcto funcionamiento. Bajo esta concepcion,
la promocion de unos trabajos frente a otros estara siempre condicionada por las
necesidades del pais. Asi lo exponen en Avante cuando afirman que el patriotismo util
para «el vital desenvolvimiento de la nacidon como organismo colectivoy tiene que estar
basado en dos pilares fundamentales: «que nuestra nacién es una empresa en la que
todos sus hijos nos hemos asociado y tenemos interés en hacerla triunfar» y «que esta
empresa tiene su destino universal o ecuménico del que no podemos ni debemos

desentendernosy. ¥

Una vez cerrado el inciso, podemos decir que la tarea de la escuela puede consistir

en dar a conocer las riquezas de Espafia:

La escuela puede contribuir de varios modos a despertar en las nuevas generaciones el amor
a la patria y el deseo de ayudar a su engrandecimiento, y uno de estos modos, quiza de los
mejores, consiste en dar a conocer a los nifios las riquezas que nuestra nacion atesora.

En parte este conocimiento ya se adquiere al estudiar la geografia; pero este estudio en
sentido geografico tiene un aspecto permanente y hasta cierto punto estatico, con lo cual
pierde en proporcion muy elevada la accion estimulante que debe ejercer en el animo de los
futuros ciudadanos de Espafia.

Conviene actualizarlo, darle vida presente y poner sus consecuencias en relacion con la
inmediata realidad de nuestra propia vida, para de este modo juntar al ideal de

846 Tbidem.
847 «Patriotismo», Avante XVIII, p. 219.
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mejoramiento patrio el interés personal, es decir, el propio egoismo, dicho en términos
curdos y verdaderos.34®

Teniendo en cuenta lo anterior y a partir del analisis realizado podemos establecer
tres etapas en funcion del tipo de labores que se intentan fomentar. El primer periodo
abarca aproximadamente la década de los afios cuarenta y se caracteriza porque el
interés de la nacion es luchar contra el abandono del campo que ya se vislumbraba en la
década anterior. En consecuencia, la escuela debe remar en esa direccion y transmitir a
las nuevas generaciones el amor al campo y cultivar la aficion por el trabajo agricola y

ganadero. Estos contenidos aparecen en diversas secciones de formato muy diferente.

Un ejemplo lo encontramos en uno de los apartados dedicados a la produccion
agricola en el que ofrecen la siguiente orientacioén a los maestros para que la tengan en
cuenta en sus aulas: «Haremos resaltar que, a pesar de todo, Espafa es esencialmente
agricola y por consiguiente esta riqueza debe merecer nuestra mayor atenciony.®*
Igualmente se expresan cuando se refieren a la produccion ganadera como necesaria

para la explotacion agricola y para el consumo, ofreciendo a los maestros la siguiente

conclusion:

De todo lo expuesto sacaremos la conclusion de que Espafla posee una importantisima
riqueza ganadera, pero no la suficiente para cubrir todas las necesidades nacionales. Por
consiguiente debe intensificarse hasta cubrir todo el consumo interior.

Procurese llevar esta conviccion al &nimo de los nifios. Con ello quiza se conseguira que
influyan en el de los mayores y que cuando crezca la nueva generacion se vaya formando
un ambiente favorable al progreso de la ganaderia con lo que se contribuira a elevar el nivel
medio de la vida en nuestra patria y acrecentar la riqueza nacional. %

También encontramos lecciones que versan sobre las tareas agricolas: la
necesidad de estas labores, las herramientas que se utilizan, las clases de trabajos

agricolas, etc.®’!

El segundo periodo de la revista abarca aproximadamente la década de los
cincuenta, excepto los tres tltimos tomos de la publicacion.®>? En él percibimos una
progresiva apertura de los contenidos sobre el trabajo productivo a un espectro mas
amplio. En los primeros afios la presencia de las labores agricolas todavia es muy
acusada, pero ya comienzan a aparecer oficios relacionados con la construccion, la

metalurgia, el comercio, la pesca, etc.

848 «Produccion Agricola», Avante 11, 1943, p. 31.

89 Ibidem, p. 32.

850 «La ganaderia», Avante IV, 1945, p. 231.

851 «Labores agricolas», Avante V1, 1949, pp. 79-80.

852 Al carecer de fecha de publicacion, no podemos determinar exactamente el periodo.
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Algunos ejemplos los encontramos en lecciones de lectura y escritura preparadas
para parvulos y grado de iniciacion, en las que se ofrecen a los maestros varias lecturas
relacionadas con el trabajo seleccionadas de la propia editorial Salvatella. Igualmente,
proponen actividades de conversacion sobre el trabajo que realizan sus familiares, la
necesidad del trabajo, los instrumentos que se utilizan, etc.,*>> Como hemos sefialado, la
presencia de las labores agricolas y ganaderas todavia es muy acusada. Muestra de ello
es que en un ejercicio consistente en dibujar «herramientas de distintos oficiosy, figuran
la pala, la hoz, el arado, el yunque, etc.5* No obstante, también se incluyen otro tipo de

tareas hasta ahora no mencionadas:

Observacion y conversacion. —Digan los nifios animales que ayudan al hombre a trabajar.
—¢Coémo y para qué empleamos los caballos, bueyes, asnos, etc.? — Héblese del trabajo
intelectual. —;Qué utensilios se emplean en esta clase de trabajo? (Papel, plumas, libros,
periddicos, etc.) —Los productos de nuestro trabajo necesitan circular, cambiarse por otros
productos o por dinero para satisfacer todas nuestras necesidades. —;Ddnde se compran y
se venden los animales que necesitamos para trabajar? —;Y los demas animales
domésticos? — Las ferias y mercados. —;Donde adquirimos las telas, los comestibles, el
calzado, los libros, etc., etc.? —Hablese a los nifios del comercio, sus clases principales (al
por mayor, al por menor, de importacion, de exportacion) y su importancia. [...].8%

Con este mismo sistema se presentan los oficios de herrero y de albaiiil.®¢ Y

también el trabajo intelectual empieza a adquirir cierta presencia:

Conviene inculcar en la conciencia de los nifios —trabajadores del mafiana— que no sélo
trabaja el que lo hace fisicamente, sino que tanto o mas mérito tiene el que lo hace con la
inteligencia; prevision muy necesaria dada la extendida creencia en la clase obrera de que
solo ella lleva la carga de la sociedad, [...].3Y

Igualmente, encontramos referencias a los marineros y pescadores:

No podia faltar una Seccion dedicada al mar y a esos heroicos y esforzados marineros que
todos los dias exponen su vida en beneficio de la prosperidad de la Patria. Hay que procurar
que los nifios espafioles no desconozcan que nuestra grandeza pasada la encontramos en las
rutas del mar y que en esas encrucijadas hemos de encontrarla nuevamente; corresponde,
por ello, a la Escuela despertar vocaciones marineras formando corazones llenos de fe.’5

Ahora bien, a medida que avanzamos en este segundo periodo, los contenidos
sobre el trabajo se tornan mas industriales, de modo que, en lugar de referirse al
marinero o al pescador, hablaran de la industria pesquera y conservera. La presencia de
la industrializacién en los contenidos llega a tal punto que un apartado titulado «Los

mejillones» sirve para ofrecer abundantes datos sobre la industria conservera, el cultivo

853 «I1. —Lenguaje», Avante IX, p. 109.

854 Ibidem, p. 151.

855 Ibidem, p. 154.

856 [bidem, pp. 165-166 y 215-216.

857 «El trabajo y el trabajador», Avante XV, p. 43.
858 Ibidem, p. 44.
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del mejillon, las regiones en las que se realiza esta labor, etc., todo ello acompaifiado de
ilustraciones sobre escenas del trabajo en este sector.®® En estos y otros contenidos
sobre la «industrializaciéon de Espafia» se pone de manifiesto la importancia que esta

seccion estd adquiriendo en la transformacion y el progreso del pais.®®°

LA INDUSTRIA ESPANOLA

Cuestionario de Geografic fué apresurando el desperiar de la indusiria e

Periodo de Iniciacion Projesional  paiiola.
Tercer Curso — 2. trimestre Lo realizado después de la guerra civil espa-
Espafia, abandosando s

CAUSAS QUE FAVORECEN SU DESARROLLO  la, se ha lanzado decididamente a su industriz-
¥ CAUSAS QUE LO DIFICULTAN h"::m. Hoy vemos en nuestra patrig industriss
leno

La riqueza minera del suelo espafiol y la ni en suefios, hubiérase creido pudiesen existir
abundancis de matérias primas pudieran haber ¥ prosperar,

«<reado én Espafia, durante e] presente siglo, una La agricultura floreciente de Espaiia debe ser
industria muy aciadamente la base de su desarrollo industrial; no se puede
ocurrié asi

NUMEROS INDICES DE LA PRODUCCION INDUSTRIAL
e rafeiuibdca __ﬁj 180

no
asi; hasta hace pocvs afis la industria olvidar que los paises mas potentes del mundo —ESPARA
espafiola ha tenido una vida precaria, sin glcan- actual — Estados Unidos y Rusia — lo son por A \50
zar e] desarrollo que tanta falta hace para aflan-  que tienen una poderosa industria apoyada s> ——FRANCIA —— - o
@ar la potencig de muestra patria. bre Ia amplia base de una agricultura prospers | | ... BS1A00% ] 130
fué en otro tiempo un pais muy in- ¥ muy desarrollada. UNIDDS [13% el TR0,
dustrisl y los productos manufacturados espa-  La industrializacién de Espafia no se hace RGeS LY T aaed 110
= 3 , aceros, sedas, ete. — go-  pues de espaidas gl campo; al contrario, el a8 base W P Sefiekao | 100
mwde!u:nnmmﬂmmmm udmwtmmmw-: Yy SR Tk '
decayd, y mediar pasado, Espafia, ble motivo; parte recibe 3l .
d—t-w-a-wm.dwﬁ apenas si tenia ::.m mmi‘u""&m etc. ¥ enIoug 1949 1950 1951 1952
industria y vivia inicamente de su agricultura. de otra se le ofrece un mercada,

1o apresurado de muchas industrias, de las  secano, necesitada de urgente renovacin.
cuales, algunas, reformadas, pudleron subsistic solo la maquinaria, los rieges y los abonos k¢
@l final de la contienda. Luego, len se  pueden

Imagen 20: Extracto de una leccion sobre la industria espaiiola 5%

Sin embargo, el hecho de que se presente la industria como el sector necesario
para lograr un mayor nivel de vida y el progreso del pais, no quiere decir que se olvide
por completo la vision tradicional del campo. Esta seguira siendo abordada, si bien en
menor medida, para mostrar actitudes morales como el esfuerzo, el valor, el teson, etc.
Asi, en contraste con las comodidades que ofrece el trabajo industrial derivadas de la
creacion de «importantes centros de trabajo, donde millares de obreros ganarian altos

62

jornales y disfrutarian de un nivel de vida mucho mas elevado»,®® encontramos

alusiones al pastor trashumante, el cual debe llevar «una vida dura, trabajosa y llena de

dificultades, pero que con su tesén y buena voluntad logra vencer». %

Finalmente, hemos establecido una tercera etapa en nuestro analisis que
comprenderia los tres ultimos tomos de la publicacion. Este cambio coincide con una

variacion en la organizacion de la revista que se percibe ya desde el propio indice, en el

859 «Los mejillones», Avante XVIIIL, pp. 159-160.

860 «Industrializacion de Espafia», Avante XI1X, pp. 31-39.
8! «La industria espafiola», Avante XIX, PP. 32-33.

862 «Las industrias metalurgicas», Avante XIX, p. 88.

863 «El pastor trashumante», Avante XXIII, p. 71.

340

——
| —



cual se reserva un apartado a la Formacion Politico-social que antes no aparecia y que
recoge los principales contenidos sobre el trabajo. No obstante, en ella se habla del
trabajo como actividad sin referirse a ningun oficio o sector especifico y con un enfoque
que viene a coincidir, exactamente, con el tratamiento que le daban los manuales de
Formacién del Espiritu Nacional editados por la Delegacion Nacional del Frente de
Juventudes. Por lo tanto, las ilustraciones y los enunciados de las lecciones integradas
dentro de este apartado que aparece en los ultimos tomos, presentan un marcado estilo

falangista y en muchos casos coinciden con los enunciados de los libros publicados por

1: 864

Donce «La cooperacion socialy, «El trabajo como servicio», «El trabajo como

necesidad», «El trabajo como creacion» etc.

Segun este enfoque de tan marcado cardcter nacional-sindicalista, el trabajo es
concebido como un deber social y moral. Ambos tipos de deberes quedan recogidos en
el Fuero del Trabajo, Ley Fundamental del Movimiento cuyos principales preceptos son
transmitidos a los maestros, junto con indicaciones precisas para que lo incluyan entre

sus enseflanzas y siempre buscando la reflexion por parte del alumno:

1. Ante la lamina de Adan y Eva expliquese el pasaje en que Dios los amonesta por su
pecado y recalquense aquellas palabras en que le impone a Adén la obligacion del trabajo:
«Ganaras el pan con el sudor de tu frentey.

[...]

El Estado espaiiol reconoce también esta obligacion y la impone a todos los
ciudadanos de Espaia.

Léase el parrafo 5 del cap. I del «Fuero del Trabajo», y coméntese de una manera
sencilla, al alcance de los nifios pequeiios.

«Todos los espafioles no impedidos tienen el deber del trabajo.» ;Quiénes son los
espafioles? ;Cudles son los impedidos? ;Los lisiados y enfermos solamente? ;No son
impedidos para el trabajo los nifios? ;Y los ancianos?

(Qué quiere decir el deber del trabajo? (Y si uno tiene dineros y no quiere trabajar?
Hagase ver que esa persona tiene que vivir a costa del trabajo de los otros, y eso no es muy
legitimo ni cristiano. Los hombres viven en sociedad para ayudarse mutuamente y lo
natural es que todos aporten su esfuerzo y no que unos lo aporten para que los otros se
aprovechen sin esforzarse.?%

864 La Editorial Doncel fue fundada en 1958 por la Delegacion Nacional del Frente de Juventudes y editd
los manuales de Formacion del Espiritu Nacional, materia que pasaria a denominarse Educacion civico-
social en los Cuestionarios nacionales de 1965. Vid. VALBUENA CANET, Cecilia: «La configuracion
del concepto de trabajo en el falangismo...», ob. cit., pp. 67-81.

865 «El Fuero del Trabajo: sus aspiraciones principales», Avante XXVI, pp. 213-214.
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3. SINTESIS DEL CAPIiTULO VI

La sintesis de este sexto capitulo tiene que ser abordada obligatoriamente de
forma separada, pues en ella hacemos referencia a dos concepciones del trabajo muy
distintas. Por un lado, debemos referirnos al concepto falangista del trabajo que se
transmitia a través de los libros de Formacion del Espiritu Nacional, el cual supuso una
ruptura frente a la concepcion del trabajo que imperaba durante la Reptblica en Espafia
—antes de la irrupcion del nacionalsindicalismo—. Por otro lado, debemos expresar las
conclusiones acerca de la vinculacion que se establece entre la ensefianza activa y el
trabajo, la cual es heredada de la Edad de Oro de la Pedagogia Espaiiola que alcanzaria

durante la Republica su maximo esplendor y que constituye, por tanto, una continuidad.

Sobre la primera parte de estas conclusiones podemos decir que el analisis del
concepto de ‘trabajo’ en los manuales escolares de Formacion del Espiritu Nacional
coincide en gran medida con algunos de los aspectos enunciados en el analisis de los
libros de lectura que se recogen en el capitulo anterior. De este modo tenemos en comun
la concepcion del trabajo como deber social que hay que prestar con espiritu de servicio
y de sacrificio. En definitiva, lo que describe es un hombre que sea capaz de luchar —
y/o trabajar— con entera dedicacidn, venciendo la pereza y sacrificando la comodidad y
el interés propio en beneficio del bien comun. Todo ello, claro estd, adornado con la
terminologia rupturista que lo diferencia del concepto de trabajo como deber social que

podriamos encontrar en los libros de lectura de la Republica.

También hemos encontrado coincidencias en la categoria del trabajo como
vocacion, si bien en el caso de los manuales de Formacion del Espiritu Nacional lo
verdaderamente importante, mas que instruir sobre la importancia de seguir la vocacion
y tomar consciencia de las cualidades y capacidades que se exigen para cada oficio, es

explicar la importancia de la vocacion de Espaia en el mundo.

Finalmente, vemos coémo parte de esa exaltacion que le confiere el caracter de
ruptura esta precisamente en los cantos y consignas falangistas que se ensefiaban en las
escuelas a través de estos libros. En ellas estd muchas veces implicita la concepcion del
trabajo como deber social para la Patria, pero revestida de ese tono mas exaltado y

militar que caracteriza el estilo falangista.
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Para la segunda parte de estas conclusiones vamos a intentar responder a las
preguntas de investigacion que nos han ido surgiendo a medida que nos adentrabamos
en esa inesperada relacion entre la ensefianza activa y el trabajo. En este sentido, nos
gustaria poner sobre la mesa el primero de esos interrogantes que nos asaltaron durante
el proceso, el cual surge a partir de la consideracion de la hipotesis extendida de que el
franquismo intent6 silenciar todo aquello que sonase a renovacion pedagodgica. Si
partimos de esta premisa debemos preguntarnos obligatoriamente coémo pudo continuar
su actividad Salvatella teniendo una vinculacion tan explicita con la escuela activa.
Sobre esta cuestion no tenemos una respuesta clara y segura que sea fruto de los
resultados de la investigacion, sino mas bien una intuicion basada en la posibilidad de
que el hecho de aludir a la ensefanza activa no supusiera traspasar las fronteras de la
censura pedagogica. Por otra parte, el hecho de que los métodos asociados a la Escuela
Nueva fueran silenciados por la pedagogia del Régimen durante los afios cuarenta no
quiere decir que no fueran aplicados en las lecciones que exponian los redactores de
Avante. Y es que, en el fondo, su postura fue siempre la misma: la de no seguir un solo
método al pie de la letra como si fuera la panacea a nivel educativo, sino extraer de cada
método aquello que mas conviniera a cada clase, a cada alumno, a cada ensefianza, y
construir una leccidn a partir del eclecticismo metodologico, a veces sin llegar siquiera a

mencionar los métodos empleados.

También nos hemos preguntado si habia habido cambios o algin tipo de
evolucion en la concepcion de la ensenanza activa que Salvatella pretendia transmitir,
teniendo en cuenta tanto el principio de actividad como el de educacion para la vida,
pudiendo concluir, respecto al primero, que no hubo grandes variaciones entre los
periodos, ya que tanto en la revista de la etapa republicana como en la enciclopedia de
la dictadura se defendia la ensefanza activa, fundamentalmente a nivel espiritual. Esto
quiere decir que lo que realmente importaba era la actividad intelectual y el despertar
emocional que la aplicacion de este principio exigia por parte del alumno,
principalmente en las lecciones vinculadas con el conocimiento de la Historia, las

Ciencias Naturales, o la Geografia.

Respecto a la aplicacion del principio de la educacion para la vida si observamos
una evolucion a lo largo de las tres décadas en que se publica Avante. Esta
transformacion no es sino una consecuencia del cambio de modelo productivo de

Espaia, de tal modo que, mientras predominaba la agricultura como principal actividad
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econdmica, la escuela —especialmente la rural—, debia favorecer este modelo, no so6lo
facilitando este tipo de conocimientos sino trabajando activamente en el terreno de la
motivacion para despertar las vocaciones agricultoras entre el alumnado. Cuando a
mediados de los afios cincuenta se produce el viraje hacia el desarrollismo industrial,

cambia el modelo de trabajo y de trabajador que se quiere formar desde la escuela.

En otro orden de cosas, no queremos cerrar estas conclusiones sin mencionar el
asombroso parecido que guarda Avante con los primeros afios de la revista Vida
Escolar, 6rgano de difusion del Centro de Documentacion y Orientacion Didactica de
Ensefianza Primaria (CEDODEP), cuyo primer director fue precisamente Adolfo Maillo
—entre 1958 y 1964—. Durante este periodo, el inspector orientd la revista Vida
Escolar colaborando, bien desde el anonimato en distintos editoriales, bien a través de
sus 46 articulos firmados.®*® El hecho de que esta publicacion careciera en sus primeros
afios —los que estuvo Maillo al frente del CEDODEP— de una «ventana de titulos de
crédito» en la que se especificara el nombre del director y el equipo de redaccion,®’
como sucedia con la enciclopedia Avante de la dictadura, ha contribuido a fundamentar
nuestra hipotesis de que los autores que conformaron la redaccion de 4Avante en los dos
periodos fueron los mismos, algunos de los cuales pudieron continuar su trayectoria en

la revista Vida Escolar.

Por ultimo, dejamos una pregunta abierta en referencia al tratamiento que los
redactores de Avante dieron al tema del trabajo en los ultimos nimeros de la revista,
coincidente con el que se le daba en la materia de Formacion del Espiritu Nacional, y es
que llama la atencion que este cambio se produzca al final de la década de los afios
cincuenta, cuando la Falange ha sido relegada politicamente a un segundo plano. Una
posible hipotesis es que este hecho puede deberse precisamente a que, con esta pérdida
de poder y de control del que habia sido el partido unico, los maestros ya no fueran
formados por la Delegacion Nacional del Frente de Juventudes para impartir estas
materias. En consecuencia, los redactores de Avante pudieron introducir sus lecciones
en la enciclopedia para hacérselas llegar a los maestros, quienes a partir de ese momento

tendrian que impartirlas.

866 MAINER BAQUE, Juan y MATEOS MONTERO, Julio: Saber, poder y servicio..., ob. cit., p. 104.
87 Ibidem. Es curioso que coincida la salida de Maillo del CEDODEP con el momento en que dicha
ventana de titulos de crédito de la revista Vida escolar comienza a aparecer.
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Otra posible hipotesis sobre este viraje hacia el nacionalsindicalismo en algunos
contenidos de Avante a finales de los aflos cincuenta es que, al incorporarse Maillo al
CEDODEP en 1958 y comenzar unos meses mas tarde su andadura la revista Vida
Escolar, abandonara la primera, que pudo caer bajo la direcciéon de personalidades
distintas de las que la habian llevado hasta entonces. Pero esto s6lo son hipdtesis, pues
desconocemos quiénes fueron sus autores y tampoco sabemos cudl fue la verdadera
causa de que dichos contenidos, de tan marcado caracter falangista, se introdujeran en la
revista tan tardiamente. Posiblemente, la busqueda de su respuesta serd motivo de otros

trabajos.
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En la escuela del periodo autarquico no se transmitié una unica concepcion del
trabajo, sino que segin hemos podido comprobar, convivieron varias formas de
interpretarlo. Por un lado, hemos encontrado una mentalidad que podemos considerar
mayoritaria, que considera el trabajo como un deber social, como un servicio que cada
uno de los ciudadanos debia prestar a la Patria, en beneficio del bien comun. Bajo esta
perspectiva, el trabajo de todos redundaria en el funcionamiento armonico de la
sociedad, en el enriquecimiento econdémico del pais, en el desarrollo de infraestructuras,
etc., de modo que, segun esta concepcion, todos los trabajos son igualmente necesarios
porque todos contribuyen al engrandecimiento del pais y, por lo tanto, todos repercuten
en el beneficio de la sociedad. Cada uno debe asumir su labor con el sentido de la
responsabilidad que requiere el cumplimiento de las normas de convivencia, y con
orgullo y satisfaccion porque, a pesar de que exija sacrificio al tener que renunciar en
muchos casos a las comodidades de la vida ociosa, todos los trabajos son igualmente

dignos.

Otra concepcion del trabajo que se observa en los libros de lectura para nifios es la
que lo presenta como un acto de penitencia, un deber que en este caso se realiza hacia
Dios como consecuencia del castigo que impuso al hombre por haber cometido el
pecado original. Al igual que en la consideracion del trabajo como deber social, el
trabajo es también un servicio que conlleva un sacrificio, si bien en el caso de la
penitencia, su caracter punitivo le confiere algunas caracteristicas afiadidas: debe exigir
esfuerzo, fatiga, dolor y, en definitiva, sufrimiento. Sin embargo, siempre debe prestarse
con entusiasmo y alegria, ya que a través del trabajo se alcanza la virtud. Por otra parte,
en el caso del trabajo como penitencia es Dios quien cre6 el mundo y por tanto es €l
quien impuso un orden determinado, asignando a cada cual la funcidon que debe cumplir,
el trabajo que debe realizar. Al ser impuesto por Dios, debe aceptarse y realizarse sin

cuestionamientos ni rechazos.

De esta concepcion del trabajo como un deber —hacia la Patria o hacia Dios— se
desprende una segunda forma de entender el trabajo segun la cual éste se convierte en
una fuente de dignidad para quien lo realiza. Bajo la perspectiva del deber social, el
trabajo es fuente de dignidad porque aparta al que lo realiza de la ociosidad y del vicio,
al mismo tiempo que le ofrece una compensacién econdémica y le hace merecedor de los
cuidados y atenciones del Estado. Asi, el trabajador construye su identidad frente a su

contrario, el holgazan, que no es sino un ser indigno que no merece que nadie se
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preocupe por ¢l. Bajo la perspectiva de la penitencia, el trabajo dignifica porque
mediante su realizacion el hombre cumple el castigo que Dios le impuso y se acerca a la

virtud. A la redencién entendida como consuelo.

Por otra parte, también encontramos en los libros de lectura otro tipo de
referencias en las que se relaciona la enseflanza con el mundo del trabajo a través de la
adquisicion en la escuela de aquellas cualidades y aptitudes que haran de los nifios de
hoy, los hombres de provecho del manana. Segin esta idea, mediante el entrenamiento
de determinadas habilidades o capacidades relacionadas con la comprension, la
reflexion y el entendimiento, al mismo tiempo que se suscita el interés, la inquietud, y la
emocion, se logrard que los alumnos sean los artifices de su propio porvenir, creando en
ellos una actitud positiva frente al trabajo. Esta forma de intervenir desde la educacion
de cara a formar a los futuros trabajadores exige la formacion de actitudes
complementarias como la constancia, la actividad, la diligencia, la voluntad, la
obediencia, la honradez, la humildad, etc., muchas de las cuales se transmitian, entre
otras muchas formas, a través de la lectura, pasando a formar parte del elenco de

cualidades exigibles al trabajador.

En relacién a la necesidad de formar hombres de provecho y educar una actitud
positiva ante el trabajo, hay una importante presencia de referencias a la vocacion en
una doble vertiente: como amor al trabajo que se realiza, sea cual sea su naturaleza y
dificultad, y como orientacion profesional o eleccion de carrera u oficio. En este
sentido, lo que las lecturas vienen a transmitir es que hay que cultivar el amor al trabajo.
Si se puede elegir profesion es conveniente elegir aquella para la que se tenga
disposicion y ganas, pues ello contribuye a que el trabajo se realice con gusto, lo que
redunda en la calidad final de la obra o tarea realizada. Segun hemos podido comprobar,
este alegato sobre la vocacion y el amor al trabajo fue puesto en practica por los propios
autores de los libros de lectura para influir en las vocaciones infantiles mediante la
presentacion de aquellos oficios o profesiones que se consideraban mas necesarios en un

momento determinado.

Es asi como hemos llegado a construir toda una categoria de descripciones
romanticas del trabajo en la que hemos recogido aquellas profesiones y oficios que son
presentados en la lectura con un tono descriptivo y muy enfocado a transmitir una
emocion. Es el caso de los oficios relacionados con el entorno rural, como el de

agricultor, el pastor, el pescador o el artesano, muy frecuentes en los manuales de los
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afos cuarenta, cuyas descripciones transmiten paz, sosiego, calma, etc. Ello no quiere
decir que no existan referencias a otros oficios de cardcter industrial como los
relacionados con la mineria o la siderurgia, si bien de ellos se destaca precisamente la
parte artesana del trabajo, transmitiendo cierta sensacion de heroismo, fortaleza,

valentia, etc.

La elevada presencia de las alusiones al trabajo agricola tiene su ldgica, si
tenemos en cuenta que en los afios cuarenta Espafia era un pais mayoritariamente rural,
en el que el peso de la agricultura en la economia del pais era todavia muy importante y
en el que la mayor parte de su poblacion se agrupaba en localidades pequenas y enviaba
a sus hijos —cuando podian— a escuelas rurales. Su declive comenzaria justo en la
década de los afios cincuenta, coincidiendo con el aumento de la poblacion activa del
sector industrial, y con el todavia incipiente movimiento migratorio a la ciudad, pero
aun asi la agricultura todavia era importante y requeria mano de obra que la trabajara.
En este sentido, lo que se deduce a partir de las referencias al trabajo agricola
encontradas, de las que destacamos precisamente su caracter cautivador y su marcado
estilo literario, es que tenian una pretension clara: transmitir el amor al campo y a las
tareas agricolas, de tal modo que el alumno de un entorno rural sintiera un vinculo con

el que iba a ser su medio de vida.

Por otra parte, hemos comprobado que, a grandes rasgos, el concepto de trabajo
que se transmitia en la escuela era coincidente con el discurso politico y con la realidad
social. El discurso sobre el deber social y el trabajo como servicio a la Patria seria un
argumento presente tanto en el discurso de los ministros de Educacion como en el de
Trabajo, y en el caso de las transformaciones del trabajo que tuvieron lugar en la
sociedad durante el periodo analizado, acabamos de referirnos al importante peso de la
agricultura en la economia nacional y la correspondiente elevada presencia del trabajo
agricola en los libros de lectura. También hemos mencionado la necesidad de formar a
los nifios que asistian a la escuela rural —mayoritaria en aquel momento— para que
permanecieran en el campo, despertando vocaciones en funcion de las demandas

impuestas por las necesidades econdmicas del pais.

En el fondo se trataba de supeditar la educacion al servicio de la economia, lo cual
llevo a los ministros de Educacion del periodo a llevar a cabo iniciativas como los cotos
escolares de prevision o la regulacion de las Ensefanzas Medias y la Formacion

Profesional, con las que se pretendia influir en la capacitacion de la juventud espafiola
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para que nutriera al mercado laboral de la necesaria mano de obra cualificada. La
maxima realizacion en este sentido fueron las Universidades Laborales, cuyo disefio
corri6 a cargo del ministro de Trabajo, José Antonio Giron de Velasco, animado por su

homologo en Educacion, Joaquin Ruiz-Giménez.

Alrededor de estas iniciativas y de forma paralela al discurso sobre la necesidad
de situar la educacion al servicio de la economia, existi6 toda una disertacion que ponia
el énfasis en dos cuestiones que nutrieron los argumentos del Ministerio de Trabajo, y
de los que también hemos encontrado evidencias en los libros de lectura. Nos referimos,
en primer lugar, al discurso sobre la prevision y la necesaria dignificacion del trabajador
mediante un conglomerado de medidas de caracter paternalista que actuaban como
balsamo frente a la escasez salarial. En segundo lugar, a su redencidn, aunque si bien es
cierto que en el discurso del ministro de Trabajo se lograba mediante el
perfeccionamiento y el acceso a la cultura, en los libros de lectura quedaria reducida a la
simple satisfaccion que produce el cumplimiento de un deber o la liberacion de una

culpa.

Respecto a las ideologias que subyacian tras las citadas concepciones del trabajo y
las representaciones que suscitaban, debemos hablar del nacionalcatolicismo y el
nacionalsindicalismo como los dos grandes credos que influirian en todas las esferas de
la sociedad franquista. A la hora de definir ambas ideologias comprobamos que tenian
elementos comunes y diferentes, pero para el interés de nuestra investigacion lo que mas
nos ha interesado destacar fue que ambas recibieron la influencia del entramado
ideoldgico-filoséfico conformado por el organicismo, el armonicismo y el
corporativismo, cuyos postulados afectarian a cuestiones especialmente relevantes para

el concepto de trabajo y de sociedad.

En definitiva, ambos idearios convergen en la concepciéon de una sociedad
armonica en la que no existiera la lucha de clases, en la que cada uno ocupara una
determinada posicion y cumpliera una funcidon concreta en beneficio del bien comun. El
nacionalsindicalismo aportaria un espiritu revolucionario y castrense, y el

nacionalcatolicismo un espiritu religioso.

El nacionalsindicalismo, influido por el organicismo ensalza la idea del trabajo
como deber social que redunda en el bien comun. El nacionalcatolicismo afiade la

concepcion del trabajo como penitencia o castigo impuesto por Dios. En cualquiera de
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los dos casos el trabajo lleva aparejados los términos de servicio y sacrificio, y supedita

la dignidad a su cumplimiento, siendo la diferencia fundamental hacia quien se prestan.

A esta doble concepcion del trabajo desde lo social y lo religioso le corresponde la
representacion que el falangismo asume como propia para el hombre
nacionalsindicalista, como mitad monje, mitad soldado. La mitad monje asumiria el
trabajo como un servicio hacia Dios en cumplimiento de su mandato, mientras que la
mitad soldado lo haria como un servicio a la Patria en beneficio del bien comun.
Igualmente, desde la Optica del deber social encontramos referencias al héroe que no
teme al sufrimiento o a la abeja que trabaja para la colmena, jugando con la imagen del
zéngano que vive del trabajo de las demés y asemejandolo a la figura del vago y del
maleante. Por ltimo, también remite a la representacion de la Patria como una madre a

la que todos sus hijos deben cuidar y proteger mediante el trabajo.

Respecto a la asuncion del corporativismo por parte de ambas ideologias, deriva
en la defensa de la estratificacion social en funcion del trabajo, si bien con matices
diferenciales que en este momento carecen de importancia. Segun esta mentalidad, cada
ciudadano, basandose en el estricto cumplimiento del deber —hacia Dios o hacia la
Patria—, aceptaria su condicion con el convencimiento, bien de que su labor era igual
de necesaria que las demas para el enriquecimiento del pais, bien de que Dios le habia

asignado esa mision para el sostenimiento del orden por ¢l creado.

Por otra parte, el armonicismo condujo a una idealizacion de la relacion de trabajo
considerado como un vinculo basado en la mutua lealtad entre patron y trabajador,
inspirado en la relacion familiar. Segin este enfoque, que se basaba en una firme
repulsa a la lucha de clases, el padre-empresario debia cuidar y proteger a sus hijos-
trabajadores, quienes le debian a cambio lealtad y respeto. A pesar de que con la
aprobacion de la Ley de Contrato de Trabajo en 1944 se introdujeran finalmente los
postulados del liberalismo en la relacion entre empresario y trabajador, y por lo tanto se
arbitraran los mecanismos que abrian la puerta a la lucha de clases, la teoria de la
relacion de trabajo habia condicionado ya las declaraciones del Fuero del Trabajo y
algunas de sus premisas regirian determinados aspectos relacionados con la lealtad entre
trabajador y empresario, que se plasmarian en la puesta en practica de todo un aparato

paternalista de tipo industrial.
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Este paternalismo se extenderia a la propia relacion que se establece entre los
ciudadanos y el Estado a través del deber social de trabajar. En consecuencia, el Estado
seria concebido como un padre que cuida de sus hijos —trabajadores— a través de dos
estrategias: por un lado, mediante la concesion de unos derechos sociolaborales que se
fundamentaban en el deber de trabajar y que redundaban en la dignificacion de los
trabajadores. Por otro lado, mediante la preocupacion del Estado por que los
trabajadores alcanzaran la felicidad mediante su perfeccionamiento, a través de la

capacitacion y la cultura.

Finalmente, debemos referirnos también a la influencia de la metodologia de la
ensefanza activa que se aplica en los libros de lectura y que era transmitida a los
maestros a través de revistas especializadas en Pedagogia como Avante. Esta
metodologia, que provenia del primer tercio del siglo XX y que se vinculaba al
movimiento de la Escuela Nueva por ser uno de sus postulados, ponia en relacion el
trabajo educativo y el trabajo productivo a través del principio de actividad y de la
educacion para la vida. Segiin se desprende de las paginas de Avante, los maestros
recibian instrucciones sobre la necesidad de vincular la escuela con las necesidades de
la economia espanola y educar activamente desde la emocidn, despertando vocaciones y
transmitiendo el amor por el trabajo bien hecho junto a otras cualidades necesarias
como la diligencia, la constancia, la laboriosidad, etc. En definitiva, se trataba de
transmitir una actitud frente al trabajo que redundara en la predisposicion para su

realizacion.

La ultima cuestion que nos habiamos planteado al comienzo de la investigacion, y
que le confiere un caracter especial a esta tesis es la consideracion de las distintas
concepciones del trabajo como rupturas introducidas por el franquismo o como
continuidades que proceden de la Republica, basdndonos en el andlisis realizado de los
libros de lectura de ambos periodos y de otras fuentes primarias como los libros de
Formacién del Espiritu Nacional o la revista Avante. La conclusion a la que hemos
llegado, a nivel general, es que la mayoria de estas concepciones son continuistas
respecto al pensamiento republicano sobre el trabajo, si bien en ocasiones esa
pervivencia queda disfrazada de ruptura por cuestiones como el Iéxico que se emplea
para describirla, el cual es, en la mayoria de los casos, excesivamente castrense,

exaltado y emotivo.
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En general, el hecho de que existan matices rupturistas nos ha llevado a analizar
algunas de las concepciones con mayor detenimiento. En este sentido, el deber social de
trabajar ha sido considerado una continuidad en cuanto al sentido ultimo que expresa,
pero ha sido considerado una ruptura desde la Optica que le confieren algunas de las
matizaciones que introduce el falangismo, dada la apropiacion que hace de ese discurso
y el caracter militar de la propia organizacion. En definitiva, no es lo mismo decir que el
trabajo es un deber con el que todo ciudadano debe cumplir porque con él contribuye al
desarrollo de la sociedad, que decir que es un deber que todo hombre debe prestar a la
patria con espiritu de servicio y sacrificio «para mayor gloria de Dios, grandeza de

Espafia o bienestar de nuestros semejantesy. 6

Lo mismo sucede con la concepcion del trabajo como fuente de dignidad, que es
una categoria que tiene varias lecturas, unas de caracter continuista y otras de caracter
rupturista. Las primeras derivan de la consideracion del trabajo como deber social, ya
que al cumplir con tal deber el hombre se dignifica y se convierte en un hombre de
honor frente al holgazdn que, al no trabajar, se convierte en un ser indigno. Sin
embargo, esta misma forma de entender el trabajo se convierte en rupturista frente a la
etapa republicana cuando se pone en relacion con el discurso paternalista o con la
doctrina cristiana. El primero atribuye la dignidad al trabajador al hacerle merecedor de
los seguros sociales y demas medidas asistenciales que el Régimen disefiaria para
complementar la escasez salarial. La segunda considera que el trabajo dignifica porque
mediante ¢l el hombre cumple el mandato divino de ganarse el pan con el sudor de su
frente. En sintesis, podemos decir que el trabajo como fuente de dignidad es una
concepcion continuista, si bien la influencia del catolicismo —que lo lleva al terreno de
la penitencia—, y del paternalismo —que lo asemeja al comportamiento del buen hijo—
afadiran los matices rupturistas frente al concepto de dignidad que la Republica

asignaria al trabajador.

Lo mismo ocurre con la concepcion redentora del trabajo, pues si el término
redencioén se aplica como sindnimo de liberacion estamos ante una continuidad. El
trabajador se redime porque al cumplir con el deber que tiene para con la Patria siente la
liberacion de la carga que supondria no cumplir con sus obligaciones como ciudadano.

Sin embargo, cuando el término redencion se utiliza como sinébnimo de consuelo o

868 MENDOZA GUINEA, José Maria: Formacion del Espiritu Nancional..., ob. cit., p. 135.
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como liberacion de la culpa entendida como pecado, estamos ante una concepcion

rupturista.

Otras formas de entender el trabajo son pervivencias absolutas del periodo
republicano y probablemente anterior a este. Nos referimos, en primer lugar, a la
concepcidn de la ensefanza activa como medio para formar hombres de provecho, sobre
la que hemos observado que se trata de un mensaje que ya aparece en los libros de
lectura de la Republica y que se mantiene en las ediciones del franquismo. La
comprobacion de esta concordancia entre los dos periodos en la revista Avante no ha
hecho sino afianzarnos en nuestra conclusion de que estamos ante una continuidad.
Dentro de esta concepcion de la actividad debemos referirnos a su capacidad para influir
en la formacion de las distintas actitudes que se exigen al trabajador y que se adquieren
en la escuela, entre muchas otras formas, a través de la lectura. Nos referimos a la
humildad, la disciplina, la diligencia o la puntualidad, etc., sobre las que hemos
comprobado que no se trata de que antes del franquismo no se mencionaran en los libros
de lectura, sino de que al venir aderezadas con referencias a Dios o con un léxico
sumamente apasionado, parece que son atribuibles al orden que exige el nuevo Estado.
Sin embargo, en el fondo la cualidad no cambia respecto a las que presentaban los libros

del periodo republicano, de manera que, igualmente, estamos ante una continuidad.

Lo mismo sucede con la concepcion de la vocacion en su doble acepcion de amor
al trabajo y eleccion de oficio, incluyendo las referencias al trabajo agricola. Ello denota
que, en el fondo, el hecho de que la agricultura fuera la principal actividad econoémica
durante los afios treinta y cuarenta hacia que la preocupacion de la escuela rural —que
era la mayoritaria en esos aflos— se centrara en despertar las vocaciones agricolas entre
sus alumnos, pues al fin y al cabo ese iba a ser su destino en la inmensa mayoria de los
casos. El caracter rupturista que podria tener el discurso sobre la vocacion en el sentido
de eleccion de oficio s6lo aparece en los manuales de Formacion del Espiritu Nacional,
pues en ellos el fin ultimo de la leccion no parece que sea tanto hablar de la importancia
de seguir las inclinaciones personales a la hora de elegir una profesion, como instruir

sobre la vocacion de Espafia como evangelizadora y defensora de la religion catélica.

En definitiva, la Gnica concepcion puramente rupturista del trabajo que hemos
encontrado en los libros de lectura del franquismo es la que lo presenta como

penitencia. No obstante, la ausencia de esta concepcion en los libros editados durante la
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Republica era de esperar si se tiene en cuenta que el laicismo en la educacion fue una de

las reivindicaciones republicanas.

En lo que se refiere al concepto de trabajo de la mujer, a lo largo de la
investigacion fuimos tomando consciencia de que tanto el discurso politico como las
categorias que ibamos extrayendo s6lo hacian referencia al trabajo masculino. Esto no
es de extrafiar si tenemos en cuenta que el papel que el nuevo Estado tenia reservado a
la mujer fue completamente distinto al del hombre, excluyéndola del trabajo asalariado
y asignandole una funcion asistencial al frente del cuidado del hogar y de la educacion

de los hijos.

En el a&mbito escolar la segregacion por sexo fue también una de las novedades
introducidas por el régimen franquista, quien desde un principio delegd en la Seccion
Femenina toda la cuestion relativa a la formacion de la mujer del nuevo Estado. Esta
organizacion, que constituiria la rama femenina del falangismo, elaboraria sus propios
materiales para transmitir sus ensefianzas en las materias de Formacion Politica,
Ensefianzas del Hogar, Canto, etc. No obstante, también existieron libros de lectura
destinados especificamente a las nifias que fueron escritos por autores y autoras externos
a la formacién falangista que en muchos casos también formaron parte de la Inspeccion

educativa.

A partir de una pequefia muestra de los libros de lectura especificos para las nifias
junto con las escasas referencias al trabajo femenino que habiamos extraido de los libros
de lectura que habiamos analizado, hemos podido obtener una vision reducida pero
reveladora de la concepcion del trabajo femenino que se transmitia en la escuela. En
general, hemos observado que el papel que el Régimen tenia reservado para la mujer
impregnaba todas las concepciones del trabajo femenino de un caracter absolutamente
rupturista frente a la etapa republicana. En este sentido, la mujer del nuevo Estado
estaria sujeta al deber social de trabajar, si bien el papel desde el que debia contribuir al
bien comun era el cuidado del hogar y de los hijos. Frente a ella, la mujer de la
Republica podia trabajar en igualdad de condiciones al hombre, y aunque también se
dedicara a las labores del hogar, esa no seria su Unica responsabilidad dentro del

organismo social.

El trabajo como penitencia también tendria cabida en el caso del trabajo femenino,

pues la realizacion de las tareas encomendadas a la mujer le exigen sacrificio, pero debe
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realizarlo con gusto porque el hogar es el lugar que Dios le ha asignado en el orden por
¢l creado. No hemos encontrado, sin embargo, alusiones a la ensefanza activa y al
concepto de mujer de provecho, ni tampoco al trabajo femenino como fuente de
dignidad. Sin embargo, si existen referencias a las cualidades que debe poseer cualquier
mujer que quiera ser util: la limpieza, el orden, la dulzura, la serenidad, la alegria y la

prudencia son algunas de ellas.

Respecto a la vocacion, existen referencias tanto en su sentido de amor al trabajo
—que se traducen en el amor por las tareas del hogar— como en el sentido de la
eleccion de carrera, si bien en estos casos las limitaciones son las propias del sexo, de
tal manera que se anima a las nifias a que estén atentas a sus cualidades para que elijan
entre las profesiones que son aceptables para la mujer, como la de maestra o enfermera.
El trabajo agricola aparece en menor medida, encontrando principalmente alusiones al
trabajo en la granja cuidando de los animales. En cualquier caso, siempre se trata de una

vision idealizada de la granja donde todo parece limpio y ordenado.

Finalmente, hemos encontrado una categoria exclusiva de la mujer que hace
referencia a la transformacion del trabajo femenino. No obstante, dicha evolucion en los
libros para nifias del franquismo es mas bien una involucidén respecto a la etapa
republicana, pues si bien reconocen a la mujer el derecho de trabajar en el taller, el
comercio o la oficina, su papel en estas labores siempre estard supeditado a su rol de
esposa, madre y ama de casa y a su gracia femenina, intentando combatir asi su posible
masculinizacion. En este sentido podemos considerar que estamos ante una continuidad
de caracter rupturista, pues en ambos periodos se alude a la evolucion de la mujer, si

bien el sentido que confieren al término ‘evolucion’ es distinto o més bien contrario.

No nos gustaria finalizar estas conclusiones sin mencionar hacia donde podria
dirigirse la continuacién de esta tesis. Qué nuevas preguntas podemos plantearnos a
partir de las respuestas que hemos obtenido en esta investigacion. Entre las posibles
propuestas hemos considerado, por un lado, la de continuar profundizando sobre la
concepcion del trabajo femenino en los libros de lectura y en los materiales elaborados
por la Secciéon Femenina para la formacién de las nifas en el falangismo femenino. Por
otro lado, la de continuar esta misma investigacion a partir de la década de los afios
sesenta, analizando los cambios que se introducen teniendo en cuenta la particular
concepcidn del trabajo del Opus Dei, que impregné las distintas esferas e instituciones

del tardofranquismo.
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