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than the past” (Tim Berners-Lee, 1955-presente)
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tienes un suefio, tienes que protegerlo. Las personas que no son capaces de hacer algo te
diran que TU tampoco puedes. Si quieres algo, ve a por ello y PUNTO” (Will Smith, En
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“Globalisation, globalisation, globalisation. It was Kofi Annan who said that arguing
against globalization is like arguing against the laws of gravity — | think the same can
now be said of CLIL. It is no longer an idea, a fashion, it is a reality. The socio-

economic drivers are very strong” (David Marsh, 2008, http://ihjournal.com/content-

and-lanquage-integrated-learning)
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INTRODUCCION GENERAL

Significado y relevancia del tema

Los docentes contemporaneos y, por tanto, que estan en activo, casi terminando la
segunda década del siglo XXI, asi como las futuras generaciones de profesores, que
estan en formacion, se enfrentan a apasionante reto de educar y formar nuevas
generaciones de alumnos, que han nacido y viven en una sociedad tecnoldgica que
crece, cada vez més, a un ritmo vertiginoso, haciendo posible un ecosistema de
conectividad donde nuevos modos de ser, de actuar y de relacionarse entre si surge de
forma constante (Van Dijk & Poell, 2013).

Ante esta realidad socia, es urgente y reamente necesario replantear e enfoque
pedagdgico de forma que ofrezca una respuesta tanto a las expectativas y necesidades
del alumnado de hoy dia, como a los docentes del siglo XXI en las proximas décadas.
El reto principa por parte del profesorado actual consiste tanto en ofrecer al alumnado
una formacién que lo prepare en e ambito profesional y personal, con € fin de que sea
capaz de adaptarse a las necesidades y exigencias del momento que les toca vivir, como
también incentivar en ellos una actitud critica que les permita madurar de forma

autoénoma e independiente.

Con € fin de adaptarse a las exigencias de la sociedad actual, en el campo concreto de
la ensefianza de lenguas, se asume € reto de explotar y aprovechar las relaciones
cotidianas entre vida y aprendizaje, que son posibles gracias a las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, las interacciones que facilitan no solo las redes sociaes
sino también determinadas plataformas digitales, tales como los blogs, las wikis, €
RSS, etc. En este contexto, surge el aprendizaje de lenguas mediante la web 2.0, tema
centra de esta tesis. En este paradigma paraddjico convergen dos disciplinas bien
delimitadas del conocimiento: la Didactica de la Lengua y € Aprendizaje de Lenguas
asistido por Ordenador, también conocido en inglés como Computer-Assisted Language
Learning (CALL) o Technologica-Assisted Language Learning (TELL). Es en este
ambito cientifico de la linguistica aplicada en e que se sitla la investigacion de esta

tesis de doctorado.



...en Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia: Investigacion-Accion

En los tiempos actuales, diferentes administraciones educativas han realizado
numerosas pruebas de evaluacion diagndstica con € fin de detectar dificultades para,
posteriormente, intentar encontrar soluciones a esas carencias en educaciéon. La
competencia en expresion escrita’ tanto en las lenguas oficiales de cada comunidad
auténoma como en lo concerniente a las lenguas extranjeras y, particularmente, la
lengua inglesa ha sido y es una de las mayores dificultades por parte del alumnado de
educacién secundaria obligatoria en el sistema educativo espafiol. El bgjo nivel de la
lengua inglesa’ y, particularmente, en lo concerniente a la expresion escrita en lengua
inglesa motivo € planteamiento de esta tesis con € objetivo de andizar estrategias
diversas, metodologias, enfoques con € fin dltimo de ayudar a los alumnos a megjorar su
competencia en produccién escrita en inglés mediante las tecnologias de la informacion

y la. comunicacion.

Junto con autores como Herring et a. (2005), Raith (2009), entre otros, diremos que la
Web 2.0 se caracteriza porque permite a los usuarios no solo la capacidad de escribir y,
por tanto, de crear contenido propio, sino también que permite a lector interactuar
facilmente con el autor del blog, convirtiéndose asi en autores a la vez; dado que se les
permite a los lectores bien redactar comentarios (Godwin-Jones, 2003; Pinkman, 2005;
Thorne y Payne, 2005) bien publicar entradas como respuesta a otras publicaciones
previamente redlizadas. A esta interaccion que surge mediante la web 2.0, la
denominaremos destreza de interaccion escrita, aspecto clave de la web 2.0, la cual,
hasta la fecha, curiosamente no ha estudiada en mayor profundidad (Montaner, 2018b).
De ahi que, en la presente tesis, se analizara no solo la competencia en expresion escrita
en lengua inglesa sino también |a destreza de interaccion escrita que surge por parte del
alumnado cuando publican comentarios como respuesta los textos originamente

publicados por sus comparieros.

Si bien existen numerosas publicaciones en torno al blogging en la ensefianza del inglés
como lengua extranjera (Campbell, 2003, 2004, 2005; Carney, 2007, 2008, 2009a,
2009b; Ward, 2004; Ducate & Lomicka, 2005; Pinkman, 2005; Fellner & Apple, 2006;
Jons & Nuhfer-Halten, 2006; Hann, 2007), etc; cabe mencionar que todas estas
publicaciones estan centradas en experimentaciones diversas que se llevaron a cabo en

! https://el pais.com/ccaal2013/10/30/val encia/1383163432 424205.html
2 https://es.stati sta.com/grafico/ 11769/l os-espanol es-empeoran-su-ni vel -de-i ngles-respecto-a-2016/
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diferentes instituciones universitarias. No obstante, la presente tesis de doctorado
pretende analizar el uso del blogging en e contexto educativo de la ensefianza
secundaria obligatoria 'y bachillerato dadas las pocas publicaciones en torno a blogging
aplicado en la ensefianza del inglés en la educacion no universitaria (Montaner, 2018a,
2018b, 2018c). Esto hace que esta tesis pueda aportar valor significativo en torno a
ambito de la linguistica aplicada computacional y, particularmente, en la aplicacion de
la web 2.0, delimitando en e blogging como herramienta para fomentar la expresion
escrita en lengua inglesa dado que la experimentacion se desarrollé en la educacion
secundaria obligatoria. Ademas, lainclusion del enfoque AICLE en combinacion con €
Blogging hace la presente tesis de doctorado interesante dado que podria aportar, S
cabe, mayor significacion a este respecto, si consideramos que apenas existen estudios
centrados en e uso de los blogs en la ensefianza del inglés desde la perspectiva del

enfoque AICLE en la educacion secundaria obligatoria (Montaner, en prensa a).

Estructuradelatess

Esta presente tesis de doctorado se ha estructurado en tres partes claramente
diferenciadas. Cada parte esta compuesta por uno 0 mas capitulos cuyos delineamientos

principales, a continuacion, se exponen.

La primera parte consta del planteamiento general de lainvestigacién y, por esta razon,
el capitulo 1 ofrece la justificacion y el planteamiento del problema, a continuacion el
objeto de lainvestigacion dentro del cual se exponen las hipotesis de trabajo, el método

y finamente el tratamiento didéactico de lamisma.

La segunda parte presenta los presupuestos tedricos en los que se fundamenta la
presente investigacion de doctorado y se divide en dos capitul os. El capitulo 2 expone €
marco tedrico de estatesis. En primer lugar, se describen |os enfoques metodol 6gicos en
los que la Web 2.0 esta fundamentada. Estos son € Constructivismo social (Piaget,
1932; Ausubel, 1963; Berger, Luckmann & Zuleta, 1968; Vygotsky, 1978; Bandura,
1987; Carretero, 1997) y e Enfoque Comunicativo (Hymes, 1972; Halliday, 1973;
Widdowson, 1978; Candle & Swain, 1980; Faerch & Kasper, 1983; Bachman, 1990;
Nunan, 1991; Savignon, 1997; Savignon & Wang, 2003; Richards and Rodgers, 2001,
2009, 2010; Richards and Schmidt, 2010), para detenerse, por Ultimo, en €l aprendizaje
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basado en proyectos como base metodologica para la Web 2.0 (Kilpatrick, 1918;
Trujillo, 2016; Vergara, 2016). Cabe, no obstante, comentar que, en las fechas actuales,
ya estamos en lo que se denomina post-methods era, es decir, en pleno siglo XXI €
enfoque es e método ecléctico, segun e cua los docentes utilizamos diferentes

metodol ogias durante el proceso de aprendizaje y ensefianza de lenguas extranjeras.

En segundo lugar, se desarrolla e enfogue AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas extranjeras), también conocido como CLIL (Content Language
Integrated Learning), término originalmente acuiiado por Marsh (1994). Se expone
basicamente e estado de la cuestion en torno a enfoque CLIL dado que la
experimentacion, objeto de estudio de la presente tesis, se desarroll6 en la ensefianza del
inglés dentro del area no linglistica de la Geografia en la educacion secundaria

obligatoria.

El capitulo 3 expone la segunda rama de la linglistica aplicada computacional que
converge en € desarrollo de esta tesis. @ aprendizaje de lenguas extranjeras v,
particularmente, del inglés como lengua extranjera mediante € Blogging. Se inicia
primero con una exposicion en torno a diversas consideraciones, de caracter general, en
torno a los blogs, tales como la definicion del término “blog”, caracteristicas de los
blogs, un breve recorrido por la historia de los blogs, tipologia de los blogs y, luego, se

explican algunas ventajas por las que se utilizan los blogs en educacion.

Este capitulo incluye ademés un andlisis con respecto a investigaciones previas
relacionadas con la aplicacion del Blogging primero en la ensefianza de idiomas en
términos generales y, luego, con el desarrollo de la competencia en produccion escrita,
tema central de investigacion de esta tesis para finalizar e presente capitulo analizando
la aplicacion del Blogging en areas no linglisticas y, por tanto, en € enfoque AICLE o
CLIL.

La tercera parte de esta tesis estéd compuesta por los tres dltimos capitulos (4, 5y 6) y
presenta, de forma detallada, la gjecucion y €l andlisis de la experimentacion empirica
gue permitié verificar los presupuestos de estatesis y andlizar € potencial didéactico de

los blogs para mejorar la competencia en expresion escrita.
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En consecuencia, € capitulo 4 ofrece primero algunas consideraciones generales en
torno a disefio y desarrollo de la presente investigacion de doctorado. Luego, se
explican las caracteristicas més relevantes del modelo de investigacion elegido para
realizar esta tesis, tratdndose del modelo investigacion-accion. En tercer lugar, se
describe la metodol ogia cuantitativa, dado que fue la que se €ligio para la presente tesis.
Por Ultimo, se expone de forma analitica €l estudio piloto, describiendo asi aspectos
metodol 6gicos de esta investigacion, tales como € disefio, los recursos materiales, los

instrumentos de recoleccion y andlisis didactico y los procedimientos.

El capitulo 5 presenta la interpretacion de los datos y los resultados del estudio
cuantitativo, y desarrolla una discusién critica en la que se ofrece respuesta a las
preguntas de investigacion formuladas y las relaciona con investigaciones actuales. El
capitulo 6 expone las conclusiones finales y las perspectivas sobre futuras lineas de

investigacion.
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CAPITULO 1. OBJETO, METODO Y TRATAMIENTO
DIDACTICO

I ntroduccion

En este primer capitulo se pretende exponer, a rasgos generales, 1os componentes
principales de estainvestigacion. Se parte de la justificacion, en la que se explican tanto
la contextualizacion como las necesidades especificas que motivaron €l interés por
desarrollar € presente trabajo de investigacion, asi como las preguntas planteadas, que
constituyeron el punto de partida con e objetivo de formular tanto las hipotesis como

los objetivos de investigacion.

También se muestra € método de investigacion, siendo la estudio cuantitativo, de tipo
cuasi-experimental, que indaga sobre los habitos de aprendizaje tanto de la lengua
inglesa en calidad de lengua extranjera como del aprendizaje del idioma mediante €
area de la geografia, asi como también se pretende conocer habitos de uso con respecto

alatecnologia por parte de los alumnos.

Finalmente, se realiza una primera aproximacion a tratamiento didéctico, destacando €l
enfoque comunicativo asi como € aprendizaje basado en proyectos, enfoques
metodol 6gicos en los que se fundamenta el constructo didactico que subyace a esta

investigacion.

1.1 Justificacion delainvestigacion

El planteamiento del problema de esta investigacion tiene lugar en la educacion no
universitaria y, particularmente, en la Ensefianza Secundaria Obligatoria, donde se
encontré una carencia en competencia de la produccion escrita a través de la
observacion y € andlisis permanente de la realidad educativa de |a asignatura de lengua

inglesa de un grupo de alumnos de 3° ESO que estudian Geografia en lenguainglesa.

En la ensefianza publica no universitaria se ha atisbado, por parte del investigador-
docente, tras veinte afos de docencia, que existe un bago nivel educativo en cuanto al
inglés como lengua oficial del curriculum (Ley Organica de Mejora de la Educacion,
Rea Decreto 1105/2014, Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato). Ademés

existe una gran variedad de niveles educativos dentro de un mismo grupo de alumnos,
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no solo en la Ensefianza Secundaria Obligatoria sino también en la Ensefianza
Postobligatoria no universitaria, siendo esta el Bachillerato y la Formacion Profesional.
Esto se pudo observar en e IES Albal, de la localidad de Albal, durante el curso
académico 2017-2018, cuando se desarrollo la experimentacion- objeto de estudio en

estatesis de doctorado.

El nivel educativo del idiomainglés es, arasgos generales, bajo en los diferentes niveles
educativos, savo alguna excepcion. En la Ensefianza Secundaria Obligatoria, la poca
motivacion, o casi nula, del alumnado es uno de los motivos por los que el nivel de
inglés no es lo suficientemente bueno. Otras cuestiones como la actitud en € aulay €
poco interés por parte de los adolescentes son otras razones, por las que € nivel del
inglés no es o deseable. En el Bachillerato, € bajo nivel educativo del idioma se debe al
nivel de exigencia a que & aumnado es sometido, considerando que en 2° de
Bachillerato los alumnos deben estar suficientemente preparados para aprobar
satisfactoriamente las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU). Ademés, en la
actualidad, hay un porcentaje alto de dumnado que realiza estudios de Bachillerato con
el Unico fin de aprobar unas oposiciones a diferentes cuerpos de la administracion
general, tales como las oposiciones a cuerpo de la policia nacional o a bomberosy, por
tanto, no desean continuar con estudios universitarios. Esto implica e poco interés por
parte de este tipo de alumnado con respecto a aprendizgje de lalenguainglesa.

La produccion escrita es una competencia de vital relevancia, de acuerdo con la
normativa legal que rige la ensefianza de la asignatura de inglés en centros publicos de
ensefianza secundaria obligatoria y de ensefianza postobligatoria no universitaria. La
normativa ligada con el curriculum oficial de la asignatura de “Lengua extranjera:
inglés” esta basada en el Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas. La
competencia en produccion escrita, entre otras, viene determinada en e Rea Decreto
1105/2014 de 26 de diciembre, por € que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la educacion secundaria obligatoria'y € bachillerato. Por tanto, los
alumnos de la ensefianza postobligatoria (Bachillerato y Formacién Profesional)
deberian tener, tedricamente, bien consolidada |la competencia en produccion escrita en

lenguainglesa.
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Teniendo pues en cuenta todos estos factores explicados (bajo nivel educativo en lo que
respecta al inglés, gran diversidad de niveles dentro de un mismo grupo y tipologia de
alumnado), se ha verificado que, después de haber realizado una prueba de evaluacién
inicial (Anexo I1) y un cuestionario inicial (Ver Anexo |) con €l objetivo de identificar
las necesidades de aprendizaje del alumnado con respecto a la lengua inglesa,
efectivamente hay una enorme carencia con respecto a la produccién escrita y, en
segundo plano, la competencia en comprension lectora asi como la adquisicion de

vocabulario genera en la ESO.

L a ensefianza secundaria obligatoria deberia tedricamente constituir un punto de partida
de formatal que e alumnado de la ensefianza postobligatoria (Bachillerato y Formacién
Profesional) pudiera seguir, de forma progresiva autonoma, aprendiendo € idioma
inglés como una formacion permanente durante toda su vida laboral y viendo, por tanto,
una aplicacion préactica de la lengua inglesa adaptada a sus necesidades laborales, en
funcion de los estudios finalizados, sean éstos universitarios o de formacion profesional.
Para tal fin, se hace preciso investigar la utilizacién del blog con € objetivo de
comprobar la mejora de la produccién escrita del alumnado asi como la comprension
lectora y la adquisicidn de vocabulario, esperando pues que los alumnos tengan mayor

motivacion en el aprendizagje de lalenguainglesa.

La intencién de desarrollar una investigacion de desarrollar estas caracteristicas
encuentra una justificacion més en la fata de investigaciones previas referidas a los
temas de interés en esta tesis. investigaciones que versaran sobre € aprendizagje de la
lengua inglesa con e apoyo del Blogging como herramienta para fomentar la
competencia en produccién escrita en € enfoque AICLE en la ensefianza secundaria
obligatoriay, por tanto, no universitaria. Asi se concibio laidea de poner en marcha una
investigacion que aportara valor significativo y de enorme interés en este &mbito y que,
paralelamente, se analizarian las posibilidades didacticas de los blogs en e campo de la

ensefianzay aprendizaje de lenguas extranjeras.

A partir de las ideas y razonamientos anteriormente expuestos, tomaron forma las
siguientes preguntas que, posteriormente, se traducirian en las hipotesis y objetivos de

investigacion:
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@)

a. ¢Puede influir @ uso de los blogs en la mejora de la competencia en produccion
escritaen lenguainglesa?

b. ¢Puede influir e empleo de los blogs en la megjora de la comprension lectora en
inglés?

c. Con respecto ala adquisicion de vocabulario en inglés, ¢como puede el empleo de
los blogs ayudar al alumnado a mejorar este aspecto?

d. ¢Puede la utilizacién de los blogs incrementar la motivacion del alumnado hacia el

aprendizaje de lalenguainglesa?

Cabe destacar que estas mismas preguntas de investigacion, formuladas aqui a rasgos
generales, fueron adaptadas en funcion de la experimentacion que se desarroll6 durante
toda la investigacion, en e contexto del método CLIL. Por tanto, estas preguntas de

investigacion deberian ser formuladas en |os siguientes términos:

a. ¢Puede influir e empleo de los blogs en la meora de la competencia en
produccion escrita en inglés relacionado con la Geografia?,

b. ¢Puedeinfluir la utilizacion de los blogs en la meora de la comprension lectora
en inglés ligado con la Geografia?

c. Con respecto a la adquisicion de vocabulario en inglés relacionado con la
Geografia, ¢como puede el empleo de los blogs ayudar a alumnado a mejorar
este aspecto?

Como ya se menciono, en el &mbito de la Web 2.0 y, particularmente, en e Blogging,
existe la necesidad de realizar investigaciones que ofrezcan respuestas a estas cuestiones
aqui formuladas, dado que la efectividad del Blogging para mejorar la destreza de
expresion escrita en lengua inglesa en e enfoque AICLE en la educacion no
universitaria y, en concreto, en la ensefianza secundaria obligatoria es ain un area de
investigacion incipiente; de ahi, larelevancia del tema de esta tesis, que esta referido a
la efectividad del Blogging para mejorar la competencia en expresion escrita en
estudiantes de lengua inglesa a través de la asignatura de la Geografia, asi como las
implicaciones y posibilidades didacticas de esta herramienta. Por tanto, se espera que
tanto € tratamiento didactico y metodolégico que se le ha aportado a este tema en la
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presente investigacion, como las conclusiones procedentes de la misma, contribuyan de

formasignificativaa avance de ladisciplina

1.2.0bjeto delainvestigacion

El inicio del siglo X X1y, especiamente, la primera década supuso un nuevo y relevante
periodo con respecto a la introduccion de las TIC en la educacion de cuaquier
disciplina asi como en relaciéon a la ensefianza de lenguas extranjeras. Hubo pues una
evolucion desde laWeb 1.0 como mera transmisora de conocimientos hasta la Web 2.0,
en la que e aumno comienza a asumir su papel protagonista durante el proceso de
aprendizaje para, a continuacion, en la segunda década del siglo XXI, la Web 2.0 se
transformo en la Web 3.0, la cua se asocia con la realidad virtual, asi como con la
realidad aumentada en educacion, en la que también se podria hablar de videojuegos
con aplicacion a dmbito educativo o de redes sociales asi como plataformas virtuales,
tales como Second Life. Por dltimo, el avance vertiginoso de las TIC ha sido tan rapido
que, cas al término de la segunda década del siglo XXI, se esta hablando de laWeb 4.0,
en lacua seincluyen diferentes enfoques, a saber, € aprendizaje movil, e PLE, etc.

Sin embargo, cabe subrayar que lamentablemente |la realidad educativa en un porcentge
ato de centros publicos de educacion secundaria obligatoria y bachillerato es muy
diferente a la que debiera ser con respecto a uso de la tecnologia educativa,
posiblemente debido a la escasez de recursos econdémicos, de los que disponen los
centros educativos, entre otros posibles motivos, degando asi una sensacién de
frustracion y de pesimismo en tanto algunos docentes que intentan innovar como en los

alumnos.

En & contexto descrito con anterioridad, resultan determinantes las diferentes
investigaciones que se centran en el uso de los blogs como herramientas educativas con
el objetivo de incentivar la préctica de la competencia en expresion escrita en lengua
inglesa, tratdndose todas estas publicaciones de investigaciones, cuyas
experimentaciones se desarrollaron en todo momento en diferentes instituciones
educativas de caracter universitario. Incluso, también se publicaron investigaciones
centradas en € aprendizaje del inglés para fines especificos asi como en el aprendizaje

del inglés desde &l enfoque AICLE, siempre en contextos universitarios.
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Por otra parte, se ha detectado- como ya se ha dicho anteriormente- determinadas
carencias con respecto a investigaciones empiricas centradas en €l uso de laweb 2.0y,
particularmente, del blogging en la docencia del inglés en contextos educativos no
universitarios y, en concreto, en la educacion secundaria obligatoria asi como en €
bachillerato y en la formacion profesional reglada. Por ello, esta investigacion de tesis
resulta necesaria y muy conveniente. El objetivo principal de esta investigacion es
verificar s e efecto que tiene € blogging sobre los logros de los aumnos de lengua
inglesa mediante |a geografia, referidos a su destreza de expresion escrita, es tan
positivo como € efecto que tienen un contexto de aprendizaje presencial y, en tal caso,
verificar si algunas estrategias de expresion escrita mejoran significativamente mediante

el desarrollo de estaintervencion didactica.

En laformulacion y alcance de este objetivo de investigacion se ven implicadas diversas
areas del conocimiento que conforman la base tedrica de esta tesis y que, por tanto, se
analizarén sucesivamente en los diferentes capitul os, en el siguiente orden.

- Enfoques metodol gicos de laweb 2.0

- Didécticade lenguas extranjeras

- Didécticade lenguas extranjeras en el enfoque AICLE

- Ladidécticade laexpresion escrita

- El aprendizaje de lenguas mediante el Blogging.

1.2.1. Hipotesis detrabajo
Estatesis de doctorado tiene como primera hipotesis de partida la siguiente:

- Lautilizacion del blog en e aula de inglés en e contexto del AICLE ayuda a
mejorar notablemente en 1o que respecta a la competencia en expresion escrita
en el ambito de la Geografia en lengua inglesa, gustandose en todo momento a

|as necesidades formativas del al umnado.

Esta hipotesis tiene su punto de partida en los hechos descritos en lajustificacion de este
trabagjo. Por una parte, una carencia de investigaciones empiricas con respecto a
Blogging en e enfoque AICLE en la educacion secundaria obligatoria en lo
concerniente a sus verdaderos efectos en los logros de aprendizaje del alumnado. Por

otra parte, se identificO una verdadera necesidad por parte de los estudiantes de inglés
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de 3° ESO de desarrollar su destreza de expresion escrita. Dada esta realidad educativa,
surgié la inquietud por investigar s los logros del aprendizaje del alumnado que
aprenden en modalidad de grupo experimental (en adelante, grupo E) serian, como
minimo, iguales a los logros de los alumnos que aprenden en modalidad grupo control

(en adelante, grupo C).

En consecuencia, se formula, a partir de la participaciéon de alumnos bien en modalidad
experimental bien en modalidad control, |a segunda hipotesis de partida:

- La competencia en produccion escrita en inglés mediante el area de la Geografia
mejora notablemente en los alumnos gque aprendieron a través del Blogging, en un
ambiente de aprendizaje comunicativo y basado en tareas.

Es decir, esta investigacion pretende ademés verificar si, en aguna medida, los logros
conseguidos por e grupo E son significativamente méas altos que los logros acanzados
por e grupo C.

1.3.Método deinvestigacion

Para € desarrollo de esta investigacion se asume con respecto a la metodologia y a
método una Unica posicion. Se trata de una técnica investigadora de las ciencias sociales
que facilita el estudio de los comportamientos humanos de una forma mas detallada al
incluir tanto datos cuantitativos como datos cualitativos (Cohen et al., 2002, 2007). Por
tanto, estainvestigacion es solo de caracter cuantitativo.

Esta investigacion es de caracter cuantitativo porque se lleva a cabo una
experimentacion controlada que proporciona datos objetivos con respecto ala mejora de
la expresion escrita por parte de los usuarios. Se trata de un estudio cuasi experimental,
considerando que los sujetos no fueron asignados a azar, se consideré conveniente
realizar un muestreo de conveniencia con grupos predeterminados e intactos, de acuerdo
alo establecido por Cohen et al. (2007).

1.3.1. Poblaciony temporizacion

La poblacion estudiada estd compuesta por 22 sujetos pertenecientes al 3° curso
académico de educacion secundaria obligatoria, del |IES Albal, sito en la provincia de

Vaencia. Los alumnos tenian un nivel aproximado a nivel Al segun el MCER.
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La eleccion de la poblacion objeto, como préacticamente en toda investigacion cuasi -
experimental, no es producto de un muestreo aleatorio previo, Sino que esta constituida
por un grupo de 22 estudiantes, de los cuales 11 alumnos participaron en modalidad
experimental y 11 alumnos participaron en modalidad control. Los sujetos pertenecen al
mismo grupo, caracterizandose pues por la homogeneidad de los grupos respecto a la
edad, laclase socid y € nivel de lengua extranjera. Esto contribuye a la validez interna
de la experimentacion y, en consecuencia, garantiza que tales variables no influyen en

|os resultados finales.

En cuanto a la temporizacion, la experimentaciéon y la correspondiente recogida de
informacion se llevd a cabo durante todo e curso académico 2017-2018. La
intervencion didactica, minuciosamente disefiada con base en e marco de referencia
seleccionado (véase § 3.1.4), fue desarrollada tanto por el grupo C como por € grupo E
durante @ curso de inglés en 3° de educacion secundaria obligatoria. El grupo C
desarroll6 la intervencion didéctica de forma presencia en e aula mediante la
herramienta Google Docs mientras, por parte del grupo E, laintervencién didactica tuvo
lugar mediante el Blogging. En ambos casos se utilizo el enfoque comunicativo (véase §

2.1.2) y e aprendizaje por tareas (véase § 2.1.2.2).

Ademas, se siguio la normativa de la consgeria de educacion de la administracion
valenciana que estipula, entre otras cosas, un total de 130 minutos de lengua extranjeraa

lasemana (véase § 4.5.5).

1.3.2. Instrumentos paralarecogida de informacion y andlisis de datos

Los instrumentos en esta tesis son los propios de investigacion en aprendizaje de
lenguas (Nufiez, 2010) y de la metodologia cuantitativa (Cohen, et al., 2007). Se utilizd
pues la prueba de evaluacion inicia (Anexo Il), la prueba de evaluacion final (Anexo
V1), matrices de valoracion y/o ribricas de evaluacion (Anexo VIII) con respecto alas
tres actividades de produccion escrita asi como en las tres tareas de interaccion escrita
en € caso del grupo experimental (Cohen et al., 2007) dado que permite aumentar €l
grado defiabilidad de lainvestigacion.
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En lo concerniente a las pruebas de evaluacion inicid y final para evauar la destreza en
expresion escrita, se disefiaron de acuerdo con los postulados tanto tedricos como
metodol 6gicos en los que esta investigacion se fundamenta. Es decir, en e momento de
la evaluacion, se asume tanto € enfoque comunicativo como e enfoque basado en
tareas y, por tanto, las pruebas disefiadas implican la realizacion de tareas 10 més
cercanas posible a un contexto comunicativo y autentico. En los Anexos Il y VI se
pueden ver la prueba de evaluacioninicia y lafinal respectivamente.

En cuanto a la parte central del experimento, se recogieron datos a partir de las tres
actividades de produccion escrita, en € caso del grupo E, mediante €l blogging y, en €
caso del grupo C mediante € Google Docs. Por parte del grupo E, se analizaron
resultados a partir de las tres actividades de interaccion escrita que se desarrollaron tras

larealizacion de cada actividad mediante el blogging.

En cuanto a la recoleccion de los datos cuantitativos, se utilizaron diferentes
instrumentos que, a continuacion, se explican. En los casos de descripcion estadistica,
se redizd la prueba de Mauchly (1940) mediante €l andlisis de varianza clasica
ANOVA con la ayuda del programa Satgraphics 2.6 y, en € caso del andlisis de los
resultados de las tres actividades de interaccion escrita mediante el blogging, se rediz6
la grafica correspondiente segiin la correccion de Bonferroni (1936). Este andlisis se
aplico durante toda la experimentacion tanto en grupo E como en grupo C. Los
resultados de este andlisis se presentan mediante tablas y en forma de gréficas. De este
modo, a redizar esta variedad de pruebas, se pretende incrementar la validez del

estudio mediante e principio de triangulacion.

1.4.Tratamiento didactico

Y a se ha comentado con anterioridad que la presente investigacion esta contextualizada
en el marco de la didactica de la lengua y, particularmente, en la ensefianza de lenguas
asistidas por ordenador. Es por ello que su principa finalidad consiste en megjorar la
competencia en expresion escrita mediante el desarrollo y gjecucion de unaintervencion
didéactica que funciona en calidad de variable independiente durante la experimentacion
y esta soportada, en este caso, por las tecnologias de la informacion correspondientes a
laweb 2.0.
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El tratamiento didactico implicado, en consecuencia, durante todo €l proceso de la
presente investigacion, concretizado en e Blogging, responde a los presupuestos
tedricos que funcionan como marco de investigacion siendo, por tanto, posible afirmar
que su disefio obedece a principios constructivistas y cognitivistas desde el enfoque
pedagdgico. Esto sucede, por una parte, dado que € aprendizaje se posiciona como
centro de todo e proceso (Ausubel, 1967; Piaget, 1970; Vygotsky, 1978, 1979), de
modo que € docente actla como facilitador y, paraelamente, e aumno como
protagonista de su propio proceso de aprendizaje. Por otra parte, € aprendizaje se
concibe como un proceso interno de indole mental, construido desde la experiencia del
aumno, quien asocia conceptos previos con conceptos nuevos configurando, en
consecuencia, nuevas asociaciones significativas paraél (Ausubel, 1967).

La intervencion esta, por tanto, disefiada para que el alumno asuma el protagonismo de
su propio proceso de aprendizaje, lo cual se facilita mediante las herramientas digitales
usadas para su desarrollo, propias de laweb 2.0, como se indica a continuacion.

Primero, € ge de la intervencion didactica consiste en una plataforma digital (Word
Press), a la que los participantes pueden acceder en cualquier lugar y en cualquier
momento a través de cualquier dispositivo, sea ordenador de mesa, portétil, mévil, etc.
Esta flexibilidad espacio-temporal da acceso a materidles y actividades diversas,
implicando un desplazamiento de latoma de decisiones, del profesor a alumno, siendo
éste quien determinara su propio ritmo de aprendizaje, si bien dentro de un marco
delimitado y compartido por tanto |os alumnos participantes como por € profesor.

Por otra parte, la intervencion didéactica esta disefiada de tal modo que el aumno parte
de lo que ya conoce, en este caso, determinadas estrategias de expresion escrita para,
posteriormente, construir conocimientos nuevos a través de desarrollo de las
actividades propuestas durante la experimentacion. Es decir, la intervencion didéctica
favorece e fortalecimiento de estrategias ya conocidas y la adquisicion de nuevas
estrategias, en este caso, relacionadas con la competencia digital, aprender de forma

auténoma, etc.

Las actividades a realizar tienen un fuerte componente interactivo y colaborativo. A

modo de giemplo, los alumnos no sélo publicaron posts en sus correspondientes blogs
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sino también realizaron actividades de interaccion mediante € blogging, dado que se les
requirié leer una cantidad razonable de posts publicados previamente por compafieros
con la finalidad de, posteriormente, publicar comentarios a modo de respuesta en la
seccion comentario de los blogs, incentivando asi la interaccion en linea mediante €l
blogging. Ademés, estas actividades le permiten a estudiante experimentar, debatir,
analizar y extraer sus propias conclusiones, es decir, construir su propio conocimiento y
reflexionar sobre €, 1o cua pone en evidencia la puesta en marcha de los componentes

constructivistay metacognitivo del proceso de aprendizaje.

Estas actividades, asi como € objetivo de la intervencion didéctica, son de carécter
eminentemente comunicativo, en coherencia con €l objeto de lainvestigacion, si bien en
este caso se pretende que € alumno sea capaz de utilizar 1alengua de forma adecuadayy,
por tanto, debiendo prestar especia atencion alas estructuras de lalengua asi como ala
gramética, dado que el tema principal de esta tesis se encuentra en el andisis de la
competencia en expresion escrita desde lainclusion de las tecnologias de la informacion

y la. comunicacion.

Desde |la perspectiva de la didactica de la lengua, 1a experimentacion desarrollada esta
fundamentada en e enfoque comunicativo (en inglés Communicative Language
Teaching, o CLT) (Wilkins, 1976) en combinacion con e aprendizaje basado en
proyectos (Task-based Learning en lenguainglesa) (Nunan, 1989).

En lo que respecta al enfoque comunicativo, € tratamiento didactico presente en esta
investigacion ofrece los principios fundamentales que, segun Richards y Rodgers
(1986), fueron punto de partida para € disefio instruccional del aprendizaje de lenguas
sugerido por este enfoque metodoldgico, a saber, e principio de comunicacién, €
principio de accion y el principio de significatividad.

El principio de comunicacion esta incluido a medida que las actividades desarrolladas
durante la intervencion didécticay, por tanto, durante toda la experimentacion, implican
situaciones comunicativas que sean auténticas, como es €l caso de las actividades de
interaccion escrita en los blogs, para intercambiar opiniones con respecto a un tema
determinado.
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El principio de accion esta incorporado en el disefio de la experimentacion y, por tanto,
durante laintervencion didactica, dado que se utiliza la lengua objeto con € objetivo de
realizar actividades significativas como las mencionadas anteriormente, a partir de las
cuales los alumnos infieren nuevo conocimiento, por gemplo las estrategias de
interaccion escrita méas frecuentes en un contexto formal. Por ultimo, en estas mismas
tareas estd presente € principio de significatividad dado que, a realizar tareas
significativas, € lengugje utilizado se convierte en significativo para el estudiante, dado
gue se parten de conocimientos previos con € fin de incluir conocimientos nuevos a su
estructura cognitiva (Ausubel, 1963).

Finamente, se sigue en lalinea, tal como esta establecido segiin el CLT, de concebir €
aprendizaje de lenguas como un proceso dindmico. Esto asume varias implicaciones.
Mientras, por una parte, €l error es aceptado como una parte normal de dicho proceso,
gue ofrece la oportunidad de adquirir conocimiento nuevo; por laotra, € alumno asume
un papel activo en € desarrollo de su propio proceso de aprendizaje. Y, por ultimo, cabe
subrayar que se evallia €l conocimiento del alumnado tanto a partir de productos finales

como considerando €l proceso de aprendizaje.

En lo que respecta a aprendizaje basado en proyectos, se ha incorporado a este enfoque
didactico, dado que las diversas actividades giran en torno a la redaccion sobre temas
cercanos a determinados aspectos culturales, que estan directamente relacionados con €l
mundo de la geografia y, por tanto, de algin modo son tareas que se adaptan a las
necesidades formativas del alumnado. Tales temas se comparten mediante los
correspondientes blogs con €l objeto de ser debatidos y obtener asi retroalimentacion.
Es decir, los alumnos realizan tareas que implican € uso de la lengua en situaciones
comunicativas autenticas, tienen una finalidad clara y dan lugar a resultados visibles,
todas €ellas caracteristicas propias de una tarea con enfoque claramente comunicativo
(Nunan, 1989).

A partir de todas estas ideas expuestas, es posible inferir que € tratamiento didéctico
aportado a los procesos didacticos en esta investigacion es de carécter ecléctico, de
acuerdo a posturas criticas de actualidad, tanto desde la perspectiva de la pedagogia
como desde € punto de vista de la linglistica. Tal es el caso del post-método (Nunan,

1999). Estos principios de carécter didactico estan de acuerdo en destacar la necesidad
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de sustituir e empleo de métodos y terminologias de carécter abstracto por
metodologias procedentes del mismo quehacer pedagdgico, adaptadas a casos
particulares de aprendizaje y moldeadas desde la interaccion entre todos los actores

implicados en este proceso.
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SEGUNDA PARTE

MARCO TEORICO Y ESTADO DE LA CUESTION
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

En el presente capitulo se presenta detalladamente el marco tedrico en €l que la presente
investigacion se encuadra. En primer lugar, se realiza una minuciosa descripcion en
torno a los enfogues metodoldgicos (punto 2.1), de gran relevancia, en los que se
fundamenta la Web 2.0. En segundo lugar, en € punto 2.2, se expone y se explica la

metodologia CLIL dado que resulta de interés para esta investigacion.

2.1. Enfoques metodoldgicos relevantes parala Web 2.0

En esta seccidn, se explica detalladamente dos enfoques metodol 6gicos en los que se
basa la creacién de contenidos mediante la Web 2.0. Estos dos enfoques son: el
Constructivismo social, segun el cual & aprendizaje de una lengua implica una relacion
dialégica mediante € empleo continuo de didogos especificos, incluyendo la
internalizacion de estos didlogos en € propio conocimiento del alumnado (Vygostky,
1978; Bruner, 1996 y Lantolf, 2000, 2007); y & Enfoque Comunicativo, en &l que se da
maxima importancia a la interaccion como medio y como objetivo final en €
aprendizaje de unalengua (Richards y Rodgers, 2001, 2009, 2010; Nunan, 2005).
Dentro del Enfoque Comunicativo, se explica el Aprendizge Basado en Proyectos
(Task-based learning en inglés), siendo algunas referencias de las mas rel evantes Willis
(1996), Brown, et a. (2002), Nunan (2005), Van den Braden (2006), Willis & Willis
(2013), Salzmann (2013) y Byrnes & Manchén (2014) y dado que se trata de un método
gue deriva de dicho enfoque, siendo un método docente basado en e uso de tareas
comunicativas e interactivas como unidades centrales para la planificacion e imparticién
de lainstruccion. Estas tareas comunicativas e interactivas son claves, segun Richards y
Schmidt (2010: 585) puesto que, citando a los autores, “it has been argued that thisis a
more effective way of learning a language since it provides a purpose for the use and
learning of a language other than simply learning language items for their own sake”, es
decir, las tareas comunicativas constituyen una base solida en el aprendizaje de idiomas,
considerando que implican comunicacion e interaccion efectivas, negociacion vy,
finamente, permiten a aumnado adquirir conocimientos de gramatica como

consecuencia de motivarles en el uso auténtico de lalengua.
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2.1.1. Constructivismo social como base metodol 6gica de laWeb 2.0

El constructivismo es el nombre de varias corrientes surgidas en € arte, la psicologia, |1a
filosofia, la pedagogia y las ciencias sociaes en genera. En el ambito de la psicologia,
se trata de unateoria psicol 6gica con enfoque cognitivo que mantiene que € proceso de
aprendizaje de un idioma, de igual modo que cualquier otro proceso de aprendizagje
humano, es € resultado de una continua reestructuracion de los conocimientos. Por
tanto, e constructivismo reafirma la necesidad de entregar a alumno herramientas
(generar andamigjes) que le faciliten construir sus propios procedimientos con el
objetivo de solventar una situacion problematica, implicando pues que sus ideas se
cambien y sigan asi aprendiendo (Piaget, 1932; Berger, Luckmann & Zuleta, 1968;
Vygotsky, 1978; Carretero, 1997; Lantolf & Poehner, 2014).

Segiin e diccionario de términos clave de Espafiol como Lengua Extranjera® del
Instituto Cervantes, e constructivismo® se define como un enfoque psicolégico que
propugna que €l proceso de aprendizaje, en términos generales y, particularmente, el
proceso de aprendizaje de una lengua constituyen e resultado de una constante
construccién de nuevos conocimientos a partir de los previos. Se trata pues de unateoria
psicoldgica de caracter cognitivo que propugna gue €l proceso de aprendizaje de una
lengua constituye el resultado de una reconstruccion de conocimientos a partir de unos
conocimientos dados. El aprendizaje asi, desde €l punto de vista del constructivismo,
implica una reconstruccién de los conocimientos previos con € objetivo de dar cabida

en dicha estructura cognitivaa conocimiento nuevo.

En e dmbito de la pedagogia, € constructivismo es una corriente fundamentada en la
teoria del conocimiento constructivista, que postula la necesidad de entregar a alumno
herramientas (generar andamiaje) que le faciliten construir sus propios conocimientos,
siendo esto un aspecto comun entre la psicologia y la pedagogia (Piaget, 1932;
Vygotsky, 1978; Bandura, 1987). El constructivismo educativo sugiere un paradigmaen
el qued proceso de ensefianza se percibe y se realiza como un proceso dinamico,
participativo, interactivo y dialégico del alumno, de forma que el conocimiento sea una

auténtica construccion realizada por la persona que aprende, es decir, por el “sujeto

3 https://cvc.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca ele/diccio_ele/indice.htmic

4 http://cve.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca ele/diccio el e/diccionario/constructivismo.htm
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cognoscente”. El constructivismo, en pedagogia, se aplica como concepto didactico en
ladocencia orientada a la accion (Carretero, 1997; Barreto et al., 2006; Gonzalez-
Alvarez, 2012; Mergendoller et al., 2006; Mergendoller, 2013; Moron, 2015; Vergara,
2016).

En e @mbito educativo, todas las teorias constructivistas, incluyendo e constructivismo
social, tienen su origen en Vygotsky (1978), quien focaliza su trabajo en como e medio
social favorece una reconstruccién interna. Con €l objetivo de incentivar en € alumnado
el aprendizaje, Vygotsky (1978) afirma que se hace preciso crear situaciones que
permitan un proceso de interaccion socia con el resto de usuarios, para asi crear las
nociones que se esperan aprender. Vygostky (1978) afirma que e desarrollo consiste en
interiorizar e lenguaje, que nos transmite los productos culturales mediante la

interaccion social.

Ademas, también cabe destacar €l trabajo de Ausubel (1963) quien, defensor del método
deductivo, se manifiesta en desacuerdo con la teoria de Piaget (1928, 1932), afirmando
gue un aprendizaje es significativo cuando puede relacionarse con 1o que el aumno sabe
previamente. Segun Ausubel (1963), para que € aprendizaje pueda ser significativo, se
necesitan dos condiciones relevantes. 1. En primer lugar, e materia de aprendizaje
debe implicar un significado en si mismo y 2. En segundo lugar, el material de

aprendizaje debe resultar significativo parael aumno.

A continuacion, se analiza, a rasgos generales, la relacion existente entre los enfoques
constructivistas y la practica pedagégica de las TIC. A este respecto, Saéz Lopez
(20124) considera que las TIC pueden ofrecer grandes posibilidades para fomentar €l
Aprendizaje Constructivista y megorar asi los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Balanskat et al., (2006) corroboran que las TIC influyen positivamente en €
rendimiento educativo en las escuelas de educacion primaria. En este sentido, aseguran

gue las escuelas con buenos recursos en TIC logran resultados muy satisfactorios.

Séez LoOpez (2012b) observa que se puede apreciar un consenso entre e ambito
académico y la investigacion educativa con relacion a las ventgjas que las TIC ofrecen
en la practica educativa, dado que se hace posible, a partir de éstas, que surja
motivacion, interactividad, enfoques activos y organizacion grupal dindamica. En esta
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linea, existen publicaciones relevantes tales como € informe SITES redactado por Law
et al. (2008) o e ICT Impact Report escrito por Balanskat et al. (2006) que confirman
gue el uso de las tecnologias mejora sustancialmente € rendimiento académico de los

alumnos.

No obstante, desde € punto de vista practico existen posturas escépticas y criticas
(Taylor, 2012; Davies & Eynon, 2013; OECD, 2015; Richardson et a., 2016; Manches
& Plowman, 2017) con respecto a la utilizacion de las TIC en e aula, sustentadas a
partir de las dificultades, barreras y obstaculos que se muestran en el momento de hacer
efectiva la préctica pedagogica. Esta practica pedagdgica, que esta centrada en €
docente, se desarrolla a partir de un enfoque metodoldgico, que puede mostrar una
tendencia a practicas y enfoques tradicionales o enfoques activos de la educacion
orientados a constructivismo. Segun Pritchard (2007), € constructivismo sittua a
entendimiento en un nivel ato de prioridad. Concibe el aprendizaje como una actividad
constructiva en la que los sujetos construyen y entienden los eventos, conceptos y
procesos, fundamentandose en su propia experiencia y con actividad e interaccion con

|os demas.

Saéz Lopez (2010, 2011) pretende analizar los beneficios del constructivismo y su
aplicacion, intentando asi cumplir una tarea de valoracion respecto a las TIC en los
contextos educativos, identificando demandas y perspectivas por parte del profesorado,
marcando con especia relevancia no solo las opiniones relativas a la metodologia
aplicada con € uso de las TIC, sino también la practicay € uso rea que se ofrece a
estos enfoques. Ademas e autor considera una combinacion equilibrada entre la
ensefianza tradicional y las TIC necesarias puesto que, como asegura Balanskat et
al., (2006), los maestros utilizan las TIC con € objetivo de reforzar pedagogias
existentes, es decir, las TIC se utilizan en mayor medida cuando se adaptan a las

précticas tradicionales,

Saéz Lopez (2010, 2011) considera que las TIC son medios relevantes para fomentar el
cambio y la innovacion en la préactica educativa. Sin embargo, € autor parece
contradecirse, afirmando que la mera presencia de las TIC no es suficiente en si misma,

apoyandose en Balankstat et al. (2006), quienes sefialan que |os docentes no aprovechan
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al maximo la utilizacién de las TIC y tampoco implican, de forma activa, a los alumnos

fomentando |a produccidn de conocimiento.

Existe la tendencia a afirmar que los métodos tradicionales en educacion estan
obsoletos, siendo preciso un cambio. Hernandez-Gallardo (2007) y Saéz Lopez (2007,
2010, 2011, 2012a, 2012b), apoyandose, en primer lugar, en Cuban (2001, 2003),
confirman que efectivamente la necesidad de ese cambio en educacion es evidente. En
segundo lugar, se apoya en Somekh (2007, 2010), quien asegura que € empleo de
herramientas TIC en el aulareleva a docente a un segundo plano, concediéndole pues
el protagonismo en e proceso de aprendizaje a alumnado. Dando un paso més, autores
relevantes (Cebrian de la Serna, 2005; Cabero, 2003, 2004, 2006, 2014; Cabrero, 2007)
afirman que las TIC son un apoyo a docente y a aumnado, siendo pues

complementarias en €l proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ademés, otros autores mas recientes (Gonzalez-Lloret, 2014; Thorne, Sauro y Smith,
2015; Taavan, Ibafiez y Bércena, 2017; Sauro y Sandmark, 2018) se reafirman en la
necesidad de incentivar un cambio sustancial en la educacion del siglo XX mediante €l
uso de las TIC, no sdlo en la educacion sino también en la ensefianza de lenguas
extranjeras y, en particular, en la docencia del inglés como lengua extranjera. En
consecuencia, también estos autores apoyan laidea de que el alumnado tiene que asumir
el protagonismo en su propio proceso de aprendizaje, en € cual las TIC son Unicamente

un complemento al servicio de la educacion.

Existe, hoy en dia, sin embargo, un problema con respecto a uso de las TIC en la
educacion. Suele suceder que, en la obsesion por parte de algunos docentes con la
utilizacion de las TIC en € aula, nos encontramos con alumnos pasivos (Saéz Lépez,
2010) empleando las TIC, encareciendo, por tanto, la ensefianza. No obstante, esto no
siempre es cierto tal como afirman autores muy recientes (Fouz-Gonzalez, 2015; Sauro
y Sundmark, 2018) quienes afirman rotundamente que los alumnos han pasado a

desempefiar un papel activo de enorme relevancia en su propio proceso de aprendizaje.

En lo concerniente con las limitaciones y dificultades de las TIC en todo proceso
educativo, se corre € riesgo de que tanto los docentes como las administraciones e

instituciones puedan llegar alafalsa conclusion de que las TIC no mejoran |os procesos
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de ensefianza-aprendizaje, debiendo ser desarrollada una planificacion sistemética y
apropiada asi como ofrecer oportunidades para aumentar €l nivel de la calidad del uso
delas TIC en el aula (Uluyol y sahin, 2016).

Ademés, se alegan otras razones, tales como escasez de tiempo para integrar la
tecnologia en las aulas, falta de formacion a profesorado, escasa conciencia digital por
parte de la comunidad educativa (Salehi y Salehi, 2012) como justificacion a la
reticencia por parte de algunos profesores con respecto a uso de la tecnologia. Por otra
parte, Garcia-Valcarcel, et a. (2012) sostienen que las TIC son relevantes en la

educacion porque fomentan el aprendizaje colaborativo.

Una vez cuestionados estos enfoques activos, se hace necesario admitir que, con la
aplicacion apropiada, se hace posible un proceso de ensefianza y aprendizaje dinamico
en el que el alumno asume e protagonismo. En esta linea, Pritchard (2007) afirma que
el aprendizaje mediante el constructivismo implica pensar por parte de los alumnos, mas
actividad y mayor interaccion con €l resto de usuarios, mientras Beltran (2003) asegura
gue € aprendizaje mediante |a tecnologia es una concepcion constructivista de lamisma

al servicio del aprendizaje significativo.

En la docencia de cualquier disciplina, asi como en la ensefianza de idiomas, la Web 2.0
ofrece diversas herramientas tales como los blogs, wikis y redes sociaes, herramientas
con un claro componente social, permitiendo asi fomentar |os tres aspectos clave en lo
concerniente al uso de las TIC que son €l trabajo colaborativo, mayor interaccion en €l
proceso de aprendizaje y € aprendizagje en grupo (Attwell, 2007, Dominguez Fernandez
& Llorente Celudo, 2009; Laranjeira, 2010; Hossain y Aydin, 2011; Vézquez y
Sevillano, 2011; Garcia Valcarcel, Hernandez Martin & Recaméan Payo, 2012; Garcia
Vacarce, Basilotta & Lépez Garcia, 2014; Avello Martinez, & Duart, 2016; Molina,
Valencia-Peris, & GoOmez-Gonzalvo, 2016). Un cuarto aspecto seria la creacion
conjunta y compartida de conocimiento favoreciendo pues que los aumnos puedan
relacionar 1o aprendido con un contexto especifico. El constructivismo postula asi la
importancia de los componentes sociales como parte del aprendizaje y, por esta razon,
se considera este enfoque de gran relevancia para andizar € aprendizaje de idiomas
mediante la Web 2.0 (Carrilla, 2012; Arincibia et al., 2014; Navarrete, 2016; Arenaza
Torres, 2017; Montaner, 2018).
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2.1.2. Enfoque Comunicativo como base metodol 6gica parala Web 2.0

El enfoque comunicativo (en inglés, Communicative Approach) es un enfoque
relacionado con la docencia de idiomas, en € que se pretende destacar, especia mente,
la interaccion como medio y como objetivo udltimo en € aprendizaje de un idioma. El
objetivo de este enfoque consiste en ensefiar a los alumnos a utilizar la lengua de
aprendizaje en una amplia diversidad de contextos, adquiriendo relevancia €
aprendizaje de las funciones de la lengua. Su principal finalidad es enseflar a los
estudiantes a crear frases con sentido. Esto implica que € aprendizaje de la lengua
extranjera se evalla considerando como € alumno desarrolla su competencia

comunicativa.

Por una parte, linglistas britanicos de relevancia (Candlin, 1981; Widdowson, 1992)
consideraron que lafinalidad del aprendizaje de lalengua extranjera deberia consistir no
solo en el desarrollo de la competencia comunicativa sino también en la competencia
linglistica mientras, por la otra, € objetivo del aprendizaje de una lengua extranjera
deberia ser la instruccion basada en el contenido (Anderson, Allen y Narvaez, 1992;
Crandall, 1993; Ilhomovna, Shonazarovna y Nurmuxamatovich, 2015). Estas nuevas
visiones del aprendizage y ensefianza de lalengua extranjera consideran las sugerencias
por parte de otros ambitos de investigacion, tales como lalinguistica funcional britanica
(Firth, 1957; Halliday, 1975), la sociolinguistica estadounidense (Hymes, 1966; Labov,
1972) y la pragmalinguistica (Austin, 1962; Searle, 1969). En lo concerniente a los
académicos europeos, éstos alinan sus esfuerzos con € fin de desarrollar, a instancias
del Consgjo de Europa, una opcion gjustada a la realidad social, econdmica, politica 'y

cultural de la Europa moderna; € resultado se denomina enfoque comunicativo.

El enfogue comunicativo (también denominado en inglés como Communicative
Language Teaching) surgié en la década de los 80 y se desarroll6 durante la década de
los 90. Este enfoque apareci¢ a principios de los 80 como reaccion en contra del método
audiolingual. El enfoque comunicativo se entiende como un enfogque de la ensefianza de
lenguas extranjeras 0 de segundas lenguas que pone énfasis (Hymes, 1972; Halliday,
1973; Widdowson, 1978; Canale & Swain, 1980; Faerch & Kasper, 1983; Bachman,
1990; Nunan, 1991; Sauvignon, 1976, 1997; Savignon & Ward, 2003; Richards and
Rodgers, 2001; Richards and Schmidt, 2010) en que € objetivo de la ensefianza de una

lengua consista en que el alumnado sea capaz de alcanzar la competencia comunicativa
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y que pretende conseguir que la comunicacion significativay e uso de lalengua sean €
foco de atencion en todas las actividades del aula. El objetivo principal del enfoque
comunicativo reside basicamente en reforzar los actos del discurso, en los que las
funciones, los conceptos y las formas linglisticas dependen de las intenciones del
hablante con € fin de alcanzar adecuacion pragmética en cuaquier situacion. En e
enfoque comunicativo, |os errores forman parte del aprendizgje y lainteraccion entre los
usuarios es fundamental. El enfoque comunicativo, en la ensefianza de lenguas
extranjeras, ofrece a alumnado oportunidades para poder expresarse por si mismo y la
creatividad, exposicion a textos auténticos, interaccion entre aumnos y, finalmente,
aporta también e andisis y € uso de las diferentes situaciones comunicativas de la

lengua asi como & contexto de la situacion comunicativa.

Seglin e diccionario de términos clave de ELE® del Instituto Cervantes, e enfoque
comunicativo se conoce desde tres puntos de vista diferentes: 1. Como ensefianza
comunicativa de la lengua, 2. Como enfoque nocional-funcional y 3. Como enfoque
funcional. De forma muy sintetizada, € enfoque comunicativo tiene por objetivo
capacitar al dumnado no sélo a desarrollar la competencia en produccion oral sino
también la competencia en produccién escrita, fomentando asi una comunicacion real y
auténtica con hablantes de la lengua extranjera, realizando tareas que procuran imitar
con fidelidad larealidad de fuera del aula.

El enfoque comunicativo ha adquirido cierta relevancia en la ensefianza de lenguas
extranjeras, durante la primera década dd siglo XXI, dado que  Marco Comuin
Europeo de Referencia para las Lenguas (2002) esta basado en este enfoque. Este
MCER ha sido desarrollado por €l Consgo Europeo y establece seis niveles diferentes
gue son reconocidos oficialmente por instituciones, tales como las Escuelas Oficiaes de
Idiomas en Espafia, Instituto Britanico con respecto a lalengua inglesa, Goethe Institut
en cuanto a la lengua alemana, Alliangce Francesa en cuanto a frances, etc. Estos seis
niveles son A1y A2, que corresponden con € nivel basico; B1 y B2 gque corresponden
con un nivel intermedio y, finalmente, los niveles C1 y C2 gue son un nivel avanzado.
El Marco Europeo de las Lenguas es, hastalafecha, €l precursor de la Era Post-métodos
en cuanto a la ensefianza de lenguas extranjeras.

® http://cve.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca ele/diccio ele/diccionario/enfoquecomunicativo.htm
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El enfoque comunicativo es basicamente un enfoque de ensefianza de la lengua
(Littlewood, 1981). Algunos autores (Brown & Lee, 1994; Nunan, 1996, 2005;
Richards y Rodgers, 1986, 2001) han aportado varias consideraciones con respecto al
mismo. Nunan (1996), por su parte, distingue cinco caracteristicas. 1. Se centra en la
comunicacion en la lengua extranjera mediante la interaccion. 2. Presenta textos
auténticos en la situaciéon de aprendizagje. 3. Aporta a aumnado retos con € fin de
hacerles reflexionar en torno a proceso de aprendizaje. 4. Presta especial atencion ala
experiencia personal del alumnado como elemento que aporta al aprendizaje del aula. 5.

Pretende relacionar lalengua aprendida en clase con tareas realizadas fuera del aula.

Los seguidores del enfoque comunicativo defienden estas cinco caracteristicas para
comprobar que se muestran muy interesados por las necesidades del alumnado y
también por la relacion existente entre la lengua que se ensefia en € aula y la lengua
utilizada fuera del aula. El uso de la lengua es natural, es decir, se intenta trabajar con
materiales auténticos en la lengua meta. Las actividades a realizar en € aula son
normalmente tareas en pargas y en grupo, en las que se necesita la negociacion y la
cooperacion de los estudiantes. Lafinalidad de estas tareas consiste en incrementar en el
alumnado su confianza, a través de juegos de simulacion (role-playing) en los que los
alumnos bésicamente practican las funciones de la lengua, del mismo modo que
también adquieren una correcta utilizaciéon de la gramética y la pronunciacion con €

objetivo de mejorar su fluidez.

La comunicacion se ve como un proceso, no tanto un simple producto, que se realiza
con unafinalidad en particular, entre unos interlocutores determinados, en una situacién
dada. En consecuencia, no es suficiente que los alumnos asimilen una serie de
conocimientos, tales como vocabulario, normas gramaticas, funciones de la lengua, etc.
Se trata de que los alumnos aprendan a emplear esos conocimientos con € objetivo de
negociar e significado. Para tal fin, los aumnos deben participar en actividades
autenticas, en las que la lengua sea un medio para alcanzar un fin, por gemplo,
consultar un horario de trenes para saber si hay vigje directo de Madrid a Londres. La

interaccion oral entre el alumnado se suele llevar a cabo en pargjas, en trios, etc.

Con € objetivo de garantizar una comunicacion real, las actividades se rigen por estos
tres principios (Candlin, 1981; Johnson y Morrow, 1981; Brumfit, 1984): 1. Vacio de
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informacion. Esto implica que se da una necesidad real de comunicacion entre los
interlocutores, dado que cada usuario necesita conocer ago que el compariero sabe, y s
no lo averigua, no podra realizar su propia actividad. 2. Libertad de expresion, es decir,
el hablante decide e contenido, la forma, e tono, e momento de comunicar, etc. 3.
Retroalimentacion, en otras palabras, las reacciones verbales y no verbales de su
interlocutor le muestran a alumno en qué medida éste esta consiguiendo su objetivo en

|a conversacion.

En lo que respecta a las actividades arealizar (Candlin, 1981; Johnson y Morrow, 1981,
Kumaravadivelu, 2003; Richards, 2005) dentro del enfoque comunicativo, se puede
hablar de tres diferentes tareas: 1. Los juegos de simulacion o juegos teatrales (role-
playing, en inglés) en los que, ademas de fomentar € desarrollo de la competencia
comunicativa, pueden beneficiar en lo concerniente a la motivacion del alumnado, 2.
Los proyectos, cuya duracion puede ser hasta un curso académico, empezando por
decidir € tema y los participantes para elaborar, a continuacién, un esguema y
calendario de trabgjo, distribuyendo los papeles para, finalmente, redactar un informe
y/o exponer en laclase, y 3. El silabo, en el que se trabgjalalenguaen € nivel del texto

o del discurso, méas alade las frases.

El enfogue comunicativo tuvo una gran aceptacion durante las décadas de los 80 y los
90 dd siglo XX, en cuaquiera de su variante desde € método comunicativo, €
aprendizaje basado en tareas, € aprendizae cooperativo (Johnson & Johnson, 1987,
Kagan, 1999), é aprendizge basado en & contenido (Crandall, 1992; Brinton and
Master, 1997; Snow and Brinton, 1997; Kasper, et al., 1999; Murphy, & Stoller, 2001,
Brinton, Snow & Wesche, 2003) si bien este enfoque ha ido paulatinamente, durante la
primera década del siglo XXI, cediendo terreno a la era post-método, en la que €
aprendizgje de las lenguas extranjeras sucede de forma ecléctica.

Durante las dos décadas Ultimas del siglo XX I, haimperado un nuevo enfoque didéactico
de las lenguas que se ha denominado era post-método (en inglés, post-method
pedagogy) consistente en buscar mas alla del limitado concepto del método apoyandose
en principios desarrollados en un sistema tridimensional (Kumaramadivelu, 2001).
Seguin Kumaramadivelu (2001), este sistema tridimensional consiste en apoyarse en los

parametros de particularidad, practicidad y posibilidad. Su intencion es avanzar en una
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educacion sensible a contexto fundamentada en el entendimiento de las caracteristicas
socioculturales y particulares politicas locales, favoreciendo gque los docentes puedan
construir su propiateoria desde la préactica.

Volviendo al Marco Europeo de Referencia para las Lenguas, se ha comentado
anteriormente que este documento esta fundamentado a partir del enfoque comunicativo
y, por tanto, se entiende que € Marco Europeo fue redactado en su momento
considerando los postul ados tedricos del enfoque comunicativo que, con anterioridad, se
han explicado de forma detallada. Por otra parte, cabe afirmar que € Marco Europeo
también se considera € precursor de la Era Post-métodos en la docencia de lenguas
extranjeras, sirviendo pues este documento oficial de puente de unién entre e enfoque
comunicativo y la era post-método. Por €ello, é Marco Europeo desempefia un papel
fundamental en esta tesis, dado que esta tesis estd fundamentada tanto en el enfoque
comunicativo como en la didactica de lenguas extranjeras de forma ecléctica, es decir,
en la era post-método, siendo ambos enfoques metodol 6gicos relevantes para la Web
2.0y, en particular, en la aplicacion del blogging en la docencia del inglés como lengua

extranjera, objeto de estudio de estatesis.

2.1.2.1. Aportaciones del enfoque comunicativo en laWeb 2.0
A continuacion, se explica de qué formas el enfoque comunicativo puede influir en la
creacion de contenidos mediante la Web 2.0. La Web 2.0 sugiere una modificacion no
solo en e aspecto tecnoldgico sino también un cambio radical en lo concerniente a la
actitud. Por un lado, hacia e aprendizge, transformando a alumno en e autentico

protagonista de su aprendizaje, “aprender a aprender”®

, (uno de los aspectos méas
relevantes del enfoque comunicativo), y por otro lado, la Web 2.0 propone un cambio
con respecto a la enseflanza, pasando e docente de ser un mero transmisor de
conocimientos, como ocurria en la Web 1.0 (Vazquez-Cano y Martin Monje, 2014;
Vazquez-Cano y Sevillano Garcia, 2011 y Rosen & Nelson, 2008) , a transformarse en
mediador, orientador y guia de este proceso de ensefianza-aprendizaje, “ensefiar a

aprender”.

® Aprender a aprender es una de las ocho competencias obligatorias establecidas por la LOMCE para los
alumnos de secundaria en el RD 1105/2014, 26 de diciembre
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Con la ayuda del enfoque comunicativo, la Web 2.0 aporta mayor interaccion en €l
aprendizaje de lenguas extranjeras por parte de los alumnos, asumiendo € protagonismo
durante el proceso de aprendizaje, a tiempo que se llevan a cabo diferente tipos de
interacciones, surgiendo éstas tanto en e contexto del aula como fuera del aula, siempre
en un contexto real (Ruiz Aguirre, et al., 2016; Estupifian Boby, 2017; Chaves Montero,
2018; Lima Moreira & Araujo, 2018). Estas interacciones, que también desempefian
una funcién importante en & enfogue comunicativo, son: 1. Alumno-aumno y 2.
Alumno-profesor, transformandose tanto el alumnado como e profesorado en usuarios
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. El profesor debe, por tanto, utilizar
adecuadamente la Web 2.0, considerando que €l fin Ultimo de ésta debe consistir en que
los alumnos alcancen una competencia comunicativa real y auténtica en la lengua

extranjera.

2.1.2.2. Aprendizaje Basado en Proyectos como base metodol 6gica parala Web
2.0
Se considera que este método, aparentemente innovador, surgié en Estados Unidos
finalizando € siglo XIX, con la publicacion de The Project Method escrito por
Kilpatrick (1918), quien elabord e concepto de Aprendizge Basado en Proyectos,
refiriéndose a esta metodol ogia como la ensefianza que se basa en €l hacer. No obstante,
para poder comprender e origen del ABP, es preciso remontarse afos atras a

publicaciones anteriores que, hasta lafecha, no han podido ser identificadas.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP, PBL, Project-based learning, en inglés,
también denominado Task-based learning) es un enfoque educativo fundamentado en el
alumno como protagonista (Vergara, 2016) de su propio aprendizaje. En este enfoque,
el aprendizaje de conocimientos adquiere la misma relevancia que la adquisicién
de habilidades y actitudes. Resulta de gran relevancia entender que se trata de una
metodologia y no una estrategia instruccional.” Se le considera también como una

estrategia de aprendizaje, en la que e alumno debe desarrollar un proyecto.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (Trujillo, 2016; Vergara, 2016) consiste en la
realizacion de un proyecto fuera del libro de texto, que normamente se redizara en

7 http://www.eduteka.org/Aprendizaj ePor Proyectos.php
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grupo, si bien no todos los autores comparten esta teoria de igualdad, dado que €l ABP
también se desarrolla dentro del libro de texto (Takahashi, 2008). Este proyecto ha sido
previamente supervisado por el docente con el objeto de comprobar que e alumno tiene
todo lo necesario para solventarlo y que, en & proceso de su resolucion, € aumno
debera practicar con todas las destrezas necesarias. El desarrollo del proyecto comienza
con una pregunta generadora. Esta pregunta no debe tener una respuesta sencilla
fundamentada en informacién, sino requerir de la actividad del pensamiento critico para
dar una respuesta a la pregunta generadora. Algunos gemplos de pensamiento critico
(Hallermann, Larmer & Mergendoller, 2011) son: juzgar entre opciones, buscar la
forma més eficiente para redlizar una actividad, sopesar la evidencia, revisar las ideas
originales, realizar un plan o sintetizar los puntos més importantes de un argumento.

El ABP se define como la propuesta de un programa de aprendizaje de lengua, cuyo
objetivo es promover € aprendizaje através de la utilizacion auténtica de lalenguaen la
clase. Segtn €l diccionario de términos clave de ELE® del Instituto Cervantes, e método
por tareas se define como la propuesta de un programa de aprendizaje de lengua cuyas
unidades consisten en tareas relacionadas con e uso de la lengua, cuyo objetivo es
incentivar €l aprendizagje através de la utilizacion real de lalenguaen e aulaasi como a
través de la manipulacion de diferentes unidades de sus diversos niveles de descripcion,
de forma que los procesos de aprendizaje determinaran necesariamente |0s procesos de

comunicacion.

El método ABP esté basado en la necesidad de cambiar € paradigma del proceso de
aprendizaje, que se lleva a cabo ignorando la razon y su objetivo 0 su necesidad en la
vida, para evolucionar a un aprendizaje significativo. Se trata de un nuevo paradigma
gue ofrece a alumno e papel de protagonista en € proceso de su propio aprendizaje,
asumiendo, por tanto, un papel bastante activo, en € que e alumno trabajard desde su
participacion activa y critica para conseguir los aspectos, de gran relevancia, ya
establecidos en € proyecto. La Neuroeducacion (Mora, 2013) propugna este proceso
como algo relevante paralograr ciudadanos democréticos y con pensamiento cientifico.

Cada aprendiente posee un cerebro unico, favoreciendo pues que la plasticidad del
cerebro nos asegure su desarrollo. Es por esta razén, por la que se debe posibilitar que

8 http://cve.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca ele/diccio_ele/diccionario/enfoquetareas.htm
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cada persona consiga su desarrollo, adquiriendo e control de su propio aprendizaje
(Vygotsky, 1979). El Aprendizaje Basado en Proyectos permite que todos los alumnos
puedan aprender, de manera inclusiva, construyendo socialmente e conocimiento
(LOpez Melero, 2004).

A continuacion, se explican algunas de las mas relevantes ventgjas y beneficios que
método del Aprendizaje Basado en Proyectos aporta en € proceso de ensefianza y
aprendizaje. Los principales beneficios de esta metodologia innovadora a aprendizaje
incluyen: En primer lugar, los aumnos desarrollan competencias y habilidades tales
como la colaboracién, e disefio de proyectos, la comunicacion, latoma de decisiones y
la gestion del tiempo (Blank & Harwell, 1997; Dickinson et al., 1998). En segundo
lugar, se aumenta la motivacion, de tal modo que la asistencia a la escuela por parte del
alumnado aumenta progresivamente, surgiendo mayor interaccion en € aulay hay mas
disponibilidad por parte de los dumnos a redlizar las tareas propuestas (Moursund,
Bielefeldt, & Underwood, 1997; Bottoms & Webb, 1998; De la Maya Retamar, 2015;
Vergara, 2016). En tercer lugar, en lo relativo alaintegracion entre e aprendizaje en la
escuela y la realidad, los aprendientes almacenan mayor cantidad de conocimiento y
habilidades cuando estén implicados con la realizacion de proyectos motivadores. Los
alumnos utilizan, mediante |os proyectos, destrezas mentales de orden superior en lugar
de memorizar datos en contextos aislados, sin conexion alguna. En este sentido, algunos
autores (Blank & Harwell,, 1997; Bottoms & Webb, 1998; Vergara, 2016) enfatizan en
cuando y dénde las destrezas mentales se pueden emplear en € mundo real. En cuarto
lugar, € ABP permite el desarrollo de destrezas de colaboracion con la finalidad de
construir conocimiento. A este respecto, diversos autores de relevancia (Bryson, 1994;
Vinagre, 2010; Sanchez, 2013; Barcena, Martin-Monje, Talavan, 2014; Vazquez Cano y
Lopez Meneses, 2014; Saavedra y Robledo Gamboa, 2016) corroboran que €l
aprendizaje colaborativo favorece que los aumnos puedan compartir ideas entre ellos,
expresar sus propias opiniones y negociar soluciones, siendo todas estas destrezas
importantes en los futuros puestos de trabgjo. En quinto lugar, otro beneficio relevante
de este enfoque innovador es que permite incrementar las destrezas con € fin de
solventar problemas (Moursund, Bieefeld, & Underwood, 1997; Marti, Heydrich,
Rojas, 2010; Ciro Aristizabal, 2012; Sanchez, 2013; Ausin, et al., 2016). En sexto lugar,
el ABP ayuda a los alumnos a incrementar su propia autoestima. Los estudiantes se

sienten contentos de conseguir algo que tenga un auténtico valor fuera del aula y
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también de ofrecer aportaciones a la escuela y a la comunidad educativa. En séptimo
lugar, cabe destacar otra ventgja que este enfoque dispone consiste en incrementar las
fortalezas individuales de aprendizaje asi como de los correspondientes enfoques y
estilos de aprendizaje. (Thomas, et al. 1998). Por ultimo, otro de los beneficios del ABP
consiste en que los alumnos aprendan de manera préctica a utilizar la tecnologia.
(Moursund, Bielefeldt, & Underwood, 1997; Kadel, 1999).

Maldonado Pérez (2008) menciona otros beneficios, tales como: 1. Preparar a los
estudiantes en cuanto al mercado laboral, 2. Aumentar la motivacion, 3. Relacionar €l
aprendizgje en laescuelay la realidad, 4. Ofrecer oportunidades de colaboracion con la
findidad de elaborar conocimiento, 5. Incrementar las destrezas socides y de
comunicacion, 6. Ayudar a los estudiantes a comprender |as conexiones existentes entre

diferentes disciplinasy, finalmente, 7. Aumentar |a autoestima.

Sintetizando, se puede afirmar que e ABP apoya a los alumnos a realizar tres tareas
claves (Montaner, 2017a) para aprender a ser ciudadanos suficientemente responsables
durante todo e proceso de aprendizge. Estas tres actividades a desarrollar por €
alumnado, especialmente s se trata de adolescentes, son: 1. adquirir conocimientos y
habilidades béasicas, 2. aprender a resolver problemas complicados y 3. readlizar tareas

dificiles utilizando estos conocimientos y habilidades.

El ABP tiene diversos objetivos. Sin embargo, entre los més representativos, se pueden
identificar dos (Larmer, Markham, & Ravitz, 2003; Mordn, 2015; Vergara, 2016): 1.
Formar personas capaces de entender los fendmenos y 10s sucesos que ocurren en su
entorno; 2. Desarrollar la motivacion hacia la blasgueda y la produccion de
conocimientos puesto que se desarrollan y se aplican destrezas y conocimientos
mediante atractivas experiencias de aprendizaje que implican a los aumnos en

proyectos complejos y del mundo real.

En laactualidad, e método ABP ha suscitado un gran interés por parte de los diferentes
agentes educativos y, particularmente, por los educadores bien de Educacion Primaria
bien de Ensefianza Secundaria Obligatoria, dentro del sistema educativo espafiol (De la
Fuente, 2012; Rivero Martin, 2014) . Es tanto € interés, en los ultimos afios por €

método ABP en las escuelas, que la demanda de formacién en lo que respecta al empleo
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del ABP en & aula ha incrementado significativamente. A modo de gemplo, cabe
destacar la formacion que, desde e INTEF® (Instituto Nacional de Tecnologias
Educativas y de Formacion del Profesorado, perteneciente a Ministerio de Educacion,
Cultura 'y Deporte, Espana), se lleva ya varios afios organizando formacion en linea en

torno a ABP, asi como blogs'® en torno al tema.

Tanto en e campo de la educacién, en términos generales, como en € ambito de la
docencia de lenguas extranjeras, la Web 2.0 ofrece una serie de herramientas, a traves
de las cuaes los aumnos pueden readlizar tres tipos de tareas (Pérez Torres y Pérez
Gutierrez, 2005; Pérez Torres, 2015). Estas actividades son: 1. Cazas del Tesoro 2.
WebQuests y 3. WebTasks. Una “caza del tesoro” es una pagina web con una serie de
preguntas y una lista de paginas web donde los alumnos buscan las respuestas. Con
respecto a las webquests, se han publicado varios trabajos en la literatura cientifica
espanola, entre los que cabe destacar Garcia Laborda (2009,2010), Martin y Quintana
(2011), Moreno Herrero (2012) y Moreno Herrero & Gonzalo Mufioz (2012). Martin y
Quintana (2011) analizan la aplicacion de las webquest en el ambito universitario
espanol. El término webqguest fue definido por Bernie Dodge (1995) como “una
actividad orientada a la investigacién donde toda o casi toda la informacion que se
utiliza procede de recursos de la web”, con caracter interdisciplinar (en Pérez Torres,
2010, 58). El objetivo de la webtask consiste en reaizar una actividad como producto
final de latarea, siendo lasencillez y laflexibilidad en lo concerniente a la estructura 'y

el contenido sus principales caracteristicas.

Para finalizar, aportamos un par de gjemplos del enfoque ABP a través de la Web 2.0.
En e campo de la ensefianza de lenguas extranjeras, cabe mencionar dos gemplos de
ensefianza del inglés dentro del sistema educativo espafiol*!. En Educacién Primaria, el
blog “Follow me! English Corner!”*? muestra una interesante herramienta web con
sugerencias concretas, de caracter tematico, incluyendo, a modo de giemplo, unidades
didécticas como “Our Nice World”*®, en el que los alumnos, divididos en dos grupos,

realizan dos actividades directamente relacionadas con e tema de la paz. Otra

® http://blog.intef.es/cniie/2016/11/29/aprendizaj e-basado-en-proyectos-en-el -aul a-de-idiomas/

19 hitp://revistaventanaabierta.es/aprendizaj e-del -ingl es-proyectos/

1 http://blog.educal ab.es/cniie/2016/11/29/aprendi zaj e-basado-en-proyectos-en-el -aul a-de-i diomas/
12 http://followme-englishcorner.bl ogspot.com.es/

13 http://followme-englishcorner.bl ogspot.com.es/2012/02/day-of -peace-30-th-j anuary-5tha. html
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sugerencia interesante es la pagina web, “Our Favourite Animal”**, donde se fomentala
competencia en expresion oral en el aula mediante € trabajo en pequefios equipos. En la

15 sugiere diez

Educacion Secundaria Obligatoria, la propuesta “English in my daily life
unidades didacticas con temas que se aproximan a los intereses del alumnado. Esta
interesante propuesta de la Educacion Secundaria Obligatoria es completada con €l

empleo de rubricas de evaluacién como guia de aprendizaje.

2.2. Ensefianza delenguasen el &mbito AICLE

En esta seccion se analizan diversos aspectos de gran relevancia en lo concerniente a
parte de la presente investigacion de esta tesis de doctorado. Basicamente se expone €l
estado de la cuestién en torno a Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras (AICLE, también conocido con e término CLIL®, Content Language
Integrated Learning, en lengua inglesa). En adelante, haremos referencia a término
CLIL. Larazoén por lacua hemosincluido esta seccion en torno a CLIL se fundamenta
en la aplicacion del Blogging en la ensefianza de lenguas extranjeras dentro de areas no
lingliisticas; dado que uno de los experimentos educativos, gue se han llevado a cabo en
esta investigacion de doctorado, ha sido realizado con alumnos de 3° de Ensefianza
Secundaria Obligatoria que estudian € érea de Geografia en lengua inglesa. En esta
linea, resulta interesante mencionar que, mientras hay muchas publicaciones
especializadas en torno a las TIC, a rasgos generales, y su aplicacion en € método
CLIL, se ha podido comprobar, mediante una busqueda en Google Académico, que no
existen apenas publicaciones académicas con especia atencion en la aplicacion del

blogging en el enfoque CLIL.

En primer lugar, se explica el término “Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras” (AICLE o CLIL en inglés). ElI Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras se emplea frecuentemente como sindénimo de inmersion linglistica.
Este término fue creado en 1994 por David Marsh'’ con la finalidad de describir una
corriente de la linguistica aplicada que defiende que en los contextos escolares existe un
mayor éxito en el aprendizaje de las lenguas extranjeras mediante las asignaturas

comunes, tales como Geografia, Historia, Ciencias Naturales, Filosofia, etc. que, por

14 http://followme-englishcorner.bl ogspot.com.es/2011/12/our-favorite-animal-5th.html
' http://cedec.ite.educacion.es/es/rea-ingles

18 http://www.teachingenglish.org.uk/article/clil

7 http://www.educl usterfinland.fi/en/contact-us/gl obal -operations/david-marsh
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medio de los curriculum funcionales, son consideradas de una forma aislada y en
situaciones forzadas o inventadas, como s se trata de asignaturas independientes. El
enfoque CLIL ha sido posteriormente estudiado por otros autores mas recientes (Dalton-
Puffer, 2007; Bentley, 2010; Daton-Puffer, Nikula& Smit, 2010; Vinuesa, 2017).

CLIL es un enfogue, como se ha comentado, relacionado con e aprendizaje del
contenido a través de una lengua extranjera 'y, por tanto, el docente impartira no solo la
materia sino también la lengua. La idea del creador del CLIL fue crear un “término
paraguas” que incluyera diferentes formas de utilizar la lengua como el medio de
instruccion®®. El método CLIL esta principamente fundamentado en los principios
metodoldgicos establecidos por la investigacién sobre el término “inmersién
linglistica” (language immersion, en inglés). Este tipo de enfogque ha sido identificado
como un aspecto clave, segun los autores (2003) del informe Communication from the
Comission to the Council, the European Parliament, the Economic and Social
Committee and the Committee of the Regions, titulada Promoting Language Learning

and Linguistic Diversity: An Action Plan, 2004-2006 afirman a continuacion:

It can provide effective opportunities for pupils to use their new language skills now, rather than
learn them now for use later. It opens doors on languages for a broader range of learners,
nurturing self-confidence in young learners and those who have not responded well to formal
language instruction in general education. It provides exposure to the language without requiring
extratime in the curriculum, which can be of particular interest in vocational settings. (European
Comission, 2003, 8)

La investigacion (Lorenzo, Trujillo y Vez, 2011; Cenoz, Genessee, Gorter, 2014,
Marsh, Cafado y Padilla, 2015; Pérez Torres, 2015; Thompson y McKinley, 2018) en
este &mbito ha demostrado ademas que e multilinglismo en la escuela, utilizando los
recursos, estrategias y destrezas que e alumno desarrolla durante € proceso de
aprendizaje de una lengua 0 materia, mediante los curricul os integrados de las lenguas y
de areas no linguisticas, contribuye de forma eficaz a desarrollo de una competencia

comunicativa en lenguas que optimiza y facilita los aprendizajes posteriores.

18 http://www.onestopenglish.com/clil /what-is-clil/
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Coyle (2002, 2007) afirma que e CLIL esta fundamentado en cuatro principios
relevantes. 1. El primer principio sitla con éxito €l contenido y la adquisicion de
conocimientos, destrezas y comprension inherentes a CLIL, en el corazon mismo de
proceso de aprendizaje, 2. El segundo principio define al lenguaje como transmisor para
la comunicacion y e aprendizaje. Desde esta perspectiva, € lenguaje se aprende a
través de su utilizacion en situaciones no ensayadas pero colocadas como un
“andamiaje” (las actividades deben ser debidamente planificadas, comenzando por las
mas concretas hacia las mas abstractas en paralelo con un lenguge concreto hasta el
lenguaje mas abstracto, 3. En tercer lugar, el CLIL debe suponer un reto cognitivo para
el aumnado, de modo que los aumnos puedan desarrollar sus destrezas de
pensamientos en conjuncidn con sus destrezas basicas de comunicacion interpersona y
su competencia en e lenguaje cognitivo-académico y 4. Finalmente, e cuarto principio
comprende la multiculturalidad, dado que la lengua, € pensamiento y la cultura estan
interrelacionados, €l CLIL aporta oportunidades a los alumnos de interactuar con otras

culturas.

En segundo lugar, se explican las ventajas asociadas al CLIL. Como consecuencia del
rotundo éxito de esta metodologia, son numerosas las administraciones educativas las
gue se plantean la introduccién de modelos de educacién hilingtie en la escuela asi
como incentivar la elaboracion del curriculo que combinan todas las lenguas y éstas con
las areas no linguisticas. El beneficio que reportara el curriculo integrado de las lenguas
y las &reas no lingisticas es que € vinculo que se establece entre las diferentes areas
del conocimiento, ademéas de ofrecer coherencia metodoldgica a la ensefianza y €
aprendizaje, suprimiralas duplicaciones y las redundancias, facilitando € refuerzo entre
las diversas asignaturas. Adicionalmente, se conseguira formar a personas gque sean
capaces de comprender, hablar, leer y escribir, con distintos niveles competenciales, un
determinado nimero de lenguas y que puedan enriquecer su desigua repertorio

linguistico durante toda la vida.

Navés y Munoz (2000) afirman que e CLIL supone estudiar asignaturas como
Geografia, Historia o Ciencias Naturales en una lengua diferente de la propia. El CLIL
resulta muy beneficioso no solo para € aprendizaje de lenguas extranjeras sino también
con respecto a las asignaturas impartidas en dichas lenguas. El énfasis de CLIL en la

“resolucion de problemas” y “saber hacer cosas” implica que los alumnos se sientan
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motivados al poder resolver problemas y hacer cosas, incluso en otras lenguas

extranjeras.

En diversas comunidades auténomas (Comunidad Vaenciana, Madrid, Aragon,
Andalucia, Navarra, etc.) las diferentes administraciones educativas desarrollan, en la
actualidad, contenidos de otras materias en una lengua extranjera, principamente en
lengua inglesa, tanto en centros de Educacion Primaria como en centros de Educacion
Secundaria Obligatoria y de Bachillerato. Actuamente ya se estan produciendo
resultados satisfactorios (Dobson, Pérez Murillo & Johnstone, 2010; Hewitt and
Stephenson, 2012; Frigols Martin and Marsh, 2014; Gisbert, Martinez de Lis & Gil,
2015; Ruiz de Zarobe, 2015). El alumnado mejora en distintas capacidades y destrezas,
tales como la comprensiéon oral, la pronunciacion, la comprension de realidades y

culturas diferentes ala de los alumnos.

Algunos de los retos con los que € enfogque CLIL se enfrenta son, a modo de g emplo,
decidir qué contenidos impartir en lalengua extranjera, como integrarlos en e curriculo,
como mejorar larelacion entre las areas linglisticas y las areas no linglisticas y, sobre
todo, teniendo en cuenta € tema de la presente tesis de doctorado, como beneficiarse de
lautilizacién de las TIC en la ensefianza bilingtie.

En este punto, se hace necesario justificar por qué € uso de las TIC es muy importante
en € méodo CLIL. Para tal fin, en primer lugar, se explica las principales
caracteristicas del CLIL. Clegg (2009) distingue estas caracteristicas: 1. Foco multiple,
2. Entorno de aprendizaje seguro y enriquecedor, 3. Autenticidad, 4. Aprendizaje activo,
5. Andamigie y 6. Cooperacion. Con € fin de cumplir estas caracteristicas, el profesor
debe emplear recursos multiples y materiales donde las TIC aparecen dado que estos
recursos y materiales proveen un contexto rico y variado.

Harlen y Qualter (2004) afirman que existe una ingente cantidad de material en €l
Internet de modo que los alumnos puedan explorar con la finalidad de reunir
informacion y con €l objeto de explorar ideas. Las TIC son una herramienta que pueden
ser empleadas por € alumnado para encontrar informacion, explorar y revisar ideas,
recoger datos y amacenarlos. Sin embargo, los alumnos necesitan un objetivo claro

para sus actividades, asi ellos aprenden 1o que quiere exactamente e docente que los
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alumnos aprendan. En esta linea, es recomendable que & profesorado sepa utilizar
agunas herramientas TIC, taes como Google Presentaciones, Prezi, Mindomo,
Glogster, etc.; pizarra digital interactiva, herramientas de la Web 2.0, tales como los
blogs, las wikis, las redes sociales, y otras plataformas educativas, como eTwinning,
cuyo objetivo es que tanto € alumnado como e profesorado de diferentes paises

europeos puedan colaborar juntos en diferentes proyectos.

2.3. Conclusiones al Marco Teorico

A modo de conclusidon con respecto a marco tedrico de la presente investigacion, se
sintetiza los puntos principales a este respecto. En primer lugar, se ha expuesto los
diferentes enfoques metodol6gicos en 1os que la creaciéon de contenidos mediante la
Web 2.0 esta fundamentada, puesto que la experimentacion de la presente investigacion
esta basada seguin los postulados de la Web 2.0. Estos enfoques son € Constructivismo
social (Bandura, 1987; Vygotsky, 1978, 1979; Ausubel, 1963, 1967); € Enfoque
Comunicativo (Richards, y Rodgers, 1986, 2001, 2009; Nunan, 1996, 2005; Brown,
1994) y e Aprendizaje por Tareas (Montaner, 2017; Trujillo, 2016; Vergara, 2016;
Pérez Torres y Pérez Gutierrez, 2005 y Pérez Torres, 2010 en e campo de la ensefianza

de idiomas).

En segundo lugar, se ha realizado el marco tedrico en torno a Aprendizaje Integrado de
Contenidos en Lenguas Extranjeras (AICLE, o comunmente conocido como CLIL en
inglés, término que se usard en adelante). Se ha explicado e término CLIL, € cual fue
creado originamente en € afo 1994 por David Marsh. Entonces, se ha explicado los
cuatro fundamentales principios del CLIL (Coyle, 2002). A continuacion, se ha
expuesto algunas de las ventgjas que € uso del CLIL aporta en la ensefianza bilingUe.
Finalmente, se ha relacionado € enfoque CLIL con & uso de las TIC en la ensefianza
bilinglie. Para tal fin, se ha hecho necesario explicar las caracteristicas de una leccion
CLIL atravésdelas TIC (Clegg, 2009).
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CAPITULO 3. ESTADO DE LA CUESTION

3.1. Blogs

En este apartado, se explica € estado de la cuestion en torno alos blogs y |a aplicacion
de éstos en € proceso de ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras. En primer
lugar, se tratan aspectos generales en torno a blog. En segundo lugar, se realiza un
andisis, en profundidad, en torno a la ensefianza de idiomas a través de los blogs. En
tercer lugar, se andliza la aplicacion de los blogs en éreas no linguisticas (CLIL),
mencionando algunos gemplos de blogs existentes de diversas materias, tales como

Geografiaen lenguainglesa.
3.1.1. Consideraciones Generales

3.1.1.1. Definicion del término “Blog”
En primer lugar, se define el término “blog” asi como se explica, de forma concisa, el
origen del término “blog”. En segundo lugar, se explica las caracteristicas de los blogs.
A continuacién, se realiza una exposicion histérica, detallada, de los blogs. En cuarto
lugar, se establece, en términos generales, una tipologia de los blogs para, finalmente,
exponer una serie de beneficios didacticos que la utilizacion de los blogs ofrece en €
campo de la educacién y, particularmente, en € ambito de la ensefianza de lenguas

extranjeras.

Un blog™ (en espafiol, también bitacora® digital, ciber diario, o web blog, o weblog, en
lengua inglesa) es unsitio web donde uno o varios autores publican de forma
cronol 6gica textos, apareciendo siempre, en primer lugar, € texto mas reciente, y donde
se ofrece, en todo momento, lalibertad de dgjar publicado todo aquello que se considera
adecuado. Ademas, sucede normalmente que los propios lectores de los blogs participen
de modo activo, publicando sus propios comentarios y, en consecuencia, estableciendo
con los autores un dialogo, por 1o que se produce una interaccion entre el autor o los
autores del blog y los usuarios. Dudeney y Hockly (2007, 86) definen e blog como un
gjemplo de software social, es decir, como una herramienta informatica que permite ala
gente conectarse, comunicar y colaborar en lared.

9 http://dle.rae.es/?id=5hLUKIO
2 http://www.fundeu.es/consul ta/bitacora-381
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No obstante, se hace preciso determinar que la interaccion es sdlo una opcion que
depende de la decision por parte del autor del blog, dado que las herramientas permiten
desarrollar blogs en los cuales no todos los usuarios -0 incluso ninguno- puedan
participar publicando comentarios. En cualquier caso, lafinalidad de un blog puede ser
publicar tanto ideas propias como opiniones de terceras personas en torno a varios
temas. Los términos ingleses blog y web blog provienen de las palabras web y log ('log’,

en inglés, es sinbnimo de diario).

El término “weblog” fue creado por Jorn Barger con fecha de 17 de diciembre de 1997.
La forma corta, “blog”, fue acufiada por Merholz (1999), quien dividié la palabra
weblog en la frase we blog en la barra lateral de su blog Peterme.com?® en abril 0 mayo
del afo mencionado. Y, practicamente de inmediato, el término “weblog” fue adoptado
como nombre asi como verbo (concibiendo el término “bloguear” como “editar el

weblog de alguien o afiadir un mensaje en e weblog de alguien™).

El web blog es una publicacion en linea de relatos publicados con bastante frecuencia,
gue son introducidos de forma cronol 6gicainversa, es decir, € texto més reciente que se
ha publicado es e primer texto que aparece en la pantalla. Los weblogs pueden
disponer, con bastante frecuencia, de algunos enlaces a otros weblogs, a enlaces web
con € fin de profundizar la informacion, citar referencias 0 mencionar que se continla
con un tema que otro weblog diferente comenzo. Adicionalmente, los blogs disponen
de un sistema de comentarios que posibilitan que los lectores establezcan una
conversacion entre el autor y los lectores en torno alos textos publicados.

3.1.1.2. Caracteristicas generaes de los blogs

A continuacion, se explican las caracteristicas por las que los blogs se fundamentan. Los
blogs disponen de tres caracteristicas (Blood, 2005): caracteristicas diferenciales,
caracteristicas técnicas y caracteristicas sociales. Con respecto a las caracteristicas
diferenciaes, se pueden distinguir tres propiedades: 1. El blog es una publicacion diaria,
gue publica nuevos contenidos en periodos de tiempo bastantes cortos. 2. El blog acepta
comentarios de los usuarios evolucionando pues de una comunicacion unilateral a una

comunicacion bilateral, surgiendo entre el lector y € autor del blog interaccion. 3. El

2L http://web.archive.org/web/19991013021124/http://peterme.com/index.html
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blog dispone de cierta personalidad que permite que se pueda establecer, entre € autor y

sus lectores, unarelacion de confianza.

En lo concerniente a las caracteristicas técnicas de los blogs, existen varios elementos
comunes. Segun Blood (2005), estos elementos comunes son: El primer elemento gira
en torno a los Comentarios. Cabe destacar |a posibilidad de afiadir comentarios a cada
entrada, pudiéndose crear un debate sobre los contenidos diversos, produciéndose pues
interaccion entre los lectores del blog, si bien es cierto que e autor del blog puede
configurar de modo que no se publiguen nuevos comentarios a las entradas. El segundo
elemento consiste en incluir enlaces a otras paginas web con € fin de profundizar en la
informacion aportada, facilitando la utilizacion de varios enlaces a otros weblogs

elegidos por € autor, también conocido como blogroll.

En tercer lugar, aparecen los enlaces inversos, es decir, las anotaciones o |os relatos
permiten, en ocasiones, que se les realice un enlace inverso (o retroenlace, trackback en
inglés) que permite saber que alguien ha enlazado nuestra entrada, y avisar a otro blog
gue se esta citando a una de sus entradas o0 que se ha publicado un articulo de temética
similar. Generamente, todos los trackbacks aparecen de forma automética a
continuacion de la historia, junto con los comentarios, aungue no siempre sucede.

El cuarto elemento guarda relacion con la inclusién de elementos audiovisuales en €
blog, fotografias y videos, origindndose pues lo que se conoce como fotoblogs y
videoblogs y, por ultimo, el quinto elemento consiste en la multiplicidad de formatos en
los que se publican. Aparte de la programacion del lengugje HMTL, se suele incluir
algun medio de redifusion, es decir, para poder leer los blogs a través de un programa
gue pueda incluir datos procedentes de diversos medios. Se conoce como redifusién
paralo que se utilizan fuentes web en formato RSS o Atom.

En cuanto a las caracteristicas sociales, un aspecto importante de los weblogs es su
interactividad, en contraste a las paginas web tradicionales. Los blogs funcionan a
menudo como herramientas socidles, puesto que son actuaizados con bastante
frecuencia, permitiendo que los usuarios puedan responder a las entradas, con €

objetivo de conocer a personas con intereses similares, siendo pues considerados, en
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muchas ocasiones, como unacomunidad. Esta interactividad aportada por los blogs es
un elemento clave en la enseflanza de lenguas a través de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (Kukulska-Hulme, 2005; Demouy, Eardley, Shrestha
and Kukulska-Hulme, 2011; Vazquez Cano y Sevillano Garcia, 2011; Lin and
Reigeluth, 2016; Maina, Oboko & Waiganjo, 2017).

3.1.1.3. Breve historiade los blogs

A continuacion, se explica la evolucién historica de los blogs. Orihuela y Cambronero
(2006) y Orihuela (2015) distinguen tres periodos diferentes en torno ala historia de los
blogs. El primer periodo data del afio 1994 a afio 2000, e segundo periodo se halla
entre los afios 2000 y 2006 y, por ultimo, € tercer periodo seiniciaen € afo 2006 hasta
la actualidad. En cuanto a primer periodo (1994-2000), cabe decir que los foros de
temas concretos tales como cocina, jardineria, programacion, etc. se estaban
popularizando. La gente comenzaba a publicar sus conocimientos, si bien no los
compartian en un principio. En €l afio 1994, se cred Links.net, considerandose como €l
primer blog creado por Justin Hall. Otro g emplo conocido fue € diario en linea del
programador de juegos John Carmack, publicado mediante el protocolo Finger®. Los
sitios web, bien sitios corporativos bien paginas web personales, disponian ya entonces
de noticias 0 novedades, frecuentemente en la pagina principal, y clasificados por fecha.
El sitio web personal de Kibo?® fue uno de los precursores de un blog, estando
actualizado mediante USENET?.

En 1997 se hablayade Weblog (Barger), y en 1999 se acufia definitivamente el término
blog por Merholz. Los blogs obtuvieron popularidad, tras un inicio lento. A modo de
gemplo, e sitio Xanga, inaugurado en 1996, unicamente disponia de 100 diarios en
1997, multiplicAndose significativamente en diciembre de 2005. La utilizacién de los
blogs se difundié a partir del afio 1999, siendo bastante popularizado casi a mismo

tiempo que las primeras herramientas de alojamiento de blogs surgieron. Algunas de

%2 E| servicio finger es un protocolo que aporta informacion de los usuarios de una maquina, estén o no
conectados en el momento de acceder al servicio. Tiene asignado el puerto de red, pudiendo utilizar los
protocolos TCPy UDP, si bien el primero es mas usual.

“ Elmbdulo de experimentacion japonés (JEM) http://www.theedadvocate.org/how-technol ogy-can-
expand-creativity-and-innovation-in-education/ (esperanza) es la contribucion japonesaa la Estacion
Espacial Internaciona y esta producido por la Agencia Japonesa de Exploracién Aeroespacia (JAXA).

2 Usenet es e acrénimo de Users Network (Red de usuarios), que consiste en un sistema global de
discusion en Internet, que evoluciona de las redes UUCP
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estas herramientas fueron: Open Diary, inaugurada en octubre de 1998; LiveJournal en
marzo de 1999; Pitas.com en julio de 1999; Diaryland en septiembre de 1999 vy, por
altimo, la plataforma Blogger en agosto de 1999, que posteriormente fue adquirido por
Google en febrero de 2003.

El segundo periodo de los blogs tuvo lugar entre los afios 2000 y 2006, es decir,
précticamente en la primera década del siglo XXI. En esta época, 10s blogs se difunden
en la red sustancialmente debido a dos motivos: 1. El usuario cumple un rol activo,
dado que € blog es un espacio ilimitado, en € cua se puede expresar todo tipo de
opiniones, criticas, consideraciones, elementos audiovisuaes (fotografias, videos,
sonido), etc.; y 2. Aparecen plataformas, tales como Blogger y Wordpress, con €l objeto

de crear los blogs de formafécil y rapida

Cabe destacar, durante este segundo periodo, los siguientes acontecimientos de gran
relevancia para los blogs. En primer lugar, la aparicion de los primeros blogs
estadounidenses en € afio 2001, tales como AndrewSullivan.com asi como otros blogs
de carécter politico. En segundo lugar, los primeros blogs en lengua espafiola mas
destacados fueron Terremoto.net en el afio 2000, Claudia-P.com donde una adolescente
de Madrid explicaba su peculiar vida personal y € blog EI hombre que comia
diccionarios™ ?°. Ambos blogs aparecieron en el afio 2001. En tercer lugar, en € afio
2002 e blogging habia adquirido tanta popularidad que se comenzaron a publicar
manuales, con especia atencidn en la técnica. Fue tanta la relevancia y difusion de los
blogs que, incluso, las escuelas de periodismo comenzaron a investigar en torno a
blogging. Finalmente, en & afio 2006, se €igio la fecha del 31 de agosto para

conmemorar en Internet el “Dia Internacional del Blog®"”.

En € tercer periodo de los blogs (2006-actualidad), € blogging se ha convertido en uno
de los servicios de Internet mas populares, hasta el punto de que, incluso, cantantes y

actores famosos se han apuntado a uso de los blogs. Las plataformas Blogger®® y

% http://el pais.com/diario/2007/03/01/ciberpais/1172716824 850215.html
% \www.el hombrequecomi adi ccionarios.com

27 http://www.cronica.com.mx/notas/2006/258877.html

2 http://www.blogger.com
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Wordpress™ se han transformado en los servidores de blogs més conocidas. Los
cofundadores de la red socia Twitter®™®, Evan Williams y Biz Stone, crearon la
plataforma de escritura Medium®. El siguiente paso, tras e éxito rotundo de los blogs
en Internet, ha sido € acceso a la television y a los medios de prensa, por parte de
algunos blogueros relevantes, tales como Nora Ephron en The Huffington Post y Ezra
Klein en e blog American Prospect, primero, y posteriormente en The Washington
Post.

3.1.1.4. Tipologiadelos blogs

A continuacion, se expone una tipologia de los blogs. Orihuela y Cambronero (2006) y
Orihuela (2015) establecen varios tipos de blogs diferentes, comenzando por blogs muy
generales y terminando por blogs muy concretos en lo concerniente a la tematica.
Algunos blogs pueden incluso estar interrelacionados entre ellos. De hecho, € autor
distingue no solo blogs por el contenido, sino por la forma en la que & contenido se
escribe. El blog personal es el blog més tradicional y comun. En este sentido, los blogs
se transforman en un medio para comunicarse asi como en un modo de reflexionar sobre

lavida u obras de artes. Un tipo de blog personal es el micro blog.

El micro blog es extremadamente detallado y trata de capturar un momento en el
tiempo. El geemplo mas conocido de micro blog es Twitter. Lared socia, o micro blog
Twitter, permite a los usuarios compartir pensamientos y sentimientos de forma
instantanea con amigos y familiares, siendo mas rdpidos que € envio de un texto por
email. El microblogging consiste en la practica de publicar cortos fragmentos de
contenidos digitales (texto, imagenes, enlaces, videos cortos, etc.) en Internet. Aporta
una forma de comunicacion que resulta ser espontanea para los usuarios, y captura la
imaginacion del publico. Una amplia y creciente gama de herramientas adiciones
facilitaa usuario actualizar constantemente aplicaciones diversas de caracter complgo,
asi como la interaccion con otras aplicaciones, permitiendo la profusion resultante de la

funcionalidad definir nuevas posibilidades para este tipo de comunicacion.

2 https://wordpress.org
%0 https://twitter.com
31 https://medium.com/
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Los blogs corporativos u organizacionales son blogs que se utilizan de forma interna
con €l fin de mgorar la comunicacion y la cultura de una sociedad anénima o de forma
externa para las relaciones de marketing, branding o relaciones publicas. Un blog
corporativo normalmente forma parte de una estrategia de marketing de contenidos,
cuyo objetivo es atraer tréfico organico hacia la web de la empresa y obtener clientes
interesados en un producto o servicio. Blogs similares son los blogs de club para
asociaciones, blogs de grupo o por nombres similares, cuya finalidad es informar a los
miembros y otras partes interesadas sobra las actividades de la asociacion, asi como de

Sus miembros.

Algunos blogs se distinguen por € género, es decir, se trata de blogs que se centran en
un tema determinado, tales como los blogs politicos, blogs de salud, blogs de vige,
blogs educativos, blogs de jardineria, blogs de la casa, blogs de moda, blogs de musica
clasica, blogs juridicos, etc. Dos tipos comunes de blogs de género son los blogs de
musica y los blogs de arte. Los blogs sobre e hogar y la familia son también
comunmente denominado blogs mama, cuyo origen se halla en & blog
Womenonthefence.com creado por Erica Diamong. Otro tipo de blog por género es €
Slog, cuya unica funcion es hacer spam, si bien no es considerado por Orihuela y
Cambronero (2006) un blog legitimo.

Otros blogs se distinguen por €l tipo de medios de comunicacion. Por ggemplo, un blog
gue incluye videos se denomina viog (video blog), un blog, en € que se insertan enlaces
se denomina linklog (link blog), un sitio web, en e que se visuaiza un portafolio de
bocetos se Ilama sketchblog, u otro tipo de blog con solo fotos se llama fotolog (foto
blog). Los blogs con mensgjes cortos y con tipos de medios mixtos son conocidos como
tumblelogs (tumble blogs). Aquellos blogs, que se redactan en maguinas de escribir y
luego son escaneados, se denominan blogs typecast. Un tipo raro de blog incluido en €l

protocolo Gopher es conocido como un Phlog.

Los blogs también se distinguen por € uso del tipo de dispositivo que se emplea para
disefiarlos. Un blog escrito por un dispositivo mévil, sea un teléfono mévil o una PDA,

se podria denominar moblog (mobile blog en inglés, y blog movil en espafiol). El



Aplicacion del Blogging para mejorar la produccion escrita en inglés en €l enfoque
AICLE...

Wearable Wireless Webcam es uno de los blogs mas recientes. Se trata de un diario en
linea compartido de la vida personal de un individuo, que combina texto, video e
imagenes transmitidas desde un ordenador portétil y un dispositivo Eye Tap a una
pagina web. Esta préactica semiautomatizada de blogs con video en directo junto con €l
texto se denomina como sub-supervision. Estas revistas han sido empleadas como

pruebas en asuntos legales.

También existe e blog alainversa. Esto quiere decir que €l blog esta compuesto, en su
totalidad, por sus usuarios en lugar de un solo autor. Este sistema dispone de las
caracteristicas de un blog y la escritura de varios autores. Estos blogs pueden estar
redactados por varios autores que han contribuido con sus aportaciones en un tema
determinado e, incluso, han abierto un tema nuevo para que cualquier usuario pueda
colaborar. Suele existir un nimero limitado para e nimero de entradas, con € fin de

evitar gque estos blogs se conviertan en un foro de Internet.

Por ultimo, se pueden considerar |os blogs educativos. Un blog educativo esta formado
por materiales, experiencias, reflexiones y contenidos didacticos, que permite la
difusion periddica y actualizada de las diferentes actividades redlizadas en la escuela
Los blogs educativos facilitan que e profesorado pueda exponer presentaciones y
experiencias asi como establecer la comunicacion entre la comunidad educativa y €l
alumnado, fomentando un aprendizaje activo, critico e interactivo. En el afio 2002, se
acufid el término “edublog” para referirse a los blogs educativos. James N. Farner fund6
en el afio 2004 |os edublogs awards®, concurso internacional y comunitario consistente
en conceder premios por la utilizacion de blogs y redes sociales para fines educativos.
Este premio se pone en marcha online anuamente a través de una amplia red de

plataformas en Internet. La tabla gue sigue recoge todo |o expuesto hasta el momento:

32 http://edubl ogawards.com/
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Tabla 3.1. Tipologiade Blogs (Orihuela & Cambronero, 2006; Orihuela, 2015)

Blog personal

Ej. Microblog (Twitter)

Blogs corporativos organizacionales

Ej. Marketing, branding, relaciones plblicas organizacional es

Blogs de género (teméticos)

Ej. Blogs de musica, arte, splog (blogs de spam)

Blogs por medios de comunicacion

- Videoblog (vblog)
- Link blog (linklog)
- Sketch blog (portfolio de bocetos)
- Foto blog (fotolog)

- Tumblelogs (mensajes cortos con tipos de

medios mixtos)

- Typecast (seredactan amaquinay se

escanean)

- Phlog (protocolo Gopher)

Blogs por € uso de dispositivos

Mobile blog o m-blog blog movil

Blogsalainversa

El blog esta compuesto por sus usuarios en lugar de un solo autor

Blogs educativos

Edublogs

3.1.1.5. Ventgas y motivos por los que se usan los blogs en € aula

Finalmente, se expone, a rasgos generales, una serie de beneficios didacticos con

respecto a la utilizacion de los blogs educativos, con especial mencion en los blogs de

ensefianza de lenguas extranjeras y, particularmente, blogs relacionados con la

ensefianza del inglés como lengua extranjera, asi como con blogs en el ambito CLIL y

blogs especializados en la ensefianza del inglés para fines especificos. Existen varios

motivos por los que e docente puede escoger la utilizacion de los blogs con €

alumnado. El motivo més adecuado es que los alumnos escriben para un pablico rea y

auténtico. El profesor lee y revisa el texto escrito por € alumno, estando € punto de

atencion mas en laforma que en € contenido redactado.
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Algunos motivos (Richardson, 2010; Lin, 2014; Quesenberry y Saewitz, 2014; Walsh,
2016; Kuo, Belland y Kuo, 2017) por los que se considera practico utilizar los blogs en
el aula de lenguas extranjeras son: 1. Los blogs motivan a los estudiantes timidos a
interactuar, consiguiendo de este modo beneficios pedagdgicos y positivos para ellos; 2.
Los blogs incrementan el sentido de comunidad en e aula. El blog del aula ayuda a
fomentar un sentimiento de comunidad entre los diferentes miembros de una clase,
interactuando entre ellos. 3. El blog es empleado con € fin de fomentar el enfoque
basado en el proceso de escritura, aprendiendo a entender € valor de la reescritura
puesto que escriben para un publico muy amplio. 4. El blog es utilizado como un
portfolio online (Richardson, 2010; Barrett, 2004) del trabajo escrito reaizado por los
alumnos, sirviéndoles a aumnado con € fin de revisar sus propias composiciones
tantas veces como & alumno lo necesite, y de este modo |os alumnos podran aprender a

evaluar sus propios textos.

Retomando |os tres conceptos basicos de la Web 2.0 (Hossain y Aydin, 2011; Vazquez
y Sevillano, 2011), el blog cumple estas condiciones: 1. implica interactividad en €
proceso de enseflanza-aprendizagje, 2. fomenta e trabajo en equipo (particularmente en
el blog de aula) y, finamente, 3. & blog fomenta que e aprendizaje de la lengua pueda
ser colaborativo. Estos motivos agui explicados con respecto a la utilizacion de los
blogs asi como |os tres conceptos basicos de un entorno Web 2.0 (interactividad, trabajo
en equipo y aprendizaje colaborativo) conforman principalmente las ventgjas didécticas

mas representativas por las que los Webl ogs se pueden utilizar en el aula deidiomas.

3.1.2. Blogs en la ensefianza de lenguas

Antes de explicar las caracteristicas de los blogs con respecto a su aplicacion en la
docencia de idiomas, analizaremos las caracteristicas de la Web 2.0 y como €
aprendizgje de lenguas ha evolucionado en los Ultimos afios con €l empleo de la Web
2.0. Con respecto a la Web 2.0%, Raith (2009) afirma que, a diferencia de los textos
literarios tradicionales, la Web 2.0 dispone de una caracteristica Unica que permite que
los usuarios puedan tanto la posibilidad de escribir y, por tanto, de crear contenido

como la posibilidad de interactuar féacilmente con €l autor del blog, facilitindole ademas

% El concepto “Read/Write Web” fue creado por Tim Berners-Lee (Richardson, W., 2010, Blogs, Wikis,
Podcasts, and other Powerful Web Tools for Classroom (3™ ed.) California: Corwin Press, p. 1
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el reto de convertirse en autor. En esta linea, autores como Godwin-Jones (2003),
Pinkman (2005), Thorne & Payne (2005) destacan la idea de que los lectores de blogs
pueden bien escribir comentarios bien publicar posts como respuesta a otras
publicaciones previamente realizadas, convirtiéndose pues los blogs en herramientas de
aprendizaje auténtico que facilitan a los estudiantes de lenguas extranjeras comunicarse

en un contexto rea de modo autentico.

Algunos autores (O’Reilly, 2005; Dominguez Fernandez y Llorente Cejudo, 2009; Area
y Ribeiro, 2012; Avello Martinez y Duart, 2016) consideran dos caracteristicas claves
fundamentales de la Web 2.0 que la diferencian claramente con respecto ala Web 1.0.
Estas caracteristicas son el uso de Internet basado en la plataforma y € empleo de la
inteligencia colectiva de los usuarios de Internet. La Web es la plataforma en la que los
usuarios trabajan de forma colaborativa y, al mismo tiempo, amacenan e intercambian
datos. Estas caracteristicas pueden ser consideradas como €l principio basico de todos
los recursos de software sociales que unen a los usuarios para la colaboracion y la

interaccion social.

En cuanto a aprendizae de lenguas mediante la Web 2.0, Raith (2009) se pregunta
como la Web 2.0 ha influido en € aprendizaje de idiomas. Con € fin de responder a
esta pregunta, el mismo autor recurre a Warschauer (2004) quien describe tres fases de
la ELAO (Ensefianza de Lenguas Asistidas por Ordenador, también conocida en lengua
inglesa como CALL, Computer-Assisted Language-Learning). Estas tres fases de la
ELAO han evolucionado desde la década de los 70 y han representado, por una parte, €
desarrollo de la tecnologia y, por la otra, la formacién de adquisicion de teorias del
lengugje. A este respecto, Martin-Monje (2012) y Fialo Hernandez (2016) exponen
sucintamente el estado del arte actualizado.

Tras una revision exhaustiva de las diferentes fases de la ELAO, Warshauer (2000)
distingue tres diferentes periodos correspondientes a la ELAO estructural (década de
1970 a 1980), la ELAO comunicativa (década de 1980 a 1990) y, finamente, la ELAO
integradora que corresponde a partir del aflo 2000 en adelante. La primera fase, la
ELAO estructural corresponde a la fase que anteriormente Warshauer denominé fase
conductista y que data de los periodos entre 1960 y 1970. Citando al autor, “this mode
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of CALL featured repetitive language drills, referred to as drill-and-practice”
(Warschauer & Healey, 1998,57), es decir, esta ELAO estructura utiliza tareas de
repeticion y practica, centréndose en el uso correcto de lalengua. La ELAO estructural
siguio e enfoque audio-lingual del aprendizaje de idiomas, y la tecnologia utilizada

estaba en € marco de los ordenadores.

La segunda fase, la ELAO comunicativa, surgio en la década de los 80 y los 90. Esta
segunda fase estuvo marcada por € enfoque comunicativo en €l aprendizaje de idiomas.
Paralelamente, la utilizacion de los PCs ofrecid la tecnologia apropiada para los
gercicios comunicativos asistidos por ordenador. Los defensores de la ELAO
comunicativa pusieron énfasis en la idea de que las actividades basadas en e ordenador
deberian prestar mayor atencion en el uso de las formas, y no tanto en las formas por si
mismas asi como en ensefiar gramética de formaimplicita, y no de formaexplicitay, en
consecuencia, en animar a aumnado a usar la lengua objeto predominantemente
(Underwood, 1984; Jones & Fortescue, 1987; Phillips, 1987).

Latercerafase de la ELAO, que Warschauer (2004) denomina ELAO integrativo, tiene
un enfoque socio-cognitivo con respecto a la ensefianza de idiomas y utiliza
ordenadores para fomentar e discurso autentico. En esta Ultima fase, € ordenador
funciona como una herramienta que conecta a los aprendientes con la interaccion. La
ELAO integrativa es diferente con respecto a las dos anteriores fases dado que ésta no
sblo utiliza la tecnologia para crear espacio para tareas de aprendizaje aisladas, sino
también ésta emplea tecnologia que es realizada para que la comunicaciéon surja.
Publicaciones empiricas donde se ofrecen investigaciones relacionadas con la ELAO
integrativa incluyen, a modo de g emplo, Faber (2015) y Arenaza Torres (2017). Con la
Web 2.0, este cambio en la ELAO resulta méas obvio.

Por otra parte, Bax (2003) muestra su desacuerdo con estas tres fases de la ELAO
propuestas por Warschauer y Healy (1998) asi como con Warshauer (2000). Bax (2003)
propone estas tres fases: ELAO restringida, ELAO abiertay ELAO integrada. La fase
restringida corresponde a la fase constructivista que data entre la década de 1960 a
1980. La fase abierta se conoce asi porgque esta abierta en términos de retroalimentacion

para estudiantes, tipos de software y e rol del profesor. Y, por dltimo, la ELAO
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integrada es una fase alin no alcanzada, segun Bax (2003), dado que, en el momento de
redactar su propio trabgjo, la verdadera integracion solo se podria conseguir cuando la
ELAO hubieralogrado un estado de normalizacion.

3.1.2.1. Caracteristicas especificas de | os blogs educativos

Aungue €l objetivo principal del blog es fomentar € desarrollo de la competencia en
produccion escrita y, en segundo lugar, desarrollar la comprension lectora; la mayoria
de los blogs permiten a los usuarios publicar ademés imégenes, audio y video. Segun
Carney (2009a, 2009b), la utilizacion en aumento de elementos multimedia ha creado
nuevas modalidades de blogs, a modo de g emplo, audio blogs, video blogs, fotoblogs y
plataformas de redes sociales. En la ensefianza de idiomas, cabria destacar € uso de los
audioblogs (“blogs de voz” en espafiol) (Tan & Detenber, 2006; Tan, Ow & Tan, 2006;
Hsu, Wang & Comac, 2008; Sun, 2009; Hortigela Alcalay Pérez Pueyo, 2015; Indriani,
2017), facilitando pues gue los alumnos puedan desarrollar sus destrezas orales. Si bien
los audioblogs aportan una clave fundamental con respecto a la utilidad de los blogs y
entornos web 2.0, estos tipos de blogs no son objeto de estudio de la presente
investigacion de doctorado.

En lo concerniente a la definicion de los blogs, autores (Carney, 2009a; Gémez Delgado
y McDougald, 2013; Sercu, 2013; Nami, 2015) destacan laimportancia de distinguir los
blogs con respecto a otros medios comunicativos fundamentados en Internet,
considerando gjemplos como €l correo electronico, los foros de discusion y las paginas
web. S bien existen similitudes entre € blog y estos medios, también existen
diferencias muy significativas. A modo de gemplo, uno de los aspectos mas relevantes
de los blogs y, en concreto, con respecto a los blogs que se utilizan para fomentar €l
aprendizaje de lenguas, tiene relacion con agquello que Boch (2007: 128) se refiere como
“open architecture”, en otras palabras, el autor opina que los blogs pueden ser
visionados por cualquier usuario en Internet, asimilando unas caracteristicas que se
asemean a sitios web y, de modo paralelo, se diferencian respectivamente los blogs de
los sitios web.

Por una parte, € hecho de que los blogs puedan ser visionados por cualquier usuario de

Internet, ademés de la circunstancia de que los blogs tienen una amplia audiencia les
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distingue por defecto del email mientras, por la otra, e hecho de que los blogs tienen
propietarios individuales (en ocasiones, propietarios colectivos) les distingue de la
comunicacion mas igualitaria y de la estructura de los foros de debate. Estas
caracteristicas significativas hacen de los blogs bastante similares a las paginas web vy,
sin embargo, tal como se ha comentado anteriormente, los blogs también tienen

diferencias relevantes con respecto alos sitios web.

Herring, et al. (2004) establecen, a partir de un estudio del corpus de un blog en lengua
inglesa (excluyendo elementos multimedia), que los blogs se caracterizan por tres
elementos: sus actualizaciones frecuentes, las funciones asimétricas de intercambio y €
uso limitado de elementos multimedia. Con respecto a las actualizaciones frecuentes,
cabe destacar que los blogs pueden ser facilmente actualizables, puesto que los usuarios
no precisan de conocimientos técnicos y, en particular, de lenguaje de programacion
HTML, para incluir elementos multimedia. La opcion de publicar comentarios en los
blogs facilita un intercambio asimétrico, siendo estos comentarios escasos, segun
afirman los autores: “blogs allow limited exchanges (in the form of comments), while
according blog author and readers asymmetrical communication rights — the author
retains ultimate control over the blogs content” (Herring et al. 2004, 10). En cuanto a
los elementos multimedia, los autores observaron que los sitios web disponen de mas
cantidad de recursos multimedia que los blogs. Estas tres caracteristicas aqui explicadas
justifican, en definitiva, que los blogs son muy diferentes con respecto a las paginas
web.

Lainclusion de comentarios en las publicaciones de |os blogs ha supuesto un comienzo
como un elemento relevante de la Web 2.0, dado que los comentarios permiten que
surja una funcion comunicativa. El RSS (Really Smple Syndication o Rich Ste
Summary en lengua inglesa) es, sin duda alguna, otro aspecto fundamental en e empleo
de los blogs, facilitando interaccion entre los usuarios y, en particular, incentivando la
relacion autor-lector. El uso del RSS implica que los lectores podran estar
constantemente actualizados a través de suscripcion y, ad mismo tiempo, recibir
cualquier novedad de blogs que puedan ser de interés para los lectores, empleando
herramientas, tales como Google Reader o Feedly. Estas dos herramientas ofrecen
mayor interactividad entre diferentes blogs, siendo la interactividad una de las

caracteristicas propias de laWeb 2.0.
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Otra caracteristica propia de los blogs son los hipervinculos (en inglés, hyperlinks). Los
hipervinculos son enlaces que un blogger crea en su propio blog con € objetivo de
enlazarlo a otro blog diferente. Algunos autores (Herring et al., 2004; Martos Ortega,
2016) afirman que los bloggers hacen un abundante uso de los hipervinculos para
conectar con lo que otros autores han escrito sobre un tema determinado. A este
respecto, Carney (2009) afirma que el empleo de los hipervinculos es interesante dado
gue le confieren alos blogs tanto la caracteristica de interactividad como la posibilidad

de transformar alos blogs herramientas colaborativas en € aprendizaje.

La dltima caracteristica comunicativa de los blogs se refiere a lo que se denomina
trackback. Los trackbacks notifican a un usuario de un blog cuando su propio blog ha
sido hipervinculado por otro usuario diferente con su blog correspondiente. Segun
algunos autores (Carney, 2009; Switg, 2015; Elega & Cyprus, 2018), esto a veces
implica un paso extra de copiar y pegar un enlace trackback para que el proceso pueda
ser realizado satisfactoriamente. Sin embargo, los autores notan que, mientras los
trackbacks incentivan mayor interactividad entre los blogs, € spam continua siendo un
problema con respecto a esta caracteristica. A continuacion, se presentan las

caracteristicas de los blogs educativas sintetizadas mediante la siguiente tabla.

Tabla 3.2. Caracteristicas de los blogs educativos

Utilizacién en aumento de elementos multimedia, tales como el sonido: audioblog ( Tan & Detenber, 2006; Tan, Ow & Tan,
2006; Sun, 2009)

Pueden ser visionados por cualquier usuario en Internet

Herring et al. (2004). Tres elementos: actualizaciones frecuentes, funciones asimétricas de intercambio y uso adecuado de

elementos multimedia

Inclusion de comentarios en las publicaciones de los blogs

RSS (Really Smple Syndication o Rich Ste Summary), tales como Google Reader, Feedly

Hipervinculos (en inglés, hyperlinks). Los hipervinculos son enlaces que un blogger crea en su propio blog con el objetivo de
enlazarlo aotro blog diferente

Los trackbacks notifican a un usuario de un blog cuando su propio blog ha sido hipervinculado por otro usuario diferente con su
blog correspondiente

En lo relativo a aprendizaje de lenguas extranjeras, Carney (2009a) se plantea algunas

cuestiones ligadas con respecto a blog usado con fines de aprendizaje de un idioma,
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tales como: ¢Qué caracteristicas disponen los blogs utilizados para €l aprendizaje de una
lengua extranjera?, ¢Qué tipo de escritura crean los escritores de segundas lenguas en
los blogs? Si bien algunas cuestiones precisan aln ser aclaradas con respecto a los
blogs, € autor de esta investigacion de doctorado, a continuacion, ofrecera unas

consideraciones generales de los blogs en |a ensefianza de idiomas.

3.1.2.2. Estado de la cuestion de los blogs en la ensefianza de idiomas

La estructura versétil y dinamica de los blogs implica que se puedan diferencias
distintos usos de éstos en e aprendizaje de lenguas extranjeras. Campbell (2003)
establece tres categorias de blogs fundamentadas en la estructura técnicas de éstos,
distinguiendo asi €@ blog del profesor, cuyo objetivo es plasmar por escrito la
programacion de la asignatura, informacion del curso, actividades a redlizar, fechas de
entrega, etc; € blog de aula que se utiliza como un espacio de discusion colaborativa,
motivando asi alos aumnos en € proceso del Blogging en su totalidad. El tercer Blog
es el blog del alumno, que es un blog individual para cada alumno, donde el alumnado
redacta temas diferentes que les son de interés. Dudeney y Hockly (2007) han estudiado

en detall e estas mismas categorias de los blogs en el aula de idiomas.

Richardson (2006a, 2006b) analiza € uso de los blogs en términos de pedagogia. Los
weblogs son utilizados en e aula como un espacio colaborativo, un e-portfolio, un
porta para e aula y como un sitio web del centro educativo. Richardson (2010)
comenta algunos aspectos béasicos del blog que lo transforma en una herramienta
interesante para su utilizacion por parte del docente en € aula. Citando a Richardson
(2010) los blogs son “a truly constructivist tool for learning” (p.26), en otras palabras, el
autor considera que e empleo de los blogs incentiva e aprendizgje constructivista,
“learn by doing”. Los alumnos aprenden a desarrollar su expresion escrita
experimentando, creando sus propias composiciones escritas y aprendiendo de sus

propios errores.

Richardson (2006a, 2006b, 2010) asocia €l Blogging con un nuevo género de escritura.
Se podria considerar € Blogging como una de las primeras formas discursivas en €l
Internet; e Blogging educativo (también denominado en lengua inglesa edublogs)

deberia ser reportado por practicas que conciben la tarea a realizar. Del mismo modo,
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Ducate y Lomicka (2005) opinan que los blogs deberian tener un empleo auténtico y
aplicado en diversos aspectos de la vida real. En lo que respecta a aprendizge de
lenguas extranjeras, los autores dividen el empleo de los blogs en dos categorias: |a
lectura y la escritura. Ducate y Lomicka (2005) subrayan la lectura de los blogs del
idioma nativo del alumno como aspecto fundamental que inicia a los aumnos de

lenguas extranjeras para una utilizacion auténtica de los blogs.

La investigacion de Campbell (2003) resultdé ser una de las primeras referencias de
importancia en la utilizacion de los blogs en la ensefianza de idiomas, convirtiéndose en
un clésico. Otros ensayos de caracter introductorio son Godwin-Jones (2003) y
Campbell (2005). Godwin-Jones (2003) redacta sobre los blogs como una tecnologia
innovadora para € aprendizaje en la publicacion Language Learning and Technology.
Campbell (2005) profundizo, ofreciendo una vision detallada de ocho aplicaciones de
los blogs y redes sociaes para profesores de idiomas. Los trabgjos de Campbell (2003,
2004, 2005) y de Godwin-Jones (2003) relacionados con el Blogging y |a ensefianza de
idiomas se han transformado, en la actualidad, en dos referencias de gran relevancia
dentro de la literatura especializada en la aplicacion del Blogging en la docencia de

idiomas, siendo pues ambos trabajos clasicos en el tema.

Una segunda categoria de articulos en torno a los blogs esta centrada en € uso de los
blogs en € aula de idiomas. Ward (2004) ofrece una serie de ventgjas didécticas del
Blogging y explica su proyecto educativo con estudiantes universitarios a tiempo que
incluye e aspecto de la evaluacion sobre € experimento educativo, siendo éste
probablemente uno de los autores mas citados. En esta misma tipologia de articulos,
cabe destacar a Campbell (2004) y Tome, Lavin y Beaufait (2007). Campbell (2004)
analiza la plataforma LiveJournal, plataforma de blogs muy popular, con estudiantes
suyos de Japén. Tome, Lavin y Beaufait (2007) estudian, en profundidad, una
comunidad de estudiantes que se construye a través del empleo de los blogs en una

universidad japonesa.

L as publicaciones mas recientes sobre 10s blogs en el aprendizaje de lenguas extranjeras
incluyen articulos centrados en estudios empiricos con unos objetivos claramente

definidos. Algunas de las publicaciones mas significativas que se centran en lo empirico
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son: Pinkman (2005), Ducate y Lomicka (2005), Arani (2005), quien presta especia
atencion en e aprendizaje del inglés para fines especificos, Fellner y Apple (2006),
quienes experimentan con estudiantes japoneses que aprenden inglés, Jons y Nuhfer-
Halten (2006), cuyos estudiantes son aumnos de espafiol como lengua extranjera en
universidades de los Estados Unidos los participantes en el experimento educativo,
Carney (2007) y Hann (2007), prestando ambos especial atencion en € aspecto

motivacional con € fin deincentivar la escritura.

Pinkmann (2005) experimenta con alumnos universitarios, de la Universidad Kwansein
Gakui en Japon, cuyo nivel de lalengua inglesa es un nivel pre-advanced. El grupo de
alumnos participantes en e proyecto educativo era una clase de estudiantes, con
destrezas integradas, que se centraban especiadmente en las destrezas orales. Este
proyecto consistia en € desarrollo de un blog como una tarea a redlizar fuera del aula
con € fin de motivar a los alumnos para beneficiarse de entornos auténticos fuera del
aula con € objeto de practicar las destrezas linglisticas y comunicarse asi con otros

alumnos.

Ducate y Lomicka (2005) analizan dos proyectos diferentes que se llevaron a cabo en
una universidad americana. El primer proyecto suponia un intercambio de alumnos
americanos y franceses, teniendo que escribir [os correspondientes blogs tanto en lengua
francés como en lenguainglesa. En el segundo proyecto, estudiantes de lengua aemana
debian leer, tomar nota de nuevo vocabulario y, posteriormente, sintetizar en lengua
inglesa los blogs escritos inicialmente en lengua alemana, teniendo que escribir en
inglés en torno a un tema cultural aleman. En ambos proyectos, partiendo de los
cuestionarios realizados al final, los resultados fueron que surgieron beneficios positivos
no solo en la mejora de la comprensién lectora sino también en conocimientos

culturales de ambos paises participantes.

Tal como afirman algunos autores (Hann, 2007; Murray & Hourigan, 2008; Raith,
2009; Zhang, 2009; Fellner & Apple, 2006; Sturm, Kennell, McBride & Kelly, 2009), €
objetivo principal del blog es fomentar principamente la produccién escrita 'y, en un
segundo plano, la comprension lectora. Los blogs pueden ser utilizados, tal como

sugieren Fellner y Apple (2006: 24), “as a kind of online diary to promote writing
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fluency”, en otras palabras, como una herramienta digital con la finalidad de mejorar la
expresion escrita. Los autores analizan, en su ensayo, un programa ELAO redizado
durante un curso de inglés intensivo de una duracién de 7 dias, en la Facultad de

Lenguas Extranjeras, de la Universidad de Japon.

En este experimento, alumnos universitarios debian crear sus propios blogs. El elemento
peculiar de este experimento es que los aumnos tenian poca motivacion en €
aprendizaje del inglés. Se escogid € blog como herramienta, teniendo en consideracion
que & blog cumplia con los criterios establecidos (Fellner y Apple, 2006) con €
objetivo de seleccionar la actividad apropiada. Fellner y Apple (2006) consideran
algunos de estos criterios. El blog debe ofrecer oportunidades reales en € proceso de
aprendizaje de la lengua inglesa; la actividad serd adaptada a las necesidades del
alumno; la actividad estara centrada en el contenido; la actividad sera auténtica; la
actividad debe tener un impacto beneficioso en lo concerniente a la adquisicion de
vocabulario nuevo. Se puede, por tanto, afirmar que la utilizacion de los blogs va a

motivar alos alumnos para aprender una lengua extranjera.

La motivaciéon de los alumnos es, sin duda alguna, un aspecto fundamental en la
aplicacion del Blogging en la ensefianza de idiomas. La utilizacion de los blogs mejora
considerablemente |la motivacion del estudiante de idiomas, dejandoles centrarse en
desarrollar temas que son de interés para ellos (Hann, 2007; Carney, 2009a; Carney,
2009b). Fellner y Apple (2006, 17) opinan que €l uso de los blogs se adaptara a las
necesidades del alumnado, considerando estos dos aspectos bésicos: 1- El blog deberia
ofrecer oportunidades reales de aprendizaje para mejorar tanto en la produccion escrita
como en la comprension lectora (Carney, 2009a; Carney, 2009b) en inglés; 2- El blog
deberia incentivar e empleo de actividades auténticas (Ward, 2004; Ducate y Lomicka,
2005) de forma gue los estudiantes puedan darse cuenta que la creacion de un blog tiene

una aplicacion précticaen su vidadiaria

Hann (2007) emplea los blogs como una herramienta motivacional con el objetivo de
desarrollar la produccion escrita entre sus estudiantes de lengua inglesa en una
universidad japonesa. Los aumnos participantes en su proyecto eran estudiantes

universitarios con un nivel intermedio bajo hasta un nivel intermedio de la lengua
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inglesa. El autor pretendia descubrir, através de la creacion de blogs secretos en grupos,
s la ansiedad de los alumnos respecto a que sus composiciones fueran visionadas por
otros alumnos, constatada en cuestionarios iniciales, se veria afectada por € Blogging
anonimo. Los resultados de este experimento implicaron un ligero aumento v,
paralelamente, significativo con relacion a la motivacion del alumno para redactar.
Algunos aumnos manifestaron sentirse més cémodos, redactando para colegas

anénimos.

El nimero de investigaciones empiricas en torno al blogging en la ensefianza de idiomas
ha ido aumentando notablemente durante las dos Ultimas décadas del siglo XXI, cuyas
experimentaciones se desarrollaron mayormente en diversos contextos educativos
universitarios o en escuelas de idiomas. Para una megor comprension del estado de la
cuestion, se realiza una revision tedrica del mismo lo mas detallado posible en diversos
periodos que corresponden primero a las publicaciones que datan de inicios de la
primera década del siglo XXI vy, luego, se exponen investigaciones de los Ultimos cinco

anos.

Una gran mayoria de investigaciones sobre los blogs estédn centradas en €l uso de los
mismos para fomentar |a competencia en expresion escrita en lengua inglesa (Arslan y
Sahin-Kizil, 2010) quien realiza un estudio cuasi-experimental, en e cua participan
alumnos en modalidad experimental y en modalidad control. Sun (2010) investiga los
efectos de la escritura extensiva mediante un cuestionario que utilizd para andizar €l
proceso de escrituraen €l blogging asi como las percepciones del alumnado en € uso de

los blogs.

Cabe destacar otras investigaciones relevantes que fueron publicadas durante e afio
2010 (Blackmore-Squires, 2010; Bakar y Latif, 2010; Miyazoe y Anderson, 2010;
Noytim, 2010; Rashtchi y Hajihassani, 2010; Rifai, 2010, entre otras referencias).
Adicionalmente, resulta interesante subrayar €l trabgjo de Galien y Bowcher (2010)
quienes exploran el uso del blogging no sdlo en e aprendizaje de lalengua inglesa sino
también en e ambito de la formacion a profesorado. Otras investigacion relevante
(Bhattacharya y Chauhan, 2010) analiza & blogging como herramienta para incrementar

laautonomiaen el proceso de aprendizaje de lalengua extranjera.
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Con respecto a investigaciones empiricas que fueron publicadas en 2011, cabe destacar
varios autores significativos (Villas Boas, 2011; Fagee, 2011; Hashemi y Najafi, 2011;
Lin, Lin y Hsu, 2011; Liou, 2011; Nepomuceno, 2011, entre otras referencias) con €l
objetivo de explorar € uso de los blogs como herramienta para fomentar la expresion
escrita en inglés. Otras investigaciones se centran en el andisis de las opiniones y
percepciones del alumnado con respecto al uso del blog en € aula (Istifci, 2011; Wu 'y
Wu, 2011) asi como en € efecto del blogging en e aprendizaje cognitivo (Shahsavar y
Hoon, 2011).

A continuacién, se expone €l estado de la cuestion en torno a blogging en la ensefianza
de lenguas correspondiente a los Ultimos cinco afios y, por tanto, se tratan agui las
publicaciones mas recientes. Del afio 2013, cabe destacar los trabajos de Vurdien (2013)
quien explora €l blogging en la ensefianza del inglés en e contexto educativo de una
escuela de idiomas, y a Fisher y Deoksoon (2013) quienes se centran en € uso de los
blogs por parte de tanto profesores en activo como por parte de alumnos universitarios
gue se formaron como profesores de idiomas en e momento de la experimentacion en

dos universidades inglesas y dos universidades americanas.

En lo que respecta a publicaciones relativas en torno a uso de los blogs en la docencia
de la lengua inglesa datadas entre 2014 y 2015, cabe destacar l0s siguientes autores
(Aydin, 2014; Domaewska, 2014; Incecay y Geng, 2014; Kitchakarn, 2014; Lin, 2014,
Ling, Hung y Huang, 2014; Rahimi y Miri, 2014; Suadah, 2014; Lili, 2015; Mifta,
2015; Karlson, 2015; Lin, 2015; Ozdemir y Aydin, 2015; Zhou, 2015; Wu, 2015, etc.)
como investigaciones empiricas centradas en € blogging como herramienta para
fomentar la expresion escrita en inglés. Ademas, otras publicaciones (Lee, 2014; Huang,
2015; Soufi, Saad y Nicholas, 2015) exploran & blogging como herramienta para

incentivar la competencia lectora en lenguainglesa.

Otras investigaciones interesantes en torno a blogging en la ensefianza del inglés son
Abdel-Hack y Helwa (2014) quienes exploran € uso de los blogs para fomentar tanto la
expresion escrita como las destrezas de pensamiento critico en el aprendizaje del inglés.
Zandi, Thang y Krish (2014) analizan e blogging en e contexto de la formacion a
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profesorado. Y, por ultimo, Ozkan (2015) explora e uso de los blogs desde la
perspectivadel alumnado.

Finalmente, se expone el estado de la cuestion en torno a blogging centrandose entre el
ano 2016 y el afo 2018. Gunduz (2016) explora € uso de los blogs como herramienta
para fomentar la expresion escrita en lengua inglesa. Otros trabajos relevantes son
Chang y Szangjda (2016), Chen (2016), Huang (2016), Kuimova y Zvekov (2016),
Miftah (2016), Montaner (2016), Mutmainna (2016), entre otras. En lo que respecta a
publicaciones en & afio 2017, cabe destacar Akdag, & Ozkan, (2017), Deacon, Parkin,
& Schneider, (2017), Montaner (2017b), Namouz, Misher-Ta, & Sela, (2017), Thomas
(2017). Todos estos trabgjos exploran e blogging como herramienta para fomentar la
expresion escrita. Yakut y Aydin (2017) analizan los blogs como herramienta para

promover la competencialectora en inglés.

D afio 2018, cabe destacar a Garcia Laborda (2018) quien analiza € blogging dentro
de laformacion al profesorado en lenguainglesa. En lo que respecta a uso de los blogs
para fomentar la produccion escrita en inglés, cabe mencionar Alsubiae y Madini
(2018), Ahmed (2018), Evangelidi (2018), Kung (2018), Montaner (2018a, 2018b,
2018c, 2019), Pilkington (2018), Sauro y Sunmark (2018), etc. En lo concerniente con
otros tipos de blogs, comentar que hay investigaciones muy recientes (Kim, 2018) quien
analiza el audioblog. Chavesy Cuervo (2018) y Maldin, Rezay Rezeki (2018) exploran
el potencial del videoblog.

Una gran mayoria de investigaciones publicadas hasta la fecha estan destinadas en
investigar e empleo de los blogs como una herramienta con la finalidad de mejorar la
produccion escrita de los aumnos en la lengua extranjera y, en concreto, en lengua
inglesa, relevando a segundo lugar la comprension lectora 'y, por Ultimo, € aprendizaje
intercultural. Esto no sorprende, en absoluto, puesto que los blogs se iniciaron como
diarios en formato digital. La mayor parte de las publicaciones han desarrollado € uso
del blog en € aula, prestandole a blog mayor atencion, y apenas se ha hecho especial
énfasis en el empleo de los blogs como una herramienta para interactuar con un publico
mas amplio en Internet. Ademas, cabe afirmar que la mayoria de las publicaciones se
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han centrado en la docencia del inglés como lengua extranjera mediante el uso del

Blogging.

3.1.2.3. Las posibilidades del Blogging en la ensefianza de idiomas

En este apartado se explica, desde un punto de vista empiricos las ventagjas didacticas
que ofrece el empleo de los blogs en & proceso de aprendizae de las lenguas
extranjeras. Los blogs desempefian un papel significativo en determinadas areas claves
(Carney, 2009a; Carney, 2009b) en e ambito de la docencia de idiomas, incluyendo
diversos aspectos, tales como la motivacion del alumno, la autenticidad como un medio
comunicativo, la colaboracion e interaccion en e proceso de aprendizaje y, por ultimo,
la alfabetizacion.

A continuacién, se andiza lo mas detalladamente posible los diversos aspectos
mencionados arriba. La primera ventgja didactica que los blogs ofrecen en la docencia
de idiomas es megorar la motivacion del alumno en e proceso de aprendizaje. La
motivacion es, en definitiva, un aspecto fundamental en el aprendizaje de lenguas
extranjeras. Sin embargo, cuando hablamos de motivacion en e aprendizaje, es
necesario tener en cuenta que se trata de un concepto compleo. Las diferentes
publicaciones con respecto a como la motivacion funciona en el aprendizaje de lenguas
extranjeras han cambiado sustancialmente (Gardner, 1985, 2008; Oxford y Shearin,
1994; van Lier, 2007). A rasgos generales, existen diversas razones tedricas para
considerar que la utilizacién del blog tiene un gran potencia con €l objetivo de motivar

alos alumnos de lenguas extranjeras.

En primer lugar, es necesario mencionar que un nimero considerable de publicaciones
(Mosley, 1984; Waldrop, 1984; Pérez and White, 1985; Chapelle and Jamieson, 1986;
Armour-Thomas, White, and Boehm, 1987; Fox, 1988; Kinzie, Sullivan, and Berdd,
1988; Pollock and Sullivan, 1990; Hicken, Sullivan, and Klein, 1992; Peterson and
Sdlers, 1992; Relan, 1992; Wu, 1992; Williams, 1993; Warschauer, 1996) han tratado
el aspecto de la motivacion con relacién a empleo de las tecnologias basadas en
Internet en la ensefianza de idiomas. Con respecto a estas referencias mencionadas,
Warschauer (1996, 2) distingue cuatro tipos de referencias en funcion de como tratan €l

aspecto motivacional mediante las tecnologias fundamentadas en la docencia de
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idiomas. Estos cuatro tipos de referencias son: @) la novedad de trabajar con un nuevo
medio (Fox, 1988), b) la naturaleza individualizada de la instruccion asistida por
ordenador (Relan, 1992), c) las oportunidades que las TIC proporcionan para € control
del alumnado (Hicken, et al., 1992; Kinzie, et al., 1988; Pollock and Sullivan, 1990;
Williams, 1993), y d) las oportunidades para una retroalimentacion rapida y frecuente
no critico (Armour-Thomas, et al., 1987; Waldrop, 1984; Wu, 1992).

En segundo lugar, los blogs proporcionan a los alumnos voz individual y propia. Los
alumnos tienen la ocasion de “poseer” su propio blog. La mayoria de los blogs ofrecen a
los usuarios la opcidn de escoger un titulo para sus respectivos blogs, modificar la
plantilla, afadir elementos multimedia y, por supuesto, publicar sus propias
composiciones; ofreciéndoles mayor autonomia® (Nardi, Schiano y Gumbrecht’s, 2004;
van Lier, 2007). Un tercer factor que motiva a los alumnos es la interaccion que se
desarrolla en la seccién “comentarios” en los blogs, en la que los alumnos publican a
modo de respuesta a las composiciones redactadas en los correspondientes posts del
blog. Este aspecto es mencionado positivamente por los aumnos en la investigacion
realizada por Jonsy Nuhfer-Halten, 2006.

En tercer lugar, los blogs también ofrecen a alumnado €l carécter de autenticidad no
solo en la comprension lectora sino también en el desarrollo de la produccién escrita.
Durante décadas los alumnos han estado expuestos a beneficiarse de experiencias
lingliisticas auténticas en €l aprendizaje de lenguas extranjeras. Con respecto a los blogs
y su aplicacion en la ensefianza de lenguas, algunas publicaciones mencionadas arriba
(Ward, 2004; Ducate & Lomicka, 2005; Pinkman, 2005) subrayan la autenticidad como
una ventaja didactica significativa. La utilizacion de los blogs aporta a los aprendientes
de lenguas extranjeras autenticidad no sélo en actividades ligadas con la comprension
lectora sino también tareas en tareas relacionadas con la redaccion de sus propias

COMOSIi CioNnes en sus propios blogs.

¥ La teorfa de determinacién a si mismo, creada en la década de los 80 y ampliada por Deci y Ryan
(2002), ha identificado aplicaciones en algunas éareas, incluyendo en el &mbito de la educacion (Reeve,
2002), el aprendizgje de la lengua (Noels, 2001) y en la ensefianza de lenguas asistidas por ordenador
(Alm, 2009). Esta teoria desarrolla las tres necesidades humanas y bésicas. autonomia, competencia y
similitud.
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Un cuarto aspecto que los blogs ofrecen como ventaja a los alumnos es el empleo de
éstos desde un enfoque interactivo y comunicativo. Con respecto a las interacciones
reales que se pueden desarrollar mediante las nuevas tecnologias en Internet entre
alumnos y hablantes nativos, Thorne (2006) considera esta interaccion como un cambio
convincente en la docencia de lenguas extranjeras. Esto es comprensible a causa de las
diversas posibilidades interactivas de la web 2.0, asi como la interaccion y la
negociacion del significado, segin Pica (1994), hayan sido considerados aspectos
fundamentales en e aprendizaje de segundas lenguas. Ta como se ha comentado
anteriormente, esta interactividad es uno de los pilares clave en la ensefianza de lenguas
atravésdelas TIC (Vazquez y Sevillano, 2011).

Aungue la interaccion es un aspecto fundamenta de la Web 2.0, |a naturaleza exacta de
interaccion y colaboracion en los blogs precisa de una investigacion en mayor
profundidad. Los blogs son herramientas comunicativas e interactivas y, paralelamente,
segun Carney (2007) alin existen muchas limitaciones en estas &reas. La comunicacion
en los blogs es bastante diferente en cuanto a otros medios asincronos tales como el
correo electronico y foros desde un enfoque interactivo. Partiendo de este enfoque
interactivo, Carney (2009a) determina que los blogs no pueden, en absoluto, disponer
del componente de interaccion, considerando que los blogs se conciben como un diario
persona en formato digital mientras que los emails y foros estan creados con € fin de
que pueda surgir entre el alumnado tanto una comunicacion interactiva como trabajo
colaborativo. Esta afirmacion de Carney no es del todo cierta dado que, actuamente, ya
hay publicaciones empiricas en las que se analiza € componente interacciona de los

blogs.

Internet ha permitido considerablemente que los blogs se popularizaran en laRed y, por
tanto, la oportunidad de conectar alumnos de diferentes puntos geogréficos tanto a
través del correo eectrénico asi como mediante € foro, incentivando asi € trabajo
colaborativo y lainteraccién bien por parte del alumnado bien por parte del profesorado,
y convirtiendo asi e blog en una herramienta democratica que apoya diferentes estilos
de aprendizaje. El blog aporta pues la posibilidad a alumnado de poder compartir sus

ideas y experiencias mediante la escritura y, en consecuencia, segun afirman Sturm, et
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al. (2009), se crea un estilo mas conversacional al mismo tiempo que los aumnos

aprenden colaborando.

El quinto y ultimo aspecto positivo de los blogs es fomentar la afabetizacion y, en
particular, la afabetizacion tecnoldgica a la que Warschauer (2002) se refiere como
alfabetizacion electrénica. El autor describe € concepto de alfabetizacion electrénica
asi:
electronic literacies include computer literacy (i.e,, comfort and fluency in
keyboarding and using computers), information literacy (i.e., the ability to find
and critically evaluate online information), multimedia literacy (i.e., the ability
to produce and interpret complex documents comprising texts, images and
sounds), and computer-mediated communication literacy (i.e., knowledge of the
pragmatics of individual and group online interaction). (Warschauer, 2002: 455)

Warchauer (2002) concibe e concepto de alfabetizacion electronica como la
combinacion de elementos, tales como la alfabetizacion digital, es decir, lacomodidad y
la fluidez en & uso del teclado y de ordenadores; la afabetizacion informacional,
tratdndose de la capacidad de encontrar y evaluar de forma critica informacion en la
Red; alfabetizacion multimedia, es decir, la capacidad de producir e interpretar
documentos complejos que contienen textos, imagenes y sonido y, finalmente, la
alfabetizacion de la comunicacién mediante € ordenador, a modo de gemplo, €

conocimiento de la pragmatica de las interacciones en linea tanto individuales como en

grupo.

La primera fase consiste basicamente en obtener destrezas informaticas de un nivel
basico por parte del alumnado. Mientras unos alumnos no disponen de esta destreza
basica, otros alumnos ya tienen un nivel consolidado de las habilidades informaticas,
por ello & resto de destrezas disponen de mayor relevancia para estos alumnos. La
capacidad de encontrar informacion, la destreza de crear elementos multimedia y la
capacidad de comunicacion aparentemente coinciden con la forma en que se los blogs
se utilizan. El control de estas destrezas les facilitara a los alumnos de lenguas
extranjeras mejorar la comprension lectoraasi como la produccion escrita, con laopcion

de afadir elementos multimedia (sonido, imégenes, video).
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En la actuaidad, la lengua inglesa se ha transformado en la lengua internacional de
mayor importancia, considerando que & nimero de hablantes de inglés como segunda
lengua excede a nimero de hablantes nativos. La mayoria de los blogs estén escritos
actualmente en inglés; por lo que la ensefianza y € aprendizaje del inglés como lengua
extranjera a traves de los blogs adquiere mayor relevancia. En palabras de Warschauer
(1998: 758), resulta importante “to know English well in the current era includes
knowing how to read, write, and communicate in electronic environments”, es decir,
saber cOmo leer, como redactar y, en definitiva, comunicarse en los medios digitales es,

sin duda alguna, relevante en el aprendizaje de lalenguainglesa.

3.1.3. Blogging en &l enfoque AICLE

Una de las principales causas de la presente investigacion radica en las pocas, 0 cas
nulas publicaciones en torno a Blogging en el enfoque AICLE en & contexto educativo
no universitario y, por tanto, en la educacion primaria, educacion secundaria obligatoria
y bachillerato en Espaiia. En el contexto educativo universitario, cabe destacar € trabajo
de Hernandez-Nanclares y Jimenez-Mufioz (2016) quienes exploran las TIC en
programas educativos de AICLE. A este respecto, se estan comenzando a publicar
investigaciones empiricas centradas en e uso de los blogs en € enfoque AICLE en la
educacion secundaria obligatoria. Montaner (en prensa a) analiza €l uso de los blogs
integrados con la materia de geografia en lengua inglesa mediante € andlisis de los
datos cualitativos.

3.2. Conclusiones al estudio dela cuestion

En este apartado se finaliza e capitulo relativo a estado de la cuestion en torno a los
blogsy € Blogging en la ensefianza de idiomas. Para tal fin, se ha expuesto y explicado
diversas publicaciones de relevancia que, de algin modo, intentan ofrecer una respuesta
alahipdtesis de partida establecida inicialmente en la Introduccion general de estatesis.

Se establece una categoria de los blogs que reconoce € blog del aula, e blog del
profesor y € blog del aumno (Campbell, 2003; Dudeney y Hockly, 2007). A
continuacion, Richardson (2006a, 2006b, 2010) analiza € blogging con € aprendizaje
constructivista. Luego, se establecen inicialmente dos categorias de articulos cientificos
en torno a blogging marcados por €l periodo en el que fueron publicados. Estos fueron,
primero, Campbell (2003, 2005a, 2005b) y Godwin-Jones (2003). Una segunda
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categoria de trabgjos, centrada en e uso de los blogs en la ensefianza de lenguas, son
Ward (2004) quien aporta una serie de beneficios didacticos del blogging. Campbell
(2004) y Tome, Lavin y Beaufait (2007) destacan también en la primera década del
siglo XXI.

Carney (2007) y Hann (2007) prestan especial énfasis al aspecto motivacional como
elemento clave durante el proceso del blogging. Fellner y Apple (2006) indican que €
blog es una herramienta digital cuya unica finalidad consiste en desarrollar textos
escritos. Los autores afirman que un eficiente blog deberia constar de actividades
auténticas (Ward, 2004; Ducate y Lomicka, 2005), que estén adaptadas a las
necesidades del alumnado y, ademés, las actividades de produccién escrita deberian ser
beneficiosas para e aprendizaje de vocabulario. También el blogging facilita una mejor
comprension lectora (Ward, 2004; Carney, 2009a; Carney, 2009b; Montaner, en prensa
b).

A continuacion, el autor de esta tesis realiza una exposicion lo mas detallada posible en
torno al blogging en la ensefianza del inglés a partir del afio 2010. Cabe pues destacar
los siguientes autores: Arslan y Sahin-Kizil (2010), Blackmore-Squires (2010), Bakar y
Latif (2010), Miyazoe y Anderson (2010), Noytim (2010), Rashtchi y Hajihassani
(2010), Rifai (2010), Sun (2010). Galien y Bowcher (2010) analizan € blogging
también en la formacion del profesorado. En cuanto al blogging en e afio 2011,
subrayar Villas Boas (2011), Fagee (2011), Hashemi y Najafi (2011), Lin, Lin y Hsu
(2011), Liou (2011) y Nepomuceno (2011), entre otras referencias. Istifici (2011) y Wu
y Wu (2011) se centran en el andlisis de las opiniones y percepciones del alumnado con

respecto a uso del blog en el aula

En € periodo entre 2013 y 2015, cabe destacar Vurdien (2013) y Fisher y Deoksoon
(2013). Luego, Aydin (2014), Domalewska (2014), Incecay y Geng (2014), Kitchakarn
(2014), Lin (2014), Ling, Hung y Huang (2014), Raimi y Miri (2014), Suadah (2014) ,
Lili (2015), Mifta (2015), Karlson (2015), Lin (2015), Ozdemir y Aydin (2015), Zhou
(2015), Wu (2015) en lo concerniente con e blogging como herramienta para fomentar
laexpresion escritaen inglés.
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En lo que refiere a periodo entre 2016 y 2018, destacar Gunduz (2016), Chang y
Szangda (2016), Huang (2016), Kuimova y Zvekov (2016), Miftah (2016), Montaner
(2016), Mutmainna (2016). Luego, del afio 2017, subrayar Akdag, & Ozkan, (2017),
Deacon, Parkin, & Schneider, (2017), Montaner (2017), Namouz, Misher-Tal, & Sela,
(2017), Thomas (2017). Todos estos trabgjos exploran € blogging como herramienta

parafomentar la expresién escrita.

Del afo 2018, cabe destacar a Garcia Laborda (2018) quien analiza €l blogging dentro
de laformacion al profesorado en lenguainglesa. En lo que respecta a uso de |los blogs
para fomentar la produccién escrita en inglés, cabe mencionar Alsubiae y Madini
(2018), Ahmed (2018), Evangelidi (2018), Kung (2018), Montaner (2018a, b, c),
Pilkington (2018), Sauro y Sunmark (2018), etc

Tras esta detallada exposicion del estado de la cuestion en torno a blogging y su
aplicacion en la competencia en expresion escrita en inglés, se ha explicado las
posibilidades didacticas que € uso de los blogs aportan en la ensefianza de idiomas. La
primera ventgja de los blogs guarda relacion con la motivacion en e aprendizaje de
idiomas. Mosley (1984), Pérez and White (1985), Chapelle and Jamieson (1986),
Armour-Thomas, White, y Boehm (1987), Fox (1988), Pollock and Sullivan (1990),
Relan (1992) y Warschauer (1996) tratan el aspecto de la motivacion con relacion al

empleo de latecnologia.

El segundo beneficio es que los blogs ofrecen a alumnado voz individual y propia. La
mayoria de los blogs ofrecen la opcion de editar un blog asi como incluir elementos
multimediay ofrecen mayor autonomia (Nardi, Schiano y Gumbrecht’s, 2004; van Lier,
2007) mediante la interaccion (Jons y Nuhfer-Halten, 2006). El tercer beneficio del
blogging consiste en ofrecer autenticidad tanto en la competencia lectora como en la
expresion escrita (Ward, 2004; Ducate & Lomicka, 2005; Pinkman, 2005). Una cuarta
ventgja del blogging e empleo de este desde un enfoque interactivo y comunicativo
(Pica, 1994; Thorne, 2006; Vézquez y Sevillano, 2011).

El quinto aspecto positivo de los blogs es incentivar la alfabetizacion tecnolgica que

Warschauer (2002) denomina alfabetizacion electronica. El autor define el concepto de
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alfabetizacion electronica como la combinacion de elementos (uso del teclado y de
ordenadores), la afabetizacion  informacional, alfabetizacion multimedia, y la

alfabetizacién de la comunicacidn mediante e ordenador.

Finalmente, se harealizado una breve exposicion tedrica del blogging con aplicacion en
la ensefianza de la lengua inglesa en € enfoque de aprendizgje integrado de contenidos
y lenguas extranjeras (AICLE). Destaca Herndndez-Nanclares y Jimenez-Mufioz (2016)
en e contexto educativo universitario. En e contexto educativo de la educacion

secundaria obligatoria, Montaner (en prensa a).
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CAPITULO 4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. Introduccion

Como se expone en @ capitulo 1, esta tesis de doctorado tiene un objetivo principal,
consistente en verificar s, a final de la experimentacion, € alumnado participante en la
fase experimental ha mejorado significativamente con respecto a la destreza en
produccion escrita en lengua inglesa especializada en e &rea de la Geografia mediante
el Blogging y, por tanto, con un enfoque CLIL. Un objetivo secundario pretende
comprobar si |os alumnos han mejorado su competencia en comprension lectora através
de un area no linglistica tratandose, en este caso, de la Geografia de 3° curso de ESO,
implicando a un tercer objetivo relacionado con la adquisicion de vocabulario

especializado en inglés dentro del ambito de la Geografia

En este capitulo se explican, en primer lugar algunas precisiones generales en torno al
disefio y desarrollo de la presente investigacion de doctorado (punto 4.2.). En segundo
lugar, las caracteristicas del modelo de investigacion escogido para redizar la presente
tesis de doctorado (punto 4.3.); siendo éste la investigacion-accion. En tercer lugar, en
el punto (4.4.) se describen la metodologia elegida para la presente tesis de doctorado.
Esta metodologia es la cuantitativa. En cuarto lugar, en e punto (4.5.) se readiza una
descripcion exhaustiva de todos los elementos significativos, tales como la
contextualizacion, € andlisis de los sujetos participantes en la experimentacion, los
recursos tecnologicos utilizados, los instrumentos utilizados, la intervencion didactica
desarrollada en términos de contenido, disefio y tratamiento didéctico y, por ultimo, los
procedimientos llevados a cabo en esta tesis de doctorado.

4.2. Consideraciones en torno al disefio y desarrollo de la investigacion

En la presente investigacion de doctorado se han seguido de forma detallada las
correspondientes fases del método cientifico, siendo en este orden: planteamiento del
problema, revision bibliogréfica, formulacion de la(s) hipotesis, recogida y andlisis de
datos y conclusiones, tal como propone Bisguerra (1989). El problema propuesto como
punto de partida es que se considera que existe un bajo nivel del idiomainglés, arasgos
generales, en centros publicos de educacion secundaria obligatoria, bachillerato y ciclos
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formativos y, en particular, en lo que respecta a la expresion escrita en 3° curso
académico de educacion secundaria obligatoria, objeto de estudio de la presente tesis,
siendo e nivel mas bgjo de lo iniciamente esperado. Tal y como plasma la infografia
elaborada en e afio 2017 por e portal online de estadisticas Statica®™ vy, segin los
autores del Estudio Europeo de Competencia Linguistica (2012) comentan, los
ciudadanos espafioles estan aln muy lgos de equipararse con € resto de paises
europeos en € dominio de la lengua inglesa. Una de las mayores dificultades con
respecto a idioma inglés se hala en la competencia en produccion escrita, tal como
demuestran resultados a partir de pruebas realizadas por e consorcio SurveyLang®. Asi
mismo, también algunos autores (Garcia Laborda y Fernandez Alvarez, 2011; Garcia
Laborda et al., 2018) concluyen que e aumnado de bachillerato presenta dificultades
con respecto a la expresion escrita en inglés. En € afio 2011 la Comision Europea
encargo a SurveylLang € primer Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL),
dado que los alumnos sel eccionados parala evaluacion del presente estudio debian estar
cursando entonces 4° ESO (Ultimo curso de LSCED2 segin € EECL). Para la
realizacion de este estudio, se tomd como referencia el Marco Comun Europeo de
Referencia de las Lenguas (MCERL, véase Anexo V), en sus cuatro primeros niveles
(A1, A2, Bl y B2). En Espafia los alumnos realizaron el estudio en soporte papel. Las
pruebas de rendimiento abarcaron tres destrezas: comprension lectora, comprension oral
y expresion escrita. En 2016, Espafia se inscribié en la segunda revision del EECL,
incluyendo la expresion oral. En cuanto a la correccion de las tareas de expresion
escrita, dada su condicion de respuesta abierta y dada la subjetividad en el momento de
la correccion, se decidio utilizar un método innovador consistente en comparar la
produccion escrita del alumno con pruebas de referencia para acanzar la maxima
objetividad, usando pues un juicio comparativo. La correccion de las producciones
escritas se realizé acorde a dos criterios: comunicacion y lenguge. Si bien € presente
estudio concluye, a modo de reflexién, afirmando que los peores resultados, en los
alumnos espafioles evaluados, se obtuvieron en la competencia en comprension oral
(Garcia Laborda et al., 2018); en la presente investigacion de doctorado nos
centraremos en analizar la competencia en produccion escrita mediante la tecnologia
para verificar s los alumnos participantes en la experimentacion mejoraron con su

produccion escrita.

% https://es.stati sta.com/grafico/11769/| os-espanol es-empeoran-su-nivel -de-i ngles-respecto-a-2016/
36 http://www.surveylang.org/es/
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En consecuencia, se realiza una revision bibliografica exhaustiva sobre los ambitos de
conocimiento implicados, a saber: ensefianza y aprendizaje de lenguas, didactica de la
lengua inglesa como lengua extranjera, ensefianza-aprendizaje de la produccién escrita
y aprendizaje de lenguas asistido por ordenador con énfasis en la destreza de produccién
escrita. Considerando estos componentes se plantean las dos hipétesis de trabajo, que se
enuncian nuevamente, a continuacion, para mayor claridad de la exposicion: 1) La
destreza de la produccién escrita de los estudiantes de lengua inglesa que aprenden
mediante € uso del blog mejora notablemente en comparacion a alumnado que solo
crean composiciones escritas en lengua inglesa en formato tradicional, en papel, y 2)
Alguna o algunas de las estrategias de produccioén escrita empleadas por 1os alumnos de
inglés mediante e Blogging, segun los postulados del enfoque CLIL, meoran
sustancialmente, reforzando y consolidando asi € nivel del idioma en los alumnos
participantes en la experimentacion. Ademas el uso del blog en la clase de Geografia en
lengua inglesa ayuda a mejorar sustancialmente tanto en la comprension lectora de
textos redactados en inglés especializado asi como en la adquisicién de vocabulario

especializado.

Segiin € método cientifico, la siguiente fase consiste en la recogida y € andisis de
datos. Los méodos usados para llevar a cabo estos dos procesos se seleccionan
conforme a tipo de estudio realizado y a los objetivos del mismo. En la investigacion
central de esta tesis se redliza un estudio cuasi-experimental (véase § 4.4.1.1.) que,
segun autores, tales como Campbell & Stanley (1963) y Cohen et al. (2007), es €l més
usado en e dmbito de la investigacion educativa, donde resulta bastante dificil realizar
investigaciones experimentales. A este respecto, Robson (2002) considera que se trata
de un estudio multimetodol dgico, incluyendo un componente cuantitativo (fase fija) y

uno cualitativo (fase flexible).

El estudio cuantitativo y, particularmente, el cuasi-experimental se llevaron a cabo con
un grupo experimental de 11 sujetos y uno de control con 11 sujetos, para un total de 22
participantes de un mismo grupo. Esta muestra de estudiantes -11 sujetos en modalidad
experimental y 11 sujetos en modalidad de control- fue seleccionada aleatoriamente.
Ambos grupos realizaron dos pruebas de evaluacion de la produccion escrita: 1a primera
a modo de pre-test, con € objeto de establecer un control basico sobre la variable

dependiente y sus correspondientes sub-variables. La segunda prueba fue aplicada a
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modo de post-test, de forma que €l grupo experimental desarrollé las diferentes
actividades de produccion escrita mediante €l Blogging disefiadas a partir del enfoque
comunicativo y e aprendizge basado en proyectos (ABP), mientras que € grupo
control desarroll6 la misma intervencion didactica Unicamente en la herramienta online
Google Docs, no surgiendo interaccion alguna en esta, a diferencia del Blogging. Esto
supone que la Unica variable a ser observada se encuentra en los blogs, representada en
la intervencién didéctica fundamentada en € aprendizaje mediante la Web 2.0 como
variable independiente. Los datos conseguidos en esta fase se analizaron mediante
diferentes procedimientos estadisticos. Estos procedimientos estadisticos en esta tesis
fueron la Prueba esfericidad de Mauchly, la prueba ANOVA y la correccion de
Bonferroni con la finalidad de medir la actividad de interaccion escrita mediante el

blogging.

Los instrumentos usados para la recogida de los datos cuantitativos fueron las diversas
actividades de produccion escrita que € aumnado rediz6 durante toda la
experimentacion. En concreto, los participantes en modalidad experimenta realizaron
sus producciones escritas mediante e blogging mientras los usuarios en modalidad
control realizaron sus correspondientes actividades en Google Docs. Para ser mas
especificos, en la presente tesis, 1os instrumentos de recogida de datos fueron el pre-test
0 prueba inicial, las tres producciones escritas (una en cada trimestre), el post-test o
prueba final y, finamente, en & caso de los usuarios en modalidad experimental, se
recogieron también resultados a partir de la actividad de interaccion escrita que da lugar
mediante el blogging.

Mediante este disefio de investigacion conseguimos satisfactoriamente |a triangulacion
de datos. Seguin Robson (2002), esta triangulacién puede ser tanto metodol dgica como
tedrica y de datos®. La triangulacion tedrica se manifiesta en la exposicion del marco
tedrico en la seccion 4.3.1 y también, en este mismo capitulo, en e apartado

correspondiente al tratamiento didactico (§ 4.4.5.1).

3" Robson (2002) también incluye la triangulacion referida a la observacion directa, siendo ésta relevante
en la presente investigacion puesto que, debido a carécter presencial del curso de lengua inglesa
tratdndose de formacion reglada dentro del sistema educativo espafiol, la observacion directaen el aula se
incluyé como instrumento de recogida de datos.
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Por ultimo, se debe mencionar que e empleo de diferentes métodos, instrumentos de
recogida y el andlisis de datos aumentalafiabilidad y la validez de toda la investigacion
de lapresentetesis.

4.3. Modelos de I nvestigacion

En @ presente apartado se explica € modelo de investigacion elegido para la presente
experimentacion de esta tesis de doctorado, y en € tercer subapartado (8 4.3.2) se

justifican los motivos por los cuales se €igié el modelo de investigacion-accion.

4.3.1. Investigacion-Accion: Caracteristicas

El concepto “investigacién-accion”, segun el diccionario de términos clave de ELE® del
Instituto Cervantes, se define como un método de investigacion cuditativa que se
fundamenta en transformar 1o que sucede en la tarea docente diaria con € objetivo de
identificar aspectos a mejorar o modificar para conseguir una intervencion méas
satisfactoria.

Si bien se considera a psicdlogo social Lewin (1946) como € creador del modelo
investigacion-accion, ésta fue desarrollada posteriormente por diversos autores de gran
relevancia (Sternhouse & Rudduck, 1985; Kemmis, 1988; Sternhouse, 1998; Anderson
y Herr, 1999, 2007; Herr y Anderson, 2005). El origen de este modelo de investigacion
se encuentra en las ciencias sociales durante la década de los 40. La investigacion-
accion, por una parte, es una forma de indagacion introspectiva colectiva realizada por
participantes en situaciones sociales con € objetivo de megorar la racionalidad y la
justicia bien de las practicas sociaes bien de las préacticas educativas, asi como de la

comprension de estas préacticas y de las situaciones en que éstas se desarrollan.

Thiollent (1988), por la otra, define & modelo investigacion-accion como un tipo de
investigacion social con fundamentacion empirica. Esta fundamentacion es concebiday
realizada de forma muy estrecha bien mediante una accion bien la resolucion de un

problema colectivo. Tanto los investigadores como |os participantes representativos del

% https://cvc.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca ele/diccio_ele/diccionariof/investigacionaccion.htm
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problema colectivo generado en la investigacion social estan implicados de forma

cooperativa o participativa

Pérez-Serrano (1990) concibe la investigacion-accion porque se caracteriza por leer,
redactar, observar y aprender la praxis cotidiana que surge cada vez de modo diferente.
Este modelo se caracteriza también porque se trata de una forma de valorar aquello que
es nuestra forma y modo mas rutinario de vivir, por estudiar y analizar tanto los grupos

como las necesidades en las que nuestra existencia normamente se desarrol la.

Por su parte, Elliot (1993, p. 88) define lainvestigacion-accion como “un estudio de una
situaciéon social con € fin de megorar la calidad de la accién dentro de la misma”
mientras Suérez (2002, p. 3) entiende este modelo de investigacion como “una forma de
estudiar, de explorar una situacion social, en este caso educativa, con la finalidad de
mejorarla, en la que se implican como indagadores los implicados en la redlidad
investigada” y, finamente, Latorre (2007, p. 23) concibe la investigacién-accion como
“un término genérico que hace referencia a una amplia gama de estrategias realizadas

paramejorar € sistema educativo y social”.

En lo concerniente a desarrollo del proceso de investigacién-accién, Nieto Campos
(2016) afirma que la investigacion-accion se desarrolla segin un modelo de espira de
ciclos sucesivos, distinguiendo, por tanto, cuatro fases diferentes: identificacion,
planificacion, accion y reflexion. En lafase de identificacion del problema, se realizaun
andisis de la situacion inicia considerando el entorno y los participantes. En la fase de
planificacién, se plantea la estructura y las reglas de funcionamiento del grupo de
investigacion, entre otras cuestiones. En la fase de accion, se llevaran a la préactica las
actividades sugeridas en e plan. Estas tareas podran ser adaptadas segun las
necesidades del grupo de referencia, puesto que el plan de accién es abierto y flexible.
Finamente, en la fase de reflexion y a partir de la informacion conseguida en las fases
anteriores, se procede a extraer conclusiones, descubriendo nuevos medios para
continuar lainvestigacion e identificar nuevos problemas que den lugar a un nuevo ciclo

de planificacion-accion-reflexion.

En cuanto a la investigacion-accion aplicada en e ambito educativo, varios enfoques

caracterizados por € predominio de la praxis han surgido en los 20 dltimos afios del
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siglo XX. Autores tan representativos como Elliot (1978, 1993), Sternhouse & Rudduck
(1985) y Kemmis y MacTaggart (1988), introducen la idea del maestro investigador.
Estos autores proponen que e profesor pueda llevar a cabo una investigacion
sistematica en torno a su propia accion educativa con e objetivo de megjorarla. Por tanto,
el profesor combina tres diferentes roles paralelos: investigador, observador y profesor,
motivo por € cua hemos escogido este modelo de investigacion, asumiendo asi €
doble rol de investigador y docente del grupo, objeto de estudio de esta tesis de
doctorado, a tiempo gque une e conocimiento tedrico con & de un contexto especifico
en e que resulta adecuada una intervencion educativa (Cohen, Manion y Morrison,
2007).

El modelo investigacion-accion ha evolucionado con € paso del tiempo, pasando por
diversas etapas. Sin embargo, este modelo adquirié una notable relevancia en la década
de los 80 mediante |a busgueda de la colaboracion entre docentes e investigadores con
respecto al desarrollo del curriculo. La corriente liderada por Schon (1983) representala
teoria sucesora de la investigacion-accion. El autor expone su teoria de la practica
reflexiva, en la que subraya que un profesor debe reflexionar de forma permanente en
torno a su propia practica de enseflanza con € fin Ultimo de modificarla,
transformandose asi e docente en investigador de su propia practica educativa.

El objetivo principal de la investigacion-accion consiste en meorar la reaidad
educativa a través de la continua reflexion sobre la practica educativa, de forma que esta
reflexion influya en el proceso de ensefianza y aprendizaje mediante el empleo de
intervenciones concretas. La accion adquiere una funcién significativa en e proceso
puesto que, segun Carrilla (2012), los sujetos participantes mantienen una funcion
activa, debiendo reflexionar en torno a los problemas que surgen en la practica docente,

y teniendo pues que intervenir con el objetivo de mejorar larealidad.

En lo relativo a las caracteristicas que definen e modelo de investigacion-accion,
autores como Kemmis y MacTaggart (1988), Cohen y Manion (1990) y Elliot (1993)
identifican |as siguientes caracteristicas:

a. Sufinaidad es megjorar laeducacion através de un cambio.

b. Implicala colaboracion entre docentes e investigadores.

c. Ser participativa, pues se construye desde y parala préactica.
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d. Prestaespecia atencion alos problemas en un contexto especifico.

e. Tiene un proceso ciclico, dado que esta continuamente planificando, con € fin
de pasar a la accion vy, posteriormente, la observaciéon y la reflexion para
terminar planificando.

f. Exigir la colaboracion en todas las fases del proceso de investigacion-accion de
todas | as personas implicadas

g. Lapréacticano adquiere mayor importancia en cuanto a contexto sobre €l que se
esta investigando.

h. El investigador esta continuamente considerando posibles modificaciones sobre
las que poder reflexionar y, a partir de la reflexiéon como punto de partida,
actuar, ofreciendo pues unavision ampliay objetivade larealidad.

Los instrumentos basicos para poder realizar una investigacion sobre la accion
educativa propia son la observacion y € didlogo con otros investigadores y docentes,
realizados de forma sistematica, pudiendo asi triangular 10s resultados conseguidos, es
decir, se trata de someter a control cruzado las opiniones del profesorado, de los
investigadores y del alumnado. Las herramientas mas comunes para larecogida de datos
son €l diario del docente, € diario de aprendizaje, pudiendo ambos ser tanto en linea
como en formato tradicional y la hoja de célculo, bien en Excel de Microsoft Office,
bien en LibreOffice Calc de Linux, bien mediante la herramienta en linea Google Forms
—perteneciente a la aplicacion de Google Drive-. En esta tesis se utilizo la hoja de
célculo Excel de Microsoft Office.

4.3.2. Justificacion de la eleccion del modelo de investigacion

En esta tesis se ha escogido e modelo de investigacion-accion, donde se andiza la
investigacion cuantitativa, es decir, se redliza un seguimiento de los resultados
académicos de los aumnos en €l &rea de lengua inglesa segiin el enfoque CLIL durante
el curso escolar 2017-2018. Por €ello, en @ presente apartado 4.3 se describen tanto los
métodos cuantitativos usados en los diferentes experimentos educativos, que son objeto

de estudio en |a presente investigacion.

Se ha elegido € modelo investigacion-accion dado que €l autor de la presente tesis de
doctorado asume el doble rol de investigador y docente, teniendo en cuenta que imparte

clases de lengua inglesa a alumnado participante en la experimentacion objeto de
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estudio en esta tesis, pudiendo pues investigar en primera persona tanto los resultados
de las diferentes producciones escritas mediante el Blogging como € progreso de los
alumnos durante toda la experimentacion. A este respecto, se recogen datos
cuantitativos, que se consiguieron mediante la herramienta Excel de Microsoft Office, a
partir de las diferentes calificaciones del alumnado, bien en cuanto a proceso de la
escritura bien en lo concerniente a la escritura como producto durante todo el proceso de

las diversas experimentaciones.

4.4. M étodos de la I nvestigacion
A continuacién, se explica e método que € investigador-profesor ha escogido para la
presente investigacion, tratandose pues de los métodos cuantitativos y, en concreto, 1os

cuasi-experimentales.

4.4.1. Méodos Cuantitativos

El enfoque cuantitativo de la investigacion en educacion (Cook y Reichardt, 1979;
Nunan, 1992; Cohen, Manion y Morrison, 2002) constituye parte de esas practicas que
ofrecen algun tipo de fundamentacion estadistica con la finalidad de permitir €l
conocimiento de la realidad. Por tanto, todos aquellos datos a recoger tienen que
centrarse en aspectos perceptibles y aptos para ser cuantificados, dado que los métodos
cuantitativos emplean la estadistica descriptiva para e andlisis de dichos datos. La
estadistica descriptiva utiliza, por tanto, una metodol ogia empirico-analitica, motivo por
el cua los fendmenos investigados deban ser objeto de mediciones, pudiendo ser éstos
expresados en datos. A causa de la recogida de datos cuantitativos en torno a las
variables dependiente e independiente, el investigador puede controlar y manipular la
realidad con el cambio que ello suponga. De este modo, la presente investigacion puede

ser objetiva.

Los datos cuantitativos de esta investigacion se consiguen considerando todas las
actividades de produccion escrita que los alumnos han realizado mediante € Blogging
durante €l curso académico 2017-2018, desde la Ultima semana de septiembre de 2017
hasta Mayo 2018, periodo en € que la experimentacion se llevd a cabo. También
pueden surgir no sdlo a partir de las calificaciones obtenidas en la competencia en
comprension lectora, sino también en diversas tareas realizadas por los alumnos para

adquirir vocabulario de inglés.
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Las actividades de produccion escrita difieren en cuanto a su tipologia. En la presente
experimentacion realizada durante €l curso académico 2017-2018, las tareas a realizar
por parte del alumnado son de dos tipos. en primer lugar, actividades de Blogging, lo
que implica que hay tanto texto publicado en € blog en formato de post como
interaccion surgida por parte del aumnado en la plataforma Wordpress

(https://wordpress.com) y, en segundo lugar, actividades de escritura en formato

tradicional, usando solo la herramienta Google Docs, no llevando a ningun tipo de

interaccion por parte del alumnado. Todo esto se muestra en el diagrama que sigue:

ACTIVIDADES DE PRODUCCION ESCRITA.
TIPOLOGIA
GOOGLE DOCS

Diagrama 1. Tipologia de actividades de produccion escrita

Las variables dependientes son las calificaciones conseguidas en las diferentes
producciones escritas y en las diversas pruebas escritas realizadas por los alumnos
durante toda la duracion del proyecto educativo, mientras que las variables
independientes se pueden clasificar claramente en dos grupos: 1. Proceso de
composicion (planificacion, borrador y revision) y 2. Producto fina (version definitiva
de la produccion escrita como consecuencia del proceso de composicion). Teniendo en
cuenta que la presente investigacion de doctorado esta centrada en la competencia en
produccion escrita en lengua inglesa, es preciso distinguir dentro del producto fina las
siguientes variables: 1. Contenido del texto, 2. Organizacién y estructura del texto, 3.
Gramética, 4. Uso de vocabulario y 5. Ortografia y puntuacion. Mostramos todo |o

expuesto en e diagrama que sigue:
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VARIABLES
DEPENDIENTES

VARIABLES
INDEPENDIENTES
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CALIFICACIONES A
PARTIR PRUEBAS
ESCRITAS

PROCESO DE
COMPOSICION

PRODUCTO FINAL

"/

CONTENIDO DEL
TEXTO

ORGANIZACION

GRAMATICA

VOCABULARIO

ORTOGRAFIA

Diagrama 2. Tipologia de variables
Se han empleado conceptos de estadistica descriptiva avanzada, que sintetiza €l

conjunto de datos conseguidos. Estos datos obtenidos implican una representacion

numérica del trabajo realizado por € alumnado. Tratdndose pues de un estudio que

calcula diversas medidas, con la finalidad de ver en qué medida los datos se agrupan o

dispersan en torno a un valor central. En estainvestigacion de doctorado, estas medidas

congtituyen € punto de referencia con €l objetivo de interpretar basicamente los

resultados conseguidos en las diferentes producciones escritas. Se ha utilizado, por

tanto, la varianza de medidas repetidas, conocida como ANOVA con € fin de analizar

mediante la prueba de Mauchly (1940) las diversas variables tanto del grupo C como

del grupo E.
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En estaditica, € andlisis de la varianza (ANOVA por sus siglas en inglés, Analysis Of
Variance) consiste en una coleccion de modelos estadisticos y sus procedimientos
asociados, en € cua la varianza esta particionada en ciertos componentes debidos a
diferentes variables explicativas. El andlisis de varianza de un factor sirve para
comparar varios grupos en una variable cuantitativa. Se trata, por tanto, de una
generalizacion de la prueba t para dos muestras independientes al caso de disefios con
més de dos muestras. La variabilidad de distribucion de los resultados favorecera una
mejor descripcion de la muestra en relacion a progreso de la adquisicion de la

competencia escrita.

4.5. Lainvestigacion central

En € presente apartado se realiza una descripcion minuciosa de la presente
experimentacion. En primer lugar, se presenta el contexto en € cua se desarroll6. En
segundo lugar, se ofrecen las caracteristicas de la muestra, es decir, serealizaun andisis
de los sujetos participantes en la experimentacion. En tercer lugar, se explican los
recursos materiales que emplearon para, a continuacion, proceder con la descripcién de
los instrumentos elegidos para € andlisis de los resultados cuantitativos de tipo quasi-
experimental. Por dltimo, se describen los procedimientos, ofreciendo un informe lo

mas detallado posible de como se recopil 6 lainformacion.

4.5.1. Contexto

La presente experimentacion se realizo en €l curso académico 2017-2018 con alumnos
de Educacién Secundaria Obligatoria del IES Albal, ubicado en la misma localidad que
Ileva su nombre, en la comarca de la Huerta Sur, limitando con Catarroja. El IES Albal
comenzd su actividad en septiembre de 2004 con solo 60 profesores y 400 alumnos,
incrementando paulatinamente con el paso del tiempo hasta alcanzar 80 profesores y
mas de 500 alumnos en el curso académico 2014-2015. En la actualidad (2018-2019), €
nimero de profesores superalos 100 y € nimero de alumnos esta aproximadamente en
cas 1000.

Uno de los principales motivos por los que € nimero de alumnado haido creciendo vy,
paralelamente, también e nimero del profesorado ha aumentado, se debe a la oferta
educativa variada e interesante de diversos programas de formacién de las cuales € |ES

Alba dispone. Algunos programas de formacion significativos son € programa de
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acompafamiento de comision de convivencia, aula de convivencia, 1° ESO programa
TANDEM (dos profesores en € aula), grupo de recursos extraordinarios (GREX),
programa de mejora del aprendizajey e rendimiento (PMAR), programa de refuerzo de
4° ESO (PR4), programa de ensefianza plurilingie (PELE), programa de
enriquecimiento cultural (Proyecto ARIS, ABP, Trabgo por Proyectos), Proyecto
Aprendizaje Servicio, Plan de Internacionalizacion del IES Alba (Programas Europeos
KA 1y KA 2)y proyecto AulaMébil de Tablets.

El IES Alba se comenz6 a dar a conocer entre las diversas |localidades de la comarca
por e programa de ensefianza plurilingle, o que causd que €l nimero de aumnos haya
incrementado notablemente en los Ultimos 10 afios, surgiendo un enorme interés por
parte de las familias tanto en e aprendizaje del inglés dentro de otras éreas no
lingtiisticas (las Ciencias de la naturaleza en 1° ESO, las Matemdticas en 2° ESO, la
Geografia en 3° ESO y la Etica en 4° ESO) asi como en € aprendizaje de un segundo
idioma, bien €l francés el aleman, €l cua es impartido actualmente por dos profesores
con dedicacion exclusiva. Precisamente, esta informacion es de gran relevancia para la
presente investigacion de doctorado, dado que, en la experimentacion de estatesis, se ha
elegido centrarse en € uso del Blogging como herramienta de aprendizaje de la lengua
inglesa en el area de la Geografia de 3° ESO con € fin ultimo de poder verificar, si a
final de la experimentacion, el alumnado participante ha mejorado en su competenciaen

produccion escrita mediante el Blogging usando un inglés especializado.

En lo que respecta a los recursos técnicos en el IES Albal, dispone de tres aulas de
informética, alas que, en caso de haber sélo € turno matutino, seria muy dificil acceder
dada la masificacion de alumnos, dandose la circunstancia de que € aula de informéatica
es més necesaria para la asignatura de informatica, no disponiendo de sesiones libres
para los profesores de lenguas extranjeras en turno matutino. En nuestro caso, los
alumnos participantes en la experimentaci dn acuden a clase en turno vespertino, lo cua
facilito e que pudiéramos usar agin aula de informéatica para la realizacion de la
experimentacion en horario lectivo a peticion del alumnado dado que, a pesar de
explicarles en varias ocasiones la necesidad de que hicieran desde sus casas las tareas,
para asi conseguir cierta autonomia durante todo € proceso del Blogging, un porcentaje
muy alto de los alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato tenian

muchas actividades escolares (tareas tipo deberes, examenes) y actividades

89



...en Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia: Investigacion-Accion

extraescolares diversas, y relegaron pues a segundo lugar la experimentacion del
Blogging desde sus casas. Es por ello gue toda la experimentacion se realizé finalmente
desde e centro en cualquiera de las tres aulas de informatica.

4.5.2. Muestra

A continuacion, se expone aqui una descripcion de la muestra. Para la presente
investigacion de doctorado se realizé un muestreo de forma aleatoria, 1o cua es bastante
frecuente en las investigacion educativas (Cohen et al., 2007). La muestra pues se

conformo de alumnos de 3° curso.

Estos alumnos estaban matriculados en e programa formativo de Programa de
Ensefianza Plurilingle durante el curso académico 2017-2018 y, por tanto, estudiaban la
lengua inglesa no sdlo como materia sino también dentro del &rea de la Geografia,
tratdndose pues de un é&rea no linglistica. Se trataba pues de un grupo bilingtie formado
por 22 alumnos. La mitad, 11 alumnos, formaron parte del grupo experimental en €l
cual las actividades de expresion escrita se realizaron mediante el empleo del blogging,
dando lugar a interaccion digital entre e aumnado mediante la publicacion de
comentarios a sus propias producciones escritas. En adelante, para abreviar, cuando
hagamos referencia al grupo experimental, se utilizara la nomenclatura “grupo E”. Un
segundo grupo de 11 alumnos de 3° ESO formo parte del grupo de control durante la
experimentacion. En adelante, haremos referencia a grupo C. Los alumnos del grupo C
utilizaron Google Docs como medio para redactar sus diversas actividades de expresion
escrita. A diferencia del grupo E, en e cua si hubo tareas de interaccion escrita
mediante el blogging, el alumnado correspondiente al grupo C no realizé ningun tipo de

interaccion escrita mediante el Google Docs.

El nivel delos aumnos es un factor determinante en este tipo de investigaciones. Como
ya se explico en € capitulo 1, estos alumnos conforman un grupo homogéneo puesto
gue todos los alumnos pertenecen a un mismo grupo plurilingtie, 1o que implica que,
desde 1° ESO hasta 3° ESO han estado estudiando diferentes areas no linguisticas, tales
como Biologia (1° ESO) y Mateméticas (2° ESO) en lenguainglesa. El IES Albal es una
institucion publica donde se sigue € curriculo regional y, en consecuencia, €l nacional,
establecido por € Ministerio de Educacion del gobierno espafiol, con una planeacion

conjunta entre las dos administraciones publicas, la central y la autondmica de la
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Comunidad Vaenciana. Todo esto contribuye a la equivalencia de contenidos y
metodologias. Ademas, como consecuencia del modelo educativo espafiol, en e cual la
edad de los alumnos es el principal criterio para asignarlos en un concreto nivel escolar,

los sujetos de la muestra tienen la misma edad oscilando ésta entre 14 y 15 afios.

Seguin los descriptores del MECR (Consgjo de Europa, 2002) (véase Anexo IX y X), €
nivel de esta poblacion podria tedricamente corresponder a nivel A2, dada su
pertenencia a programa plurilinglie, s bien a examen de nivel A2 sdlo se puede
acceder oficialmente a partir de los 16 afios de edad, estando pues matriculados en € 4°
curso de ESO. De hecho, desde la Consdlleria de Educacion de la Generalitat
Vaenciana se esta facilitando que los alumnos a partir de 16 afios de edad puedan
realizar las correspondientes pruebas A2 de inglés en los mismos centros publicos de
enseflanza secundaria desde e afio 2008. Por ello, en e momento de redlizar €
experimento |os estudiantes no podian tener de forma oficia € nivel A2. Sin embargo,
antes de dar inicio con la experimentacién, los alumnos participantes tuvieron que
realizar una prueba inicia consistente basicamente en conocer €l nivel de los usuarios
participantes en cuanto a las cuatro destrezas y, en particular, relativo a la competencia
en produccion escrita en lengua inglesa (Anexo X) para determinar el nivel de cada
alumno, acorde al MECRFL.

4.5.3. Recursos materiales
Los recursos materiales usados en la presente investigacion se clasifican en dos tipos:
dispositivos digitales y aplicaciones en linea. A continuacion, se describen estas dos

clases de dispositivos.

4.5.3.1. Dispositivos digitales
Durante la experimentacion los estudiantes dispusieron del aula de informética
disponible en & centro. El IES Albal dispone de tres aulas de informatica con 30
ordenadores de mesa en cada aula de informética, con conexion a Internet de banda
ancha. También debe mencionarse los ordenadores que cada alumno tenia en su casa,
puesto que laidea origina era que los alumnos trabajaran en la experimentacion desde
casa y no desde € centro. También tuvieron la oportunidad de utilizar sus propios

teléfonos moviles, dado que ello les permitia trabajar en linea en cualquier momento y
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en cualquier lugar. A continuacion, se muestran dos fotos de dos aulas de informética

del centro.

Figura4.2. Sala de ordenadores 2 (fuente propia)

Estas figuras ilustran dos fotos que fueron tomadas por e investigador de esta tesis de
dos salas de ordenadores del centro donde se desarroll6 la presente experimentacion,
objeto de estudio de esta tesis.
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4.5.3.2. Aplicaciones en linea
Las aplicaciones en linea usadas durante € desarrollo € desarrollo de la presente
investigacion se utilizaron con diferentes fines, a saber: para crear contenido,
comunicarse e interactuar, y para practicar aspectos concretos de |a lengua objeto. Estas
aplicaciones fueron 1) Wordpress, 2) Google Docs y 3) cuenta de correo electronico, a

ser posible, Gmail. A continuacion, se describen estas aplicaciones.

La principal aplicacion en linea fue Wordpress (https://wordpress.com). Esta aplicacion

permite al usuario crear textos escritos que se publican en forma de posts y aparecen
ordenados cronol 6gicamente, de més reciente a mas antiguo. Ademas también se puede
insertar archivos multimedia, tales como imagenes, links a otros sitios webs, RSS
permitiendo que usuarios de diferentes blogs puedan interactuar. Se escogio esta
aplicacion por su versatilidad, e interfaz facil de usar, si bien se tuvo que dedicar las dos
primeras sesiones antes de la experimentacion en € aula de informética a unaformacion
a los alumnos con e objeto de que se familiarizaran con la herramienta. La figura 4.3
muestra la interfaz principal de la aplicacion Wordpress tras haber accedido con los
datos:
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Figura4.3. Interfaz de la herramienta Wordpress (fuente propia)

En e centro se puede atisbar la actividad de publicacion, asi como la estadistica con
respecto ala cantidad de ocasiones que el blog ha sido visitado. En la parte izquierda de
la imagen, se observa € pand de administracion, € cua consta de los siguientes
bloques: 1) Nombre del blog, 2) Administrar: péginas del sitio, entradas del blog,
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medios y comentarios, 3) Persondizar temas, y 4) Configurar: compartir, personas,

plugins, dominiosy gjustes.

La segunda aplicacion en linea fue Google Docs, que permite crear un documento
nuevo y editarlo tantas veces como se requerida al mismo tiempo que otros usuarios
hacen desde sus ordenadores, dispositivos mdviles, con o sin conexién a Internet.
También permite esta aplicacion interactuar en linea en tiempo real con otros usuarios
en la herramienta del chat con € fin de comentar diversas consideraciones con respecto
al material que se esta trabajando bien en paregjas bien en tareas grupales. Los archivos
gue se generan en la aplicacién Google Docs se guardan de forma automatica al tiempo
gue & usuario va redactando texto, pudiendo incluso usar €l historial de revisiones para
ver las versiones anteriores de un mismo documento, ordenadas por fechas y por autor
del cambio. Por ultimo, también se puede descargar la aplicacion en dispositivo movil,
con e sistema operativo Android. A continuacion, se puede ver con claridad lainterfaz

de la aplicacion Google Docs:
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Figura 4.4 Interfaz de la herramienta Google Docs (Fuente propia)

Como se puede ver, la aplicacion Google Docs dispone de similares caracteristicas a
Microsoft Word o a la versiéon de OpenOffice, con la peculiaridad que esta herramienta
en linea permite trabagjar con otros usuarios en la red, en cuaquier lugar y momento,

facilitando ademas interaccion para los usuarios en tiempo real.
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Laterceray ultima aplicacion en linea que se utilizo fue la cuenta de correo electrénico
con €l objetivo de que el dumnado pudiera comunicarse con €l profesor para plantear
cuestiones puntuales. También e profesor tuvo oportunidades diversas para contactar
con los alumnos mediante e correo electronico y asi dar instrucciones puntuales, a
modo de g emplo, con respecto a entrega de tareas, fechas de envio de las actividades,
etc. De este modo la comunicacion entre € profesor y los alumnos era bidireccional. Se
les solicitd a los alumnos que intentaran utilizar cuenta de correo electronico en Gmail

con €l fin de unificar, en o maximo posible, las herramientas de trabajo en linea.

4.5.4. Instrumentos de recogida de datos

En coherencia con € disefio de la presente investigacion que, como ya se ha explicado
en e apartado 4.3.3, consta de una fase cuantitativa, por lo que se utilizaron
instrumentos de recogida de informacién apropiados para el método cuantitativo. Para
recolectar datos cuantitativos se utilizaron tres diferentes tipos de instrumentos: la
prueba de evaluacion inicial, las tres producciones escritas y la prueba de evaluacion
final. Todas estas pruebas, junto con las producciones escritas, forman parte de la

experimentacion.

Si bien ya se han explicado en detalle los diferentes instrumentos de recogida de datos
en e apartado 4.4., a continuacion, se muestran nuevamente los instrumentos para
recoger informacion con €l objetivo de identificar asi los diferentes momentos de la

presente investigacion en los que los instrumentos el egidos son empleados.

Tabla4.1. Instrumentos de recogida de datos

INSTRUMENTO MOMENTO
Prueba de evaluacion inicial Al principio del experimento
Matrices de valoracion Con cada una de las 3 producciones

escritas propuestas

Prueba de evaluacion fina Al finalizar el experimento
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Durante la realizacion de la experimentacion, es decir, después del cuestionario inicial
en Google Forms y antes del cuestionario final con la misma herramienta, se afadieron
grupos de enfoque reducidos, formando parte de cada grupo 11 alumnos. Asi, 11
alumnos de un grupo de enfoque correspondian al grupo experimental y el otro grupo de

11 alumnos del segundo grupo de enfoque perteneciaa grupo de control.

Se muestra, a continuacion, de forma visual los diferentes instrumentos de recoleccion

de datos con sus correspondientes momentos.

PRUEBA DE EVALUACION INICIAL ———— PRINCIPIO DE CURSO 2017-2018

4 J

PRODUCCIONES ESCRITAS PRIMER TRIMESTRE

BLOGGING Y/O GOOGLE DOCS SEGUNDO TRIMESTRE

TERCER TRIMESTRE

J

PRUEBA DE EVALUACION FINAL —— FINAL DE CURSO 2017-2018

Diagrama 3. Proceso de la experimentacion

Con esto se concluye e apartado correspondiente a los instrumentos utilizados para la
recoleccion de datos para, a continuacion, presentar de forma detallada los

procedimientos de la presente investigacion.

4.5.5. Procedimientos

Como ya se ha indicado en la Introduccion, el presente experimento se desarrollo
durante € curso académico 2017-2018, iniciando en la primera semana de octubre del
ano 2017 y finalizando durante la segunda quincena de mayo del afio 2018. Durante este
periodo tanto los sujetos del grupo E como los sujetos del grupo C utilizaron 6 sesiones
cada grupo, siendo un total de 12 sesiones a las clases de inglés como lengua extranjera
para trabgjar con la experimentacion que, durante € primer trimestre escolar, se
desarroll6 tanto en € grupo E como en el grupo C desde casa dado que, en cualquierade

los casos, la experimentacion era totalmente factible, puesto que los recursos siempre
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estuvieron disponibles en lared. A partir del segundo trimestre, se opt6 por facilitarles
laposibilidad de redlizar en € aula de informéatica del instituto de educacion secundaria,
en primer lugar, las diferentes actividades de produccion escrita'y, en segundo lugar, las
tareas de interaccion en el caso del grupo E, considerando que un porcentaje ato del
alumnado participante en edad escolar tienen otras obligaciones, no solo con respecto a
la materia del inglés y particularmente en la Geografia en lengua inglesa, sino también
con € resto de materias que se imparten dentro del curriculo. En cuanto a las sesiones
presenciales en €l aula de informatica, se destinaron 4 sesiones de 45 minutos cada una

parala experimentacion, tanto en el segundo como en € tercer trimestre.

En la tabla 4.2, a continuacion, se pueden ver los procedimientos llevados a cabo
durante la experimentacion y la descripcion de éstos, asi como |os grupos participantes

en las diferentes fases durante la experimentacion, sea el grupo E seae grupo C:
Tabla4.2. Procedimientos

PROCEDIMIENTOS

GRUPO

DESCRIPCION

Redlizacion del pre-test

EyC

Se desarrollala prueba de evaluacién inicial y € cuestionario inicial antes de comenzar la
experimentacion

Introduccion dela
experimentacion

EyC

El profesor presenta la experimentacion, explica los objetivos, la metodologia y tiempo de desarrollo
(véase Anexo XI).
Distribucién de las tareas aredizar.

Esta fase se desarrolla tanto en una sesién presencia en el aula como por correo electronico para dejar
constancia

Iniciodela
experimentacion

EyC

Se imparten 2 sesiones presenciales en el aula de informética del centro para explicar, en €l caso del
grupo E, e funcionamiento de la plataforma Wordpress y, en € caso del grupo C, € funcionamiento
de Google Docs.

El profesor envia por correo electrénico alos alumnos los manuales (véase Anexo XI11)
correspondientes de estas aplicaciones digital es para que puedan consultar tantas veces como lo
necesiten

Desarrollo delas
actividades propuestas

EyC

Las tareas se desarrollan, durante € primer trimestre, en casa, en el orden contemplado en €l plan dela
unidad y siguiendo la programacion de aula (véase Anexo X, bagjo la guia del profesor), no estando
éste fisicamente presente. Interactlia con ellos de manera virtual mediante todos los medios posibles:

correo electrénico, en el Wordpress y en € Google Docs.

Durante el segundo y tercer trimestre, las tareas se desarrollan en cualquierade las aulas de
informética del centro siguiendo, en todo momento, la programacién de aula establecida en el Anexo
X1, estando presente el profesor. No obstante, si bien el docente puede ayudar presenciamente alos
alumnos, dado €l nimero de alumnos en el aula, opta por comunicarse con ellos mediante el
ordenador-servidor del aula de informatica, bien mediante el e-mail bien mediante el chat del Google
Docs.

Redlizacion del post-test

EyC

Se desarrollala prueba de evaluacion final (Anexo V1) y e cuestionario final (Anexo V1) y auto-
evaluacion
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De esta tabla se puede extraer la siguiente informacion: En primer lugar, se paso a los
alumnos-participantes el cuestionario inicia en forma de Google Forms por correo
electrénico la semana del 2 a 6 de octubre del afio 2017 en una primera fase. En una
segunda fase, los alumnos redlizaron la prueba inicial del 9 a 16 de octubre del afio
2017. Esta pruebainicial consistiaen determinar el nivel de lalengua inglesa respecto a
estas tres destrezas (comprension lectora, comprension auditiva y produccién escrita),
evaluando con especial énfasis la competencia en produccion escrita (Ver Anexo 1),
considerando que esta competencia de la lengua es €l ambito de trabajo de la presente
tesis de doctorado. La produccion escrita inicial se evalué mediante una serie de
rubricas (véase Anexo VIII). Para la redizacion de la produccion escrita de la prueba
inicial, los alumnos- tanto de grupo E como de grupo C- solo utilizaron el Google Docs
que luego compartieron con el profesor-investigador en la misma herramienta para su

revision.

En unatercerafase, € profesor-investigador presentd la experimentacion a los alumnos-
participantes, detallando los objetivos, asi como la metodologia de trabgjo y € tiempo
de desarrollo que va a dar lugar toda la experimentacion. En esta fase, se distribuyeron a
los dumnos mediante la aplicacién Google Drive las diferentes actividades a realizar
por los alumnos durante toda la experimentacion. Todo esto, la exposicion de los
objetivos, la metodologia de trabajo, e tiempo de desarrollo y la distribucion de las
diversas actividades, fue explicado en dos documentos en forma de Google Docs (véase
Anexo XI) que se compartieron via online con los alumnos, con lafinaidad de que ellos
pudieran acceder atoda esta informacién todas | as veces que considerasen convenientes,
independientemente de que €l profesor-investigador también explicO toda esta
informacion en una sesion presencia de 45 minutos. Esta tercera fase tuvo lugar durante

la primera quincena de octubre de 2017.

En la cuarta fase, practicamente en fechas similares y, por tanto, paralelamente alas tres
primeras fases, se impartié una formacion presencial, en € aula de informatica del IES
Albal, de 2 sesiones de 45 minutos cada sesion, consistente en que los aumnos se
familiarizaran con e uso de las herramientas de trabgo que, durante todo € curso
académico 2017-2018, los aumnos usarian. Estas herramientas son la plataforma

Wordpress (https.//wordpress.com) y e Google Docs. Ambos grupos (E y C)

aprendieron a utilizar el Google Daocs. El grupo E ademés tuvo que aprender a manejar
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la plataforma Wordpress con € fin de saber cdmo interactuar durante toda la

experimentacion.

A continuacion, se explica como se desarrollaron las actividades propuestas durante la
experimentacion en mayor detalle. Por una parte, durante el primer trimestre (Octubre-
Diciembre 2017), todas las actividades bien de grupo E bien de grupo C fueron
realizadas por los usuarios en linea desde sus casas, pudiendo asi hacer en cuaquier
momento y en cualquier lugar, dando lugar incluso a utilizar no solo e ordenador de
mesa sino también otros dispositivos digitales, tales como la Tablet, € teléfono movil,
etc. Por otra parte, durante el segundo y tercer trimestre las tareas de produccién escrita
bien en E bien en C se tuvieron que redizar en cualquiera de las tres aulas de
informatica del ingtituto, dada la poca disponibilidad por parte del alumnado en hacer
desde casa, alegando €l exceso de exdmenes y trabajos diversos procedentes de otras
materias. La peculiaridad es que, mientras €l grupo E tenia que publicar sus textos en la
plataforma Wordpress para, a continuacion, interactuar entre ellos; el grupo C tan sdlo
realizaba la actividad correspondiente de produccion escrita para, a posteriori,

compartirla con e profesor-investigador.

Desde & 30 de octubre hasta el 5 de noviembre de 2017, tanto e grupo E como e grupo
C compartia via Google Docs su primera produccion escrita para una primera revision
por parte del profesor-investigador que se realizo desde €l 6 hasta el 12 de noviembre de
2017, siendo esta primera correccion devuelta a los alumnos con € objeto de que
revisaran sus textos y realizaran los cambios oportunos. El siguiente paso consistia en
que los alumnos, habiendo realizado su primera revision tras la primera correccion por
parte del profesor-investigador, debian publicar sus producciones escritas a enlace
correspondiente en la plataforma de Wordpress proporcionado previamente por €
investigador. De hecho, esta tarea de publicar en la plataforma Wordpress solo era
obligacion de los alumnos del grupo E quienes, al finy a cabo, serian quienes tendrian
que redlizar la tarea de interaccion mediante la plataforma Wordpress. Del 13 a 19 de
noviembre de 2017 estos alumnos subieron sus producciones escritas en lengua inglesa
a blog creado paratal fin. Del 20 de noviembre a 3 de diciembre de 2017, los aumnos
del grupo E tuvieron que realizar la actividad de interaccion. Paratal fin, en un Google
Docs se les asignd entre 2 y 3 textos de los comparieros para leer (siempre en orden

alfabético segun e primer apellido) y, posteriormente, comentar e interactuar en el blog
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haciendo clic en la opcién de “comentar”. De este modo, los 11 alumnos
correspondientes a grupo E tuvieron 2 semanas para: 1- leer entre dos y tres textos
asignados y 2-comentar, dar sus opiniones respecto a los textos leidos en la opcion
“comentar” del blog, haciendo asi publicos sus comentarios. El siguiente paso |6gico
era que los mismos alumnos, cuyos textos habian sido comentados por |os comparieros,
respondieran alos comentarios previamente publicados por |os compafieros. Se requeria
pues por parte de los adumnos del grupo E que, a findizar la primera tarea de
produccion escrita, estos aumnos hubieran redlizado estas tareas en este orden: 1)
publicar produccion escritaen el blog, 2) lecturay comentario por parte del comparfiero
correspondiente y 3) respuesta a comentario por parte del alumno que habia publicado
previamente su texto. Esta interaccién naturalmente era también revisada y aprobada
previamente por e profesor-investigador, como administrador del blog, para asegurar
que el alumnado no publicara comentarios poco apropiados, tratdndose de adol escentes.
Comprobado esto, € administrador del blog procedia a aprobar la solicitud de los
usuarios participantes mediante la plataf orma Wor dpress para publicar |os comentarios.

Las posibles interacciones que pudieran surgir también eran evaluadas y calificadas
(véase Rubricas de evaluacion en Anexo VIII) por € investigador con €l objetivo de
poder corroborar si €l alumnado del grupo E, hacia el final de la experimentacién, pudo
mejorar 0 No en su competencia en produccion escrita en lenguainglesa en el ambito de
la Geografia y ademas comparar asi los resultados obtenidos por e grupo E con €
grupo C con € objetivo de poder llegar a unas conclusiones definitivas, desde la
perspectiva de los métodos cuantitativos y, en particular, 10s cuasi-experimentales. La
dindmica de trabgjo fue similar durante e segundo y tercer trimestre del curso
académico 2017-2018, con la unica diferencia de que la experimentacion tuvo lugar en

el auladeinforméticadel centro por |os motivos expuesto anteriormente.

La experimentacion del segundo trimestre comenzo a desarrollarse con fecha de 15 de
enero de 2018 en este orden: Primero, los aumnos (tanto € grupo E como & grupo C)
compartian con € investigador su segunda produccion escrita via Google Docs entre €
15y e 21 de enero, tras haberle dedicado 2 sesiones, en ambos casos, de 45 minutos
cada sesion en €l aula de informética del centro. Tras la primera revision por parte del
profesor de estas producciones escritas entre el 22 y € 28 de enero, seles requirio alos

alumnos que revisaran y redlizaran las modificaciones correspondientes para, a
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continuacion, publicar estas producciones escritas a enlace correspondiente en la
plataforma de Wordpress proporcionado previamente por el investigador. Del 29 de
enero a 4 de febrero de 2018 los alumnos correspondientes a grupo E subieron sus
producciones escritas en lenguainglesa al blog creado. Del 5 de febrero a 19 de febrero
de 2018, los aumnos del grupo E tuvieron que realizar la actividad de interaccion. Para
tal fin, se procedid a asignar en un Google Docs 3 textos de los compafieros para leer
para, a continuacién, comentar e interactuar en e blog haciendo clic en la opcién de
“comentar”. Con respecto a la experimentacion del tercer trimestre, ésta se desarrollo,
siguiendo la misma dinamica que los dos trimestres anteriores, entre el 21 demarzo y €
3 de mayo de 2018.

En la dltima fase de la experimentacion, desarrollada durante la primera quincena de
mayo de 2018, los alumnos realizaron dos tareas consistentes, primero, en €l post-test,
es decir, la prueba de evaluacion final (Anexo VI) y, segundo, € cuestionario final en
linea (Anexo VII) mediante e Google Forms. El objetivo de la prueba de evaluacion
final era comprobar si e alumnado bien del grupo E bien del grupo C habria mejorado
su nivel de lalenguainglesa en e ambito de la Geografia de 3° curso ESO mediante la
realizacion de una Ultima produccion escrita utilizando solo el Word de Open Office en
el aula de informatica del instituto, sin la ayuda de recursos, tales como diccionarios en
linea. Para |la realizacion de esta prueba final, se utilizé solo 1 sesion de 45 minutos.
Esta prueba final fue también evaluada y cdlificada, siguiendo las rudbricas
correspondientes (véase Anexo VIII). La siguiente y Ultima tarea a redizar por €
alumnado participante, tanto E como C, en toda la experimentacién fue el cuestionario
final via Google Forms, a la cua se le dedicO 1 sesion de 45 minutos en € aula de
informatica del instituto para asi asegurar la realizacion del cuestionario y poder, por
tanto, obtener datos cualitativos para la presente investigacion de doctorado. El objetivo
de este cuestionario en linea consistia en conocer, por un lado, las opiniones de los
usuarios participantes con respecto a todo e proceso de la experimentacion,
permitiéndoles asi evaluar la experimentacion y, por tanto, € investigador pudo recibir
la retroalimentacion correspondiente para mejorar €l enfoque y planteamiento de futuras
e hipotéticas experimentaciones y, por otro lado, también se les ofrecio alos alumnos la
posibilidad de autoeval uarse mediante este cuestionario en linea, de modo que pudieran

tomar conciencia respecto a su propio proceso de aprendizaje. Para una mejor
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comprension de esto, se puede leer el cronograma de los procedimientos en e Anexo
XII.
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CAPITULO5. ANALISISDE DATOSY DISCUSION

5.1. Introduccion

Habiendo realizado una descripcion detallada de la experimentacion en € capitulo
anterior, en € presente capitulo se presentan |os resultados conseguidos y € andlisis de
los mismos. Cabe recordar que, acorde a disefio de esta investigacion consistente en un
solo método, la presente investigacion consta de una fase fija, permitiendo este disefio
conseguir la finalidad de la tesis, a saber: 1. Ofrecer datos objetivos de carécter
cuantitativo en torno a las caracteristicas de la muestra 'y de los logros en la destreza de
la produccién escrita en lengua inglesa dentro del area de la Geografia. De acuerdo a
esta | 6gica, a continuacion se ofrece, en primer lugar, €l andlisis de los datos del estudio
cuantitativo. Se concluye el capitulo con una discusion critica en torno a las preguntas
de investigacion, la relacion con investigaciones anteriores y las posibilidades didéacticas

del Blogging tanto en el aula de inglés como en e aula de Geografia en lenguainglesa.

5.2. Estudio cuantitativo

En este estudio, se exponen los resultados relacionados con la presente
experimentacion, fundamentada en la competencia en produccion escrita en lengua
inglesa en e enfoque AICLE considerando las tres variables principales de la presente
investigacion de doctorado, siendo éstas la variable de producto, la variable de proceso
(ambas variables tanto en e grupo control como en e grupo experimental) y, por

altimo, lavariable interaccién, en particular, con respecto a grupo experimental.

5.2.1. Caracterizacion de lamuestra

Como ya se explicd en € capitulo 1, la muestra esta constituida por un grupo que se
puede considerar homogeéneo, Si se tienen en cuenta las variables de edad, nivel de
lengua y contexto social. Esto por cuanto todos los sujetos son estudiantes de tercer
curso de educacion secundaria obligatoria, 1o cual en € sistema educativo espafiol
implica que sus edades oscilan entre los 14 y 15 afios. Ademés todos han estudiado la
lengua inglesa durante los 6 cursos, de los que consta la educacion primaria, si bien es
probable que algunos alumnos hayan aprendido inglés en la educacion primaria, y
durante los dos cursos anteriores de educacién secundaria obligatoria, lo cua permitiria,
en teoria, determinar que todos se encuentran en € mismo nivel de lengua, es decir, €l
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A2 de acuerdo a Marco Europeo de Referencia para las Lenguas en € caso del
alumnado procedente de algun centro de educacion primaria plurilingtie. En cuanto ala
clase social, se puede afirmar iguamente que se trata de un grupo homogéneo, por
cuanto todos los sujetos de la muestra son habitantes de una localidad de clase media-
alta, habiendo obtenido esta informacion por los registros del instituto de educacion
secundaria.  Como se comentd en el capitulo 4, la muestra final del estudio se
constituyé con 22 alumnos de 3° curso de educacion secundaria obligatoria, de los

cuales 11 formaron € grupo control y otros 11 el grupo experimental.

5.2.2. Resultados referidos ala mejora de la produccién escrita

Este apartado es relevante desde €l punto de vista del andisis de los datos cuantitativos
de esta investigacion, por cuanto aqui se ofrecen los resultados y andisis
correspondientes a experimento central. Se incluye inicialmente una descripcion
estadistica de los mismos para luego pasar a presentar la prueba de hipétesis,
componente clave de toda investigacion. Antes es relevante recordar que, como se
explicaen € capitulo 4 (apartado 4.5.4), € instrumento utilizado para recopilar los datos
cuantitativos correspondientes a los logros en la destreza de produccion escrita fue la
actividad de produccion escrita. Asi mismo, se explica que esta investigacion busca
determinar si €l Blogging en el aula de Geografia en lengua inglesa influye en la mejora
de la destreza de la produccion escrita tanto como lo hizo la intervencion didéactica
mediante la herramienta Google Docs. Por esta razon, esta prueba se aplico tanto a
grupo E como a grupo C en dos momentos: 1) como pruebainicial, antes de comenzar
con laexperimentacion, con € objetivo de determinar € nivel del alumnado participante
con respecto ala destreza de produccion escritaen inglés tanto en el grupo C como en €
grupo E y 2) como pos-test, es decir, una vez que fue terminada la intervencion
didactica, de caracter unicamente en linea con e grupo C y fundamentada en la
interaccion en linea con € grupo E, con el objetivo de establecer €l grado de mejora en

cada grupo.

5.2.3. Descripcion estadistica general

Para realizar esta descripcion se recurre a las mediciones béasicas de estadistica
descriptiva paramétrica, que muestran el comportamiento de los datos con respecto alas
variables relacionadas en e experimento (Cohen at al., 2007). Es relevante, por tanto,

que antes de ofrecer taes mediciones, se definan claramente las variables
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correspondientes a la presente investigacion. Se distinguen pues dos tipos principales de

variables: independientes y dependientes.

La variable independiente es concebida como la variable de entrada que motiva un
resultado particular, total o parcia. En la presente experimentacion, la variable
independiente es la intervencion didactica fundamentada en € Blogging v,
particularmente, en €l aspecto interaccional de dicha tecnologia. Como ya se comentd
(4.4.1), es precisamente la interaccion escrita mediante el Blogging |0 que marca la

diferencia entre la intervencién didactica desarrollada con e grupo E y la desarrollada

con €l grupo C.

BLOGGING

VARIABLE
INDEPENDIENTE

INTERVENCION
::> DIDACTICA :>

l

INTERACCION
EN GRUPO
EXPERIMENTAL

Diagrama 4. Variable independiente
La variable dependiente se define como la variable que se ve afectada por la variable
independiente. En esta experimentacion, la variable dependiente es la competencia en
produccion escrita que, a su vez, esta congtituida por dos subvariables, en e caso del
grupo control, siendo el producto y & proceso. En cuanto a grupo experimental, esta
variable dependiente se constituye en tres subvariables: producto, proceso e
interaccion, dado que los alumnos del grupo experimental son los Unicos que realizaron
la actividad de interaccion escrita en e Blogging. Se entiende la subvariable producto
como la version definitiva de la produccion escrita como consecuencia del proceso de
composicion, mientras la subvariable proceso es concebida como la unién de tres fases
|6gicas en el periodo de la escritura, seatradiciona sea digital, que son la planificacion,

el borrador y larevision para, finalmente, poder Ilegar a producto final.
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PROCESO
(CONTROI> 2 SUBVARIABLES (Borredor del texto)

PRODUCTO
(Versién definitiva)

VARIABLE PRODUCCION
DEPENDIENTE ESCRITA <
PROCESO
EXPERIMENTAL 3 SUBVARIABLES PRODUCTO
\_ INTERACCION

Diagrama 5. Variable dependiente
Una vez que las variables se han definido claramente, procedemos a anaizar los

diferentes componentes de los que consta la subvariable producto.

5.2.4. Vaoracion del programa de intervencion en las variables del bloque de producto
Con lafinalidad de determinar el efecto que sobre las variables dependientes (producto
final considerado como versién definitiva) gercen los factores (i) intra-sujeto, es decir,
el andlisis de tiempo considerado en términos de evaluaciones, (ii) inter-sujeto,
refiriéndose a grupo de usuarios y (iii) la interaccion de éstos, reflgjada en € andlisis
del tratamiento por e tiempo, se redlizaron las pruebas ANOVA de dos factores con
medidas repetidas en cada una de €llos, cuyos resultados se andizan en e presente
apartado.

En primer lugar, se comprobd € supuesto de esfericidad, para lo que se redizd la
prueba de Mauchly (1940) con el objetivo de vaidar un andisis de varianza de medidas
repetidas, conocido como ANOVA, con respecto a las diferentes variables tanto del
grupo control como del experimental. La prueba ANOVA se utiliza cuando se desea
contrastar € resultado a partir de la varianza de dos 0 mas grupos de observaciones,
siendo € grupo experimental y el control los dos grupos, cuyos resultados se analizan
en la presente investigacion. En la Tabla 5.1 aparecen los resultados, en la que se
observa que la esfericidad no es asumible en ninguna de las variables por 1o que, para
determinar €l grado de desviacién de la esfericidad, se obtuvo el estimador de € de
Greenhouse-Geisser (1959). Se considera que se cumple e supuesto de esfericidad

cuando épsilon toma un valor mayor que 0,75. En todas las variables se obtienen



Aplicacion del Blogging para mejorar la produccion escrita en inglés en €l enfoque
AICLE...

valores mayores a 0,75, por 1o que e ANOVA puede considerarse robusto aplicando la

correccion de Greenhouse-Geisser (1959) parala estimacion de F.

, W de Aprox. Estimacion de épsilon
Variable 2 p-valor )
Mauchly X"9) Greenhouse-Geisser
Total 0,302 22,063 0,009 0,841
Contenido 0,401 16,997 0,049 0,783
Organizacién 0,399 17,017 0,048 0,763
gramatica 0,388 16,983 0,049 0,852
Vocabulario 0,321 18,016 0,035 0,778
Ortografia 0,089 44,604 <0,001 0,809

Tabla5.1. Prueba esfericidad de Mauchly

En cuanto a valoracion de la subvariable producto, se trata de una adaptacion realizada
considerando la escala de correccion propuesta por Shehadeh (2011), quien distingue
estos cinco componentes como propios de la subvariable producto: 1. Contenido, 2.
Organizacion, 3. Gramatica, 4. Vocabulario y 5. Ortografia. Sin embargo, para facilitar
la lectura del presente andlisis, hemos reducido estos componentes en tres bloques de
este modo: la estructura del texto en la que se incluyen los componentes contenido y
organizacion, € uso de la lengua € cua consta de los componentes gramatica y

vocabulario y, finalmente, € blogque relacionado con la ortografia y la puntuacion.

Antes de proceder con e andisis estadistico de la subvariable producto en los tres
bloques arriba mencionados, vamos a analizar la evolucion de las calificaciones totales,
tanto en e grupo E como en e grupo C, para asi lograr establecer si existen diferencias
significativas entre ambos grupos con respecto a la calificacion total en 1o que concierne
alasubvariable producto de la presente experimentacion.

5.2.4.1.Evolucion delas calificaciones totales

En la Tabla 5.2.4.1 se muestra e resultado del andlisis de los factores intra-sujeto para

las calificaciones obtenidas en € blogue de producto.
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M edida Efectosintra sujetos'
Pre 12EV 22EV FEV  FINAL Tiempo Grupo* Tiempo
Media Media Media Media Media F(g.l.); F(g.l.);
(DT) (DT) (DT) (DT) (DT) p-valor (eta?) p-valor (eta’)

Total F(2,6;51,3) =3,97; F(2,6;51,3) = 3,06;
p=0,025(0,190) p=0,043(0,133)

Control 9,12(0,8) 7,80(39) 7.70(29) 691(44) 691(37)

Experimental 8,93(0,7) 882(07) 814(11) 835(09 8,92(09)

Total 948(0,8) 831(28) 792(22) 7.63(32) 7,92(29)

g.l.: grados de libertad. Eta’: eta cuadrado parcial (tamafio del efecto). 'Estimacién de Greenhouse-

Geisser.

Tabla5.2. MLG: Medias (DT) y contrastes estadisticos entre grupos en la calificacién total del bloque de
producto

De esta tabla se puede extraer la siguiente informacion: (1) El efecto tiempo resultd
significativo, lo cual sugiere que la calificacion del bloque producto se modificd
significativamente entre las evaluaciones, independientemente del grupo; (2) No
obstante, hubo un efecto significativo de la interaccion de grupo y tiempo, 10 que nos
indica que el paso del tiempo influyd de forma distinta en los alumnos, dependiendo del
grupo (ver figura 5.2). En concreto, en e grupo control se observé una disminucion
paulatina de la calificacion total durante las tres evaluaciones, siendo las diferencias
estadisticamente significativas entre e pre-test y e resto de evaluaciones, incluyendo la
evaluacion final o post-test, mientras que entre las evaluaciones y la nota final la
disminucion no fue significativa. Sin embargo, entre el pre-test y la primera evaluacion,
si existen diferencias significativas estadisticamente. En el grupo experimental, las
calificaciones fueron cambiando en el transcurso de las evaluaciones, aunque sin

diferencias estadisticamente significativas.

En e primer y tercer trimestre las calificaciones obtenidas por los alumnos del grupo E
fueron significativamente superiores con respecto a los aumnos del grupo C, mientras
gue en la segunda evaluacion no se observo diferencia significativa. Por dltimo, la nota
fina obtenida en € bloque de producto de los alumnos del grupo E fue

significativamente superior con respecto a los alumnos del grupo C.

La siguiente grafica muestra la evolucion en los diferentes momentos de la presente

experimentacion con respecto ala calificacion total del subvariable producto, tanto en lo
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concerniente al grupo C como en lo relativo a grupo E, con € fin de comparar los
resultados de ambos grupos para asi poder llegar a unas conclusiones con respecto a la
subvariable producto final del texto. El andlisis de los resultados se realiza siguiendo los

criterios establecidos por la correccion de Bonferroni (1936).
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Gréfica5.1. Interaccion de Grupo y Tiempo en la calificacion total del bloque de producto

Con respecto a grupo C, la calificacion inicial en € pretest es 9.12. Luego, en la
primera evaluacion la calificacion desciende a 7.80 no habiendo pues una diferencia
significativa posiblemente porque son pocos |os alumnos participantes. A continuacion,
en la segunda evaluacion la calificacion desciende a 7.70 y, por tanto, no se observa
diferencia significativa. De nuevo, la calificacion desciende a 6.91 en la tercera
evaluacion y, finamente, la calificacion total en e grupo C se mantiene en 6.91. En
consecuencia, si se puede afirmar que hay una diferencia significativa entre la prueba
inicial y la prueba final de 2.21, lo cual implica un notable empeoramiento con respecto
a la calificacion total en € grupo control desde la perspectiva de la subvariable
producto. Se ha observado en & grupo C un notable descenso entre la pruebainicia y la
prueba fina posiblemente a causa de factores externos, a saber, la motivacion por parte

del alumnado del grupo C ha podido variar durante la experimentacion.

En cuanto a grupo E, la calificacién media, de carécter intra-sujeto, del pre-test es 8.93.
En la primera evaluacion, la calificacion media desciende ligeramente a 8.82, no
exisiendo pues diferencia significativa. La calificacion del segundo trimestre

nuevamente desciende a 8.14 y no se observa pues una diferencia relevante. Este ligero
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descenso entre la prueba inicial y la calificacion del segundo trimestre se puede deber
tentativamente a la complejidad de las actividades de expresién escrita que los alumnos
realizaron. En la tercera evaluacion, la calificacion asciende a 8.35 y, por ultimo, en la
evaluacion final la calificacion total de la subvariable producto asciende ligeramente a
8.92, acanzando ligeramente la calificacion de la pruebainicial. Este ligero aumento de
la calificacion entre la segunda evaluacion y la prueba final se pudo deber a un mayor
dominio de la estructura de la lengua por parte del alumnado del grupo E. Por tanto, se
puede decir que no existe una diferencia realmente significativa entre € pre-test y la
prueba final. No obstante, resulta interesante subrayar que, por una parte, no se observa
una diferencia significativa en la prueba inicial si comparamaos ambos grupos mientras,
por la otra parte, si existe una diferencia significativa de 2.01 en la prueba final, siendo
superior la calificacion final del grupo E vy, por tanto, a este respecto se cumplen las

expectativas de la presente experimentacion.

Tras haber analizado la evolucion de las calificaciones totales con respecto a la
subvariable producto, a continuacion se explican los datos cuantitativos en lo
concerniente a la evolucion de las calificaciones de los diferentes componentes, de los
gue consta la subvariable producto: estructura del texto (contenido y organizacion), uso

de lalengua (gramatica y vocabulario) y ortografia.

5.2.4.2.Evolucion de las calificaciones en e componente estructura del texto

El resultado del andlisis de los factores intra-sujeto para las calificaciones obtenidas en
las variables contenido y organizacion se muestraen la Tabla 5.3.
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M edida Efectosintra sujetos'
Pre 12EV 22EV FEV FINAL Tiempo Grupo* Tiempo
Media Media Media Media Media F(g.l.); F(g.l.);
(DT) (DT) (DT (DT (DT) p-valor (eta?) p-valor (eta’)
Contenido F(2,9;58,6) = 3,62; F(2,9;58,6) = 1,30;
p=0,019(0,153) p=0,282(0,061)

Control 10(0,0) 7,76 (4,00 9,09(3,00 7,27(4,7) 7,36(4,0)

Experimental 10 (0,0) 9,18(15) 8,85(L8) 9,16(13) 872(L5)
Totad 10(0,0) 847(30) 897(24) 822(35 8,04(30)

F(2,7,53,0) = 4,08, F(2,7,53,0) =521;

Organizacion p =0,022(0,169) p = 0,004 (0,207)

Control 732(22) 7.82(40) 632(31) 650(44) 609(39)
Experimenta 6,10 (1,9) 7,25(1,8) 7,03(1,6) 7,59(1,9) 9,05(0,9)
Tota 6,71(21) 7,54(30) 668(24) 7,05(34) 7,57(32)

g.l.: grados de libertad. Eta’: eta cuadrado parcial (tamafio del efecto). 'Estimacion de Greenhouse-
Geisser.
Tabla5.3. MLG: Medias (DT) y contrastes estadisticos entre grupos en las variables de la estructura del
texto

En esta tabla, se observan dos cuestiones: 1. Con respecto a la columna Efectos intra
sujetos, e efecto tiempo resultd significativo tanto en los componentes contenido como
en organizacion, lo cual indica que las caificaciones en e componente contenido
disminuyeron de 10 a 8.04 en la cdlificacion total, mientras que las notas del
componente organizacion aumentaron entre las evaluaciones habiendo una diferencia
significativa, independientemente del grupo. 2. En cuanto a la interaccion de grupo y
tiempo, si hubo un efecto significativo en el componente organizacion, 1o que nos
indica que el paso del tiempo influyd de forma distinta en los alumnos, dependiendo del
grupo (figura 5.3). En concreto, en el grupo C se observd una disminucion paulatina de
la calificacion, siendo las diferencias estadisticamente significativas a partir de la
segunda evaluacion con respecto a la evaluacion inicia y a primer trimestre, mientras
que entre evaluaciones 22 32y la nota final la disminucién no fue significativa. En €
grupo experimental, las calificaciones fueron aumentando alo largo de las evaluaciones,
siendo las diferencias estadisticamente significativas entre la evaluacion inicia y €

resto de evaluaciones.

A continuacion, se analizan los componentes contenido y organizacién por separado,
con e objeto de llegar a unas conclusiones méas definidas en la presente
experimentacion sobre si, hacia € final del experimento, los alumnos de ambos grupos

mejoraron su calificacion con respecto a estos dos componentes. En la gréfica 5.3, se

111



...en Educacion Secundaria Obligatoria en Espaia: 1nvestigacion-Accion

puede visionar |os resultados obtenidos del componente contenido, durante € desarrollo

de la experimentacion en los dos grupos, control y experimental .
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Grafica5.2. Evolucién de las calificaciones entre grupos en el componente contenido

En cuanto a componente contenido, con respecto a grupo C, la calificacion en € pre-
test es 10. En la primera evaluacion, la calificacion desciende significativamente a 7.76.
Luego, en la segunda evaluacion, la calificacion incrementa a 8.85 y, por tanto, si hay
una diferencia significativa. A continuacion, en la tercera evaluacion la calificacion
desciende a 7.27 por lo que, consecuentemente, hay una diferencia significativa. Por
altimo, en la evauacién final, la cdificacion del componente contenido asciende
ligeramente, no existiendo pues diferencia significativa. En cualquier caso, cabe
subrayar que entre € pre-test y la evaluacion final si existe una diferencia significativa
de 2.64. Por tanto, se puede afirmar que, en e grupo C, ha habido un empeoramiento

hacia el final de la experimentacion.

Enlorelativo a grupo E, lacalificacion en e pre-test es 10. En la primeraevauacion la
calificacion obtenida desciende ligeramente a 9.18. La calificacion de la segunda
evaluacion desciende nuevamente a 8.09. En la tercera evaluacion, de nuevo la
calificacion del componente contenido asciende a 9.16 vy, finamente, la caificacion
final de dicho componente desciende a 8.72. No ha habido, por tanto, diferencias

significativas durante el desarrollo de la experimentacion. Tampoco ha habido
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diferencias relevantes entre los grupos en e mismo momento tempora desde € punto

de vista de la correccion de Bonferroni (1936).

En la gréfica 5.3, se pueden atisbar los resultados obtenidos del componente

organizacion durante el desarrollo de la experimentacion en ambos grupos.
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Gréfica 5.3. Evolucion de las calificaciones entre grupos en el componente organizacion

En cuanto a componente organizacion, en e grupo C la calificacion del pre-test es
7.32. Esta calificacion asciende a 7.82 en la primera evaluacion y, por tanto, no existe
diferencia significativa entre e pretest y la primera evauacion. En la segunda
evaluacion, la calificacion de este componente desciende notablemente con respecto ala
primera evaluacion existiendo pues una diferencia significativa de 1.5. La calificacion
de latercera evaluacion asciende ligeramente a 6.50 y, finalmente, en la evaluacion final
la calificacion desciende a 6.09 no habiendo asi diferencia significativa entre la segunda
evaluacion y la evauacion final. Se puede, por tanto, afirmar que hay una diferencia
significativa estadisticamente entre €l pre-test y la evaluacion final de 1.23, siendo peor

el resultado en laevaluacion final.

En cuanto a grupo E, la calificacion del componente en € pretest es 6.10. En la
primera evaluacion, asciende la calificacion a 7.26 existiendo pues una diferencia

significativa. La calificacion del segundo trimestre desciende ligeramente a 7.03. Del
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mismo modo sucede en la evaluacion tercera cuya calificacion asciende ligeramente a
7.59 vy, por tanto, no hay diferencias significativas entre la primera y la tercera
evaluacion. Por ultimo, en la evaluacion final la calificacion asciende notablemente
existiendo una diferencia significativa de 1.46. Se puede observar claramente que hay
una diferencia realmente significativa entre el pre-test y la pruebafinal. Si comparamos
ambos grupos, se puede visionar que existe una diferencia significativa de 2.96 en la
calificacion de la prueba final, sendo mejor resultado € correspondiente a grupo
experimental. Por tanto, se puede confirmar, respecto al componente organizacion, que

se ha cumplido o esperado inicialmente.

5.2.4.3. Evolucién de las calificaciones en e componente uso de la lengua.

El resultado del andlisis de los factores intra-sujeto paralas calificaciones obtenidas en
las variables gramética y vocabulario se muestraen la Tabla 5.4.

M edida Efectosintra sujetos’
Pre 1EV 2EV 3EV FINAL Tiempo Grupo* Tiempo
Media Media Media Media Media F(g.l.); F(g.l.);
(DT) (D) (DT) (DT) (DT) p-valor (eta?) p-valor (eta’)
Gramética F(3,4,68,2) =2,84; F(3,4,68,2) =2,78;
p=0,045(0,112) p=0,048(0,099)
Control 917(1,1) 76439 732(31) 6,34(42) 6,70(4,0

Experimenta 8,83(1,3) 898(L0) 771(24) 7.79(18 851(L7)
Tota 9,00(14) 831(29) 7.52(27) 7,06(32) 7,61(31)

F(3,1;62,2) =2,99; F(3,1;,62,2) = 2,81;

Vocabulario p=0,038(0,117) p=0,045(0,123)

Control 9,37 (1,5 7.61(40) 7,25(32) 675(4,4) 6,16(35)
Experimenta  8,95(1,5) 8,88(L5 7,86(1,9) 808(18 872(L5)
Tota 9,16(16) 824(30) 7.55(26) 7,41(34) 7,44(2,9)

g.l.: grados de libertad. Eta”; eta cuadrado parcial (tamafio del efecto). "Estimacion de Greenhouse-
Geisser

Tabla5.4. MLG: Medias (DT) y contrastes estadisticos entre grupos en las variables del uso de lalengua

En esta tabla, se observan dos cuestiones: Por una parte, con respecto a las
calificaciones obtenidas en €l componente gramatica y vocabulario, e efecto tiempo
resultd significativo, lo cua indica que las cadlificaciones de ambas variables
disminuyeron significativamente entre las evaluaciones, independientemente del grupo.
Por la otra, hubo un efecto significativo de la interaccion de grupo y tiempo en ambas

variables (s bien en la seccion 5.2.1. se explican otros factores de variacion). Este



Aplicacion del Blogging para mejorar la produccion escrita en inglés en €l enfoque
AICLE...

efecto significativo de la interaccion del grupo y tiempo indica que € paso del tiempo
influyd de forma distinta en los alumnos, dependiendo del grupo (Gréfica 5.5). En
particular, en el grupo C se observd una disminucién paulatina de la calificacion, siendo
las diferencias estadisticamente significativas a partir de la primera evaluacion con
respecto a resto de evaluaciones. Durante el desarrollo de la experimentacion no hubo
diferencias significativas, mientras que la calificacion fina fue significativamente

inferior con respecto a resto de evaluaciones.

A continuacién, se analizan los componentes gramatica y vocabulario por separado con
lafinalidad de alcanzar unas conclusiones més definidas en la presente experimentacion
sobre s, hacia € final del experimento, los aumnos de ambos grupos mejoraron su
calificacion con respecto a estos dos componentes. En la gréfica 5.4, se puede visionar
los resultados obtenidos del componente gramatica durante e desarrollo de la
experimentacion en los dos grupos, Cy E.
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Gréfica 5.4. Evolucion de las calificaciones entre grupos en el componente gramatica

En lo relativo a componente gramatica, en e grupo C la calificacion del pre-test es
9.17. Luego, la cdificacion desciende significativamente a 7.64 en la primera
evaluacion. En la segunda evaluacion, hay un ligero descenso a 7.32 y, por tanto, no
supone una diferencia significativa con respecto a la primera evaluacion. La calificacién
de latercera evaluacion desciende a 6.34 produciéndose asi una diferencia significativa.
Por ultimo, en laevaluacion final la calificacion incrementa ligeramente, rozando casi la

calificacion de notable. Luego, entre € pre-test y la prueba fina se observa claramente
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que existe una diferencia significativa de 2.46, lo cua implica que e componente
gramatica en € grupo C no ha megorado en absoluto, tras haber finalizado la

experimentacion.

En cuanto al grupo E, la calificacion del pre-test es 8.83. A continuacion, la calificacion
asciende a 8.99 en la primera evaluacion sin una diferencia significativa. En la segunda
evaluacion, la calificacion del componente gramatica desciende a 7.71, habiendo pues
una diferencia significativa con respecto a primer trimestre. La calificacion de la
tercera evaluacion asciende ligeramente a 7.79. En la evaluacion final, la calificacion
del componente gramatica vuelve a ascender a 851 no siendo una diferencia
significativa con respecto a tercer trimestre. Si comparamos ambos grupos, podemos
observar que, mientras no hay diferencia significativa entre ambos grupos en € pre-test,
Si existe una diferencia significativa entre ambos grupos en la prueba final, habiendo
unadiferenciade 1.8 y, por tanto, la calificacion final en € grupo E es superior a grupo
C, tal como se esperaba. Esto indica que €l grupo E posee un meor nivel con respecto al

uso de la graméatica que el grupo C.

En la gréfica 5.5, se pueden observar los resultados obtenidos del componente
vocabulario durante € desarrollo de |a experimentacién en ambos grupos.
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Gréfica 5.5. Evolucion de las calificaciones entre grupos en el componente vocabulario
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Con respecto a componente vocabulario en € grupo C, en € pre-test la caificacion es
9.38. A continuacién, la cdificacion de la evaluacion primera desciende
significativamente a 7.61 con respecto a pretest. La cdificacién de la segunda
evaluacion desciende nuevamente a 7.25, no implicando pues una diferencia
significativa. En cuanto a la tercera evaluacion, la calificacion de dicho componente
desciende ligeramente a 6.75. Finalmente, en la evaluacion final, la calificacion
desciende a 6.16 habiendo asi una diferencia significativa estadisticamente. Con
respecto a pre-test, se observa claramente que existe una diferencia significativa de

3.22 habiendo empeorado la calificacion del componente vocabulario en lapruebafinal.

En cuanto a grupo E, la calificacion del pre-test es 8.95. Luego, la calificacion del
primer trimestre desciende ligeramente a 8.88. En la segunda evaluacion, la calificacion
del componente vocabulario desciende de nuevo a 7.96, no existiendo pues una
diferencia significativa con respecto a la primera evaluacion. La calificacion de la
tercera evaluacion asciende ligeramente a 8.08 y, por Ultimo, en la evauacion final la
calificacion asciende a 8.72. En consecuencia, se puede afirmar que no hay diferencias
realmente significativas durante la experimentacion con respecto a componente
vocabulario en € grupo E. Si comparamos ambos grupos, cabe subrayar que, mientras
no hay diferencia significativa en € pre-test entre ambos grupos, si se atisba una
diferencia significativa de 2.56 entre e grupo E y € grupo C, siendo la calificacion del
grupo E notablemente meor. Ello indica nuevamente que se estd cumpliendo los
resultados esperados con respecto a componente vocabulario. Del mismo modo que
sucede en e componente gramatica, tal como se ha explicado anteriormente.

5.2.4.4.Evolucion de las calificaciones en e componente ortografia

El resultado del andlisis de los factores intra-sujeto para las calificaciones obtenidas en
lavariable ortografia se muestraen laTabla 5.5.
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Medida Efectosintra sujetos
Pre 1EV 2EV 3EV FINAL Tiempo Grupo* Tiempo
Media Media Media Media Media F(g.l); F(g.l.);
(DT) (DT (DT) (DT) (DT) p-valor (eta?) p-valor (eta’)

F(2,2;43,9) =345, F(2,2;43,9) =371,

Ortografia p = 0,040 (0,095) p = 0,033 (0,099)

Control 973(0,9) 815(4,0) 850(31) 7,20(46) 7,71(39)
Experimental 9,40 (0,8) 9,82(0,3) 923(1,3) 911(11) 961(07)
Totd 9,56(0,8) 899(29) 887(24) 816(34) 8,66(29)

Tabla5.5. MLG: Medias (DT) y contrastes estadisticos entre grupos en ortografia

En esta tabla se observa que e efecto tiempo resulté significativo, 1o que indica que las
calificaciones en ortografia disminuyeron significativamente entre las evaluaciones,
independientemente del grupo posiblemente dado que no se ha recompensado la
produccion a la correccion. Sin embargo, si hubo un efecto significativo de la
interaccion de grupo y tiempo, lo cua nos indica que € paso del tiempo influyo de

forma distinta en los alumnos, dependiendo del grupo (Gréfico 5.6).

A continuacion, se analiza el componente ortografia con € objetivo de verificar si, enla
presente experimentacion, los aumnos de ambos grupos mejoraron su calificacion tras

haber finalizado el experimento.
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Gréafica 5.6. Evolucién de las calificaciones entre grupos en ortografia
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En cuanto a componente ortografia, en € grupo C la calificacion del pre-test es 9.73.
Luego, en la primera evaluacioén la calificacion desciende significativamente a 8.16. La
calificacion de la segunda evaluacion asciende ligeramente a 8.51 no habiendo pues
diferenciasignificativa. En latercera evaluacion, la calificacion desciende nuevamente a
7.21y, por tanto, sin una diferencia significativa. Por ultimo, en la evaluacion fina, la
calificacion asciende ligeramente a 7.71. Con respecto al pre-test, si hubo una diferencia
significativa de 2.02 siendo la calificacion de la prueba final notablemente peor.

En lo que concierne a grupo E, la calificacion del pre-test es 9.40. Luego, en la primera
evaluacion la cdificacion asciende ligeramente a 9.82. La cdlificacion de la segunda
evaluacion desciende a 9.23 y, por tanto, no existe diferencia significativa con respecto
al primer trimestre. En cuanto a la calificacion del tercer trimestre, ésta es 9.11 para,
finalmente, terminar con la evaluacion final, cuya calificacion es 9.61. Como se puede
observar en esta gréfica, no ha habido diferencias realmente significativas durante toda
la experimentacién con respecto a componente ortografia en € grupo E. D&l mismo
modo, tampoco se producen diferencias significativas en € grupo C durante toda la
experimentacion. Sin embargo, durante toda la experimentacion, las calificaciones
obtenidas por los aumnos del grupo E fueron significativamente superiores con
respecto alos alumnos del grupo C mientras que, en € pre-test, no se observo diferencia

significativa.

5.2.5. Vaoracion del programa de intervencion en las variables del bloque de proceso

Con € objetivo de determinar € efecto que tienen sobre las variables dependientes, en
este caso en particular, las variables correspondientes al blogue de proceso, se realizaron
las pruebas ANOVA de los dos factores (intra-sujeto e inter-sujeto) con medidas
repetidas en cada una de ellos. El factor intra-sujeto se refiere a tiempo * evaluacion y
el factor inter-sujeto se concibe como e grupo de participantes en la experimentacion,
bien e grupo C bien & grupo E, encontrandose también la interaccion de éstos
(Tratamiento x Tiempo). Los resultados de los componentes que se incluyen en la

variable proceso se muestran en la Tabla 5.6.

Primero, se verificd @ supuesto de esfericidad, para lo que se reaiz6 la prueba de
Mauchly. En la Tabla 5.6 se muestran los resultados, en la que se observa que la

esfericidad no es asumible en ninguna de las variables por lo que, con € fin de
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establecer el grado de desviacion de la esfericidad, se obtuvo el estimador de € de
Greenhouse-Geisser. Se considera que se cumple € supuesto de esfericidad cuando
épsilon toma un valor mayor gque 0,75. En todas las variables se obtienen valores
mayores a 0,75, por lo que e ANOVA puede considerarse robusto aplicando la

correccion de Greenhouse-Geisser parala estimacion de F.

Variable W de Aprzox' o-valor Estimacioén de ép.silon
Mauchly X"9) Greenhouse-Geisser
Total 0,356 19,349 0,002 0,789
Tema 0,158 34,551  <0,001 0,758
Lluviaideas 0,692 6,885 0,023 0,809
Preescritura 0,518 12,31 0,031 0,814
Borrador 0,449 15,011 0,01 0,775
Revision 0,631 8,62 0,026 0,813
Version final 0,473 14,026 0,016 0,766
Compartir NR

NR: no realizable (valores constantes en un grupo)
Tabla5.6. Prueba esfericidad de Mauchly
En la Tabla 5.7 se muestra el resultado del andlisis de los factores intra-sujeto para las

calificaciones obtenidas en el bloque de proceso.
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Medida Efectosintra sujetos
1EV 2EV 3EV FINAL Tiempo Grupo* Tiempo
. . . . F(gl): F(gl.);
Media (DT) Media(DT) Media (DT) Media (DT) vl ) vl )

TEMA F(2,0:39,1) =081, F(2,0:39,1) = 3,99;

p=0450(0,039)  p= 0,027 (0,140)
Control 691 (45 909(30) 7.27(47) 7.64(42)
Experiment  10,00(0,0) 9,32(12) 10,00(0,0) 10,00 (0,0)
Totd 845(35 920(23) 864(35 882(31)

LLUVIA F(2,5:50,9) = 16,97, F(2,5;509) = 3,27;

IDEAS p<0001(0459) p=0,046(0,178)
Control 634(35) 155(34) 259(39) 391(40)
Experiment  643(25) 045(15) 46433 548(14)
Totd 638(30) 10027 361(36) 469(30)

PRE- F(2,1:41,8) = 14,03, F(2,1/418) = 0,68;

ESCRITURA p<0001(0412) p=0,518(0,033)
Control 634(37) 175(39) 482(45) 473(26)
Experiment  589(21) 125(22) 550(24) 538(10)
Totd 612(30) 15031 516(35 505(20)

F(1,9:389) =045 F(1,9:38,9) = 6,16;

BORRADOR p=0634(0,022) p= 0,005 (0,236)
Control 712(40) 72032 559(42) 546 (28)
Experiment  441(L3) 564(32) 660(L5) 7,06 (10)
Totd 577(32) 64232 610331 626(22)

, F(2,4:473) =072, F(2,447.3) = 4.21;
REVISION p=0514(0,035) p=0,021 (0,155
Control 640 (45 645(46) 518(45 507 (29)

Experiment  643(21) 7.24(20) 661(21) 7,37 (13)
Totd 641(35) 685(35) 590(35 622(25)

VERSION F(2,0:39.4) = 2,61, F(2,0:39,4) = 3,82,

FINAL p=0,087(0,115)  p=0,031(0,160)
Control 719(40) 686(40 611(42) 569 (33)
Experiment  713(L7) 7.82(17) 615(L8) 845(L5)
Totd 716(30) 73431 613331 7,07(29

F(16:314) =167, F(L6:314) =167,

COMPARTIR p=0208(0,077)  p=0,208(0,077)
Control 818(40) 909(30) 7.87(47) 7.87(47)
Experimenta  10,00(0,0) 10,00(00) 10,00(0,0) 10,00 (0,0)
Totd  9,09(29 955(21) 864(35 864(35)

F(2,1:428) =312, F(2,1:42,8) = 3,89

TOTAL p=0051(0,135)  p= 0,026 (0,163)
Control 693(37) 60028 555(39) 568(32)
Experiment  7,10(L0) 596(08) 7.06(07) 7,71(06)
Totd 701(26) 598(20) 630(29 669 (25)

Tabla5.7. Resultado del andlisis de los factores intra-sujeto
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En esta tabla se observan dos cuestiones: por una parte, e efecto tiempo resultd
significativo durante la experimentacion, implicando que la calificacion tota de la
variable de proceso se modificara notablemente entre las diversas evauaciones,
independientemente del grupo; por otra parte, hubo un efecto significativo de la
interaccion de grupo y tiempo, 1o que nos indica que € paso de tiempo influyé de
forma distinta en los alumnos, en funcién del grupo. En concreto, en € grupo C en
cualquier componente, de los que consta la variable proceso, se observd una
disminucion paulatina de la nota, siendo las diferencias estadisticamente significativas
entre e pre-test y € resto de evaluaciones, mientras que entre las evaluaciones y la nota
final la disminucion no fue significativa. En € grupo E las calificaciones fueron
cambiando a lo largo de las evaluaciones, aunque sin diferencias estadisticamente

significativas.

En la primera y tercera evaluacion las calificaciones conseguidas por los aumnos del
grupo E fueron significativamente superiores con respecto a los alumnos del grupo C
mientras que en la segunda evaluacion no se observo diferencia significativa. Por
altimo, la calificacion final obtenida en la variable del proceso de los alumnos del grupo

experimental fue significativamente superior con respecto alos aumnos del grupo C.

A continuacion, se explica cada componente de la subvariable proceso, a tiempo que
también se comparan los resultados entre el grupo E y e grupo C, con €l objetivo de
determinar s, a finalizar la experimentacion, pudo haber alguna mejora en alguno de
los dos grupos. En cuanto a componente tema en e grupo E, cabe subrayar que no
existe diferencia significativa porque las calificaciones no cambian durante toda la
experimentacion, obteniendo la media de 10 en cada evaluacion. Con respecto a grupo
C, sl existen diferencias significativas durante el desarrollo del experimento de este
modo. En la segunda evaluacién se puede ver un incremento notable con respecto ala
primera evaluacion, obteniendo la media de 9.09. En la tercera evaluacion, hay un
notable descenso de la media en 7.27 y, finamente, un ligero aumento y, por tanto, no
significativo en la evaluacion final de 7.64. Luego, entre e grupo E € grupo C hay

claramente diferencias significativas, siendo superior la calificacion del grupo E.

Con respecto a componente lluvia de ideas, en € grupo E se producen cambios

significativos durante la experimentacion. En la primera evaluacion, la caificacion
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media correspondiente es 6.43. Esta media desciende notablemente a 0.45 en la segunda
evauacion 'y, por tanto, se observa claramente diferencias significativas
estadisticamente. En latercera evaluacion, la calificacion total del componente lluvia de
ideas asciende a 4.64, existiendo pues diferencias significativas con respecto a la
calificacion del segundo trimestre, aunque no alcanza € aprobado. Finalmente, en
cuanto alaevaluacion final, la calificacion media de este componente asciende a5.48 y,
por tanto, consiguiendo un aprobado justo, si bien no existe diferencias significativas
con respecto alatercera evauacion. En lo que respecta a grupo C, se atisba claramente
un notable descenso en la segunda, tercera 'y evaluacion final con respecto a la primera
evaluacion. La calificacion media de la primera evaluaciéon en € componente lluvia de
ideas es 6.34. A continuacion, desciende notablemente a 1.55 en € segundo trimestre,
habiendo pues diferencias significativas. En la tercera evaluacion la calificacion media
del componente lluvia de ideas asciende a 2.59, habiendo diferencia de 1.04 entre la
segunda evaluacion y la tercera evaluacion. Por dltimo, la calificacion total de la
evaluacion final asciende a 3.91 y, por tanto, se aprecia claramente diferencias
significativas con respecto a la segunday tercera evaluacion. Con respecto ala primera
evaluacion, se aprecian de forma mas clara que hay diferencias realmente significativas,
lo cua implica un enorme empeoramiento en e componente lluvia de ideas. En ambos
casos, tanto con e grupo E como con € grupo C, se puede observar que el componente
lluvia de ideas empeora notablemente a final de la experimentacion debido, por una
parte, a una ausencia de habito por parte del adumnado de educacion secundaria
obligatoria, con independenciadel grupo, en llevar a cabo unalluvia de ideas como paso
previo a la produccién escrita y, por la otra, hubo un problema de coordinacion a este
respecto entre el experto en geografia en lenguainglesay el profesor-investigador, autor
de esta tesis. Si comparamos, finalmente, ambos grupos, se observan diferencias
significativas en la evaluacion final entre e grupo C y @ grupo E, de nuevo siendo la
calificacion més dtalade grupo E.

En lo que concierne a componente pre-escritura, por una parte, € efecto tiempo
implica un efecto significativo durante la experimentacion y, por laotra, € efecto grupo
* tiempo no supone un efecto significativo. Con respecto a grupo E, la calificacion de
la primera evaluacion es 5.89. En la segunda evaluacion, la calificaciéon del componente
pre-escritura desciende sustanciamente, obteniendo la calificacion total de 1.25

habiendo pues diferencias significativas estadisticamente. La calificacion del tercer
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trimestre incremente a5.50 y, por tanto, surgen diferencias significativas con respecto a
segundo trimestre. En la evaluacion final, la calificacion del mencionado componente
desciende ligeramente y, por tanto, sin cambios significativos, a 5.38. En lo
concerniente a grupo C, la calificacion de la primera evaluacion es 6.34 para, a
continuacion, descender notablemente en la segunda evaluacion obteniendo la
calificacion total de 1.75. Luego, en la tercera evaluacion la calificacion asciende
sustancialmente y, por tanto, con diferencias significativas obteniendo la calificacion de
4.82, no logrando pues €l aprobado. Por ultimo, en la evaluacion final, hay un ligero
descenso con respecto al tercer trimestre, consiguiendo la calificacion de 4.73.
Nuevamente se puede observar diferencias significativas en la evaluacion fina entre

ambos grupos siendo, como era de esperar, mejor |os resultados del grupo E.

En lo relativo a componente borrador, en € grupo E hay una diferencia significativa
entre la evaluacion primera'y la evaluacion final, siendo mejor resultado |a calificacion
de la evaluaciéon fina. En la primera evaluacion, la calificacion del componente
borrador en e grupo E es 4.41. Luego la calificacion de la segunda evaluacion asciende
a 5.64, habiendo asi una diferencia significativa entre ambos trimestres. Respecto a la
calificacion de la tercera evaluacion, ésta asciende a 6.60 y, por tanto, con una mejora
significativa. Finamente, en cuanto a la calificacién de la evaluacion final, ésta
asciende a 7.06. En cuanto a grupo C, lacalificacion inicia en e componente borrador
es 7.12. A continuacion, en la segunda evaluacion la calificacion asciende ligeramente
y, por tanto, no significativamente a 7.20. En la tercera evaluacion, la cdificacion de
dicho componente desciende significativamente a 5.59 y, finamente, la calificacion de
la prueba final desciende a 5.46, implicando con ello que existe una diferencia
significativa bastante sustancial con respecto a la evaluacion primera. Estas diferencias
de calificaciones, tanto en € grupo E como en €l grupo C, se podrian deber a que los
alumnos cambian € interés foco en las diversas actividades de expresion escrita. A
continuacion, si se comparan ambos grupos, de nuevo se puede observar claramente que
hay una diferencia significativa relevante de 1.6 entre ambos grupos en la calificacion
de la evaluacion final, lo cua indica que, del mismo modo que sucede en otros
componentes de la subvariable proceso, la calificacion en e grupo E es superior a la
calificacion del grupo C.
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Con respecto a componente revision, en € grupo E si hay una diferencia significativa
relevante entre la primera evaluacion y la evaluacion final. La cadificacion de la
evaluacion primera es 6.43. Luego, en la segunda evaluacion la caificacion asciende
significativamente a 7.24. A continuacion, en la tercera evaluacion la calificacion
desciende a 6.61, siendo pues una diferencia significativa con respecto a la segunda
evaluacion. Por dltimo, en € trimestre ultimo la cdificacion final vuelve a ascender a
7.37, siendo una diferencia significativa. En e grupo C la cdificaciéon de la primera
evaluacion en dicho componente es 6.40 para ascender ligeramente a 6.45 en & segundo
trimestre. Sin embargo, en € tercer trimestre la caificacion desciende
significativamente a 5.18 y luego disminuye a 5.07 en la evaluacion final. Por tanto,
comparando ambos grupos, se puede observar que existe una diferencia significativa
relevante en las calificaciones correspondientes a la evaluacion final, lo cual muestra

que los resultados del grupo E son superiores alos del grupo C.

En cuanto a componente versién final, en @ grupo E la cdificacion de la primera
evaluacion es 7.13. En la segunda evaluacion, la caificacion asciende ligeramente vy,
por tanto, no se trata de una diferencia significativa, a 7.82. En la tercera evaluacion, la
calificacion de dicho componente disminuye significativamente a 6.15 y, por ultimo, en
la evaluacion final la calificacion vuelve a aumentar a 8.45 existiendo, por tanto, una
diferencia significativa con respecto a la evaluacion primera. En lo relativo a grupo C,
la caificacion de la primera evaluacion es 7.19. En la segunda evauacion, la
calificacion desciende a 6.86, no siendo una diferencia significativa con respecto a la
primera evaluacion. La calificacion de la tercera evaluacion disminuye a 6.11 y, por
altimo, en la evaluacion final la calificacion desciende a 5.69, implicando con ello una
diferencia significativa bastante notable con respecto a la calificacion de la primera
evaluacion. En lo que concierne a la evaluacion final de ambos grupos, de nuevo se
repite la situacion en la que la caificacion final del grupo E es superior ala calificacion
final del grupo C.

Con respecto al componente compartir, en el grupo E la calificacion es 10 en todas las
evaluaciones y, por tanto, no existe diferencias significativas estadisticamente vy
tampoco hay efecto alguno significativo en € tiempo. En e grupo C lacalificacion de la
primera evaluacion es 8.18. En la segunda evaluacion la calificacion asciende a 9.09

habiendo pues diferencia significativa. La calificacion de la tercera evauacion

125



...en Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia: Investigacion-Accion

desciende notablemente a 7.87 habiendo, por tanto, una notable diferencia significativa
estadisticamente. Finalmente, la calificacion de la evauacion final es 7.87, lo cua
indica que no hay diferencia significativa con respecto a la tercera evaluacion. Con
respecto a la primera evaluacion, hay muy poca diferencia, 0.30, siendo mas bgja la
calificacion de la evaluacion final. Se repite la situacion en la que la calificacion final

del grupo E es notablemente superior ala calificacion final del grupo C.

Por dltimo, resulta también relevante comentar la calificacion total de la subvariable
proceso. En e grupo E, la caificacion de la primera evaluacion es 7.10. En la segunda
evaluacion, la calificacion desciende significativamente a 5.96. La calificacion de la
tercera evauacion asciende a 7.07, siendo pues una diferencia significativa con respecto
a la segunda evaluacion. En lo relativo a la evaluacion final, su calificacion asciende
ligeramente a 7.71. Por tanto, se puede afirmar que entre la primera evaluacion y la
evaluacion final no hay diferencia significativa estadisticamente. En e grupo C, la
calificacion total de la primera evaluacion es 6.93. A continuacion, la calificacion de la
segunda evaluacion disminuye ligeramente a 6 no habiendo diferencia significativa. En
la tercera evaluacion, la calificacion desciende a 555 y pues existe diferencia
significativa con respecto ala segunda evaluacion. Finalmente, en la evaluacion final, la
calificacion total de la subvariable proceso asciende ligeramente a 5.68. No obstante,
comparando las calificaciones totales de dicha subvariable, existe una diferencia
significativa notable entre ambos grupos, siendo la calificacion total del grupo E
superior a la calificacion total del grupo C. Esto indica que se cumplen los resultados
esperados en lo que concierne a la misma para con respecto a la presente

experimentacion de esta tesis de doctorado.

5.2.6. Vaoracion del programa de intervencion en lavariable de interaccion

En cuanto a la subvariable de interaccion, se realizd un modelo ANOVA de medidas
repetidas con el objetivo de evaluar laevolucion de las calificaciones de los alumnos del
grupo experimental durante las evaluaciones, dado que Unicamente estos alumnos
realizaron las tareas de interaccion escrita en €l Blogging. Los resultados evidenciaron
gue las calificaciones incrementaron significativamente de una evaluaciéon para la
siguiente (F(2,20) = 27,48, p < 0,001). En la gréfica 5.7 se observa la evolucién de las

caificaciones.
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Gréfica5.7. Evolucion de la calificacion en interaccion

Si analizamos esta gréfica segun la correccion de Bonferroni (1936), se puede observar
claramente que existe una diferencia significativa sustancial durante toda la
experimentacion con respecto a las tres actividades de interaccion escrita en €
Blogging. La calificacion de la primera evaluacion es 0.77 sobre 10. Este tipo de
actividad de interaccion escrita en € blogging es nueva para los alumnos y, aunque se
les explicO previamente como redlizar esta tarea, los aumnos bésicamente no
participaron en esta actividad de interaccion escrita en € primer trimestre. A
continuacion, en la segunda evaluacion la calificacion asciende de forma notable y, por
tanto, con una diferencia significativa casi rozando la calificaciéon de 4, y por tanto no
alcanza el aprobado. Por ultimo, en laterceraevauacion, la calificacion correspondiente
asciende notablemente a 6.73, surgiendo pues una diferencia significativa con respecto a
las dos evaluaciones anteriores. En consecuencia, la actividad de interaccion escrita

mediante el Blogging mejora significativamente hacia el final de la experimentacion.

5.2.7. Conclusiones a estudio cuantitativo

A continuacion, en este apartado, se procede a realizar un breve resumen en torno alos
resultados aportados en € estudio cuantitativo. En primer lugar, se consideré
conveniente recordar que € instrumento empleado para recopilar 1os datos cuantitativos
relacionados con produccion escrita consistio en las diversas tareas de produccion
escrita, particularmente, mediante e Blogging para € grupo E y a través de la

herramienta Google Daocs en €l grupo C para, a continuacion, realizar un esquema que
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ilustra de forma visual los dos tipos de variables de esta investigacion: independiente y
dependiente siendo, por una parte, la variable independiente la intervencion didéctica
mediante el Blogging, implicando pues interaccion por parte del aumnado participante
en e grupo experimental; mientras, por la otra, la variable dependiente consta de la
produccion escrita. Esta variable dependiente estd constituida, en esta presente
experimentacion, por dos subvariables. producto y proceso en cuanto a grupo C, y en
lo concerniente al grupo E, se distinguen tres subvariables. producto, proceso e

interaccion.

En segundo lugar, se realizO, por una parte, una valoracion del programa de
intervencion en las variables del blogue de producto y, por la otra, una valoracion del
programa de intervencion en las variables del bloque de proceso para, por ultimo,
valorar e programa de intervencién en la variable de interaccién. A continuacion, se
recogen de forma sintetizada al gunos resultados aqui analizados que podrian resultar de

interés para esta investigacion.

En lo concerniente con la variable de producto, se anadizaron los diferentes
componentes (contenido, organizacion, gramatica, vocabulario y ortografia)
estructurados en tres bloques claramente diferenciados, que se denominaron estructura
del texto (contenido y organizacion), uso de la lengua (gramatica y vocabulario) y
ortografia. En cuanto a la subvariable estructura del texto, se puede observar que, tanto
con € componente contenido como con e componente organizacion, existen
diferencias significativas en términos estadisticos entre el grupo C y € grupo E siendo,
en todo momento, superiores las calificaciones del grupo E, lo cua implica una notable
mejora por parte del grupo E con respecto a la subvariable estructura del texto, en
contraste con € grupo C, cuyas calificaciones empeoran sustancia mente.

Con respecto a la subvariable uso de la lengua y, para ser més especificos, con €
componente gramatica, se puede observar claramente que, comparando grupo C y
grupo E, si hay diferencias significativas en la evaluacion fina entre ambos grupos,
siendo superior la calificacion del componente gramatica en € grupo E (8.81) mientras
en e grupo C la cdlificacion roza € notable, aunque cabe subrayar que no existe
diferencia significativa entre C y E en la prueba inicial. En cuanto a componente
vocabulario, s comparamos grupo C y grupo E, resulta interesante observar que si
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existen diferencias significativas, al término de la experimentacion, entre ambos grupos,
siendo la calificacién del grupo E (8.72) y, por tanto, superior a grupo C (6.16), siendo
obviamente mejor |os resultados del grupo E.

Por udltimo, en cuanto al componente ortografia, s bien no existen diferencias
significativas entre ambos grupos en la pruebainicia (C, 9.73 y E, 9.40), en |la prueba
final de curso si existieron diferencias significativas ingentes estadisticas entre C (7.71)
y E (9.61), repitiéndose pues misma situacion que en e resto de componentes
correspondientes a la variable de producto. Es decir, en los diversos componentes de la
variable producto se puede observar que los resultados en e grupo E son totalmente
satisfactorios mientras en e grupo C los resultados empeoran notablemente con
respecto a grupo E.

En lo relativo con la variable de proceso, se analizaron los diferentes componentes
(tema, lluvia de ideas, pre-escritura, borrador, revision, version final, compartir). Con
respecto a componente tema, existen claramente diferencias significativas entre ambos
grupos, siendo los resultados superiores en E (10) con respecto a grupo C (7.64). En
cuanto a componente lluvia de ideas, se pueden ver diferencias significativas en
términos estadisticos entre € grupo E (5.48) y € grupo C (3.91), siendo superiores los
resultados del grupo E. En relacion a componente pre-escritura, hay diferencias
sustancialmente significativas entre e grupo E (5.38) y € grupo C (4.73), no pudiendo
pues aprobar en este componente los alumnos del grupo C. En cuanto a componente
borrador, de nuevo se observan diferencias significativas entre € grupo E (7.06) y €
grupo C (5.46), repitiendo pues misma situacion que componentes anteriores. Con
respecto al componente revision, también existen diferencias significativas entre el
grupo E (7.37) y e grupo C (5.07) en la evaluacion final, sugiriendo nuevamente que
los resultados del grupo E son mejores. En o que respecta al componente version final,
se observan diferencias significativas entre e grupo E (8.45) y € grupo C (5.69)
indicando que, obviamente, los resultados del grupo E son mejores. Finamente, en
cuanto a componente compartir, la calificacion media total en e grupo E es 10
mientras en e grupo C la cdificacion final es 7.87 y, por tanto, existen diferencias
significativas entre ambos grupos siendo la calificacion total del grupo E superiores a

grupo C. Resumiendo, se podria pues a partir de los resultados, tanto de la variable
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producto como la variable proceso, que los alumnos participantes en e grupo E

experimentan un aprendizaje mas significativo que € alumnado del grupo C.

En tercer lugar, se valoro también el programa de intervencion en la variable de
interaccion con el objetivo ultimo de determinar si 1os alumnos del grupo E mejoraron
su nivel de competencia escrita en lengua inglesa en el area de la Geografia a través de
las diversas tareas de interaccidén escrita mediante e Blogging. Los resultados
analizados anteriormente indican que si hubo una mejora sustancial a término de la
experimentacion obteniendo la calificacion final de 6.73 en comparacion a la primera
tarea de interaccion escrita en los blogs en la primera evaluacion con la calificacion de
0.77.

A modo de resumen, se realizé un andisis de los resultados cuantitativos obtenidos en
las diversas actividades de expresion escrita tanto en € blogging como en Google Docs
en lengua inglesa dentro de la asignatura de Geografia, correspondiente a los diferentes
componentes aqui analizados, determinando que los resultados fueron, al finalizar la
experimentacion, superiores en |os alumnos que participaron en modalidad experimental
gue en los alumnos participantes en modalidad control. Esto es indicativo de que se
cumplieron las expectativas iniciaes antes de dar comienzo con el experimento.

5.3. Discusion critica
En este apartado se debaten las respuestas dadas a las preguntas de investigacion
iniciamente establecidas en esta tesis, y se relacionan con resultados similares de

anteriores investigaciones.

5.3.1. Respuestaalas preguntas de investigacion
En primer lugar, se da respuesta a primer postulado de investigacion presentado en la
hipétesis central: la competencia en produccion escrita en lengua inglesa dentro del area
no linguistica de la Geografia en la Educacion Secundaria Obligatoria de |os estudiantes
de inglés que aprenden por medio del Blogging vy, por tanto, los alumnos participantes
en la modalidad experimental, mejora con respecto a los alumnos participantes en la
modalidad control en un ambiente de aprendiza e comunicativo basado en tareas.
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Para tal fin, se procede a justificar los diferentes resultados obtenidos durante la
experimentacion desde el modelo investigacidn-accion y, por tanto, considerando sblo
los datos cuantitativos conseguidos durante todo € experimento educativo para, a
continuacion, corroborar mediante el proceso de latriangulacion si 1a produccion escrita
en lengua inglesa en e enfoque AICLE mejor6 o no, al final del experimento, tanto en

el grupo experimental como en el grupo control.

Se procede ajustificar, a continuacion, |os diversos motivos por |os cuales se obtuvieron
los resultados tanto cuantitativos durante la experimentacion. En lo concerniente a los
datos cuantitativos, se van a razonar los resultados de los diversos componentes de los
gue constan las dos variables principales, siendo éstas € producto y €l proceso, alas que

se anade la variable interaccion.

Con € fin dejustificar los datos cuantitativos de esta tesis, se va a proceder en lamisma
linea que se analizaron los resultados para asi darle coherencia a la investigacion. Asi
pues, se razonan primero |os resultados de las diversas variables del bloque producto vy,
a continuacion, se exponen los posibles motivos por 1os que se obtienen los resultados
correspondientes a bloque proceso, en todo momento, comparando € proceso durante
los diversos momentos entre el grupo E y € grupo C. Finamente, se justifican las

razones por |as cuales se obtienen |os resultados de la variabl e interaccion.

En cuanto a los resultados de las diversas variables del blogque producto, se procede, a
continuacion, con la justificacion de los diferentes componentes de los que consta el
producto, siendo éstos la estructura de la lengua, €l uso de lalenguay la ortografia. No
obstante, antes de justificar los resultados de estos componentes, se procede primero a
razonar la evolucién de las calificaciones totales, comparando asi € grupo E con €

grupo C.

Los resultados agqui analizados indican que el efecto tiempo resultd significativo,
sugiriendo que la calificacion del bloque producto fue modificada notablemente en las
diferentes evaluaciones con independencia del grupo y, de forma paralela, si hubo un
efecto significativo de la interaccién de grupo y tiempo, indicando pues que € paso del
tiempo influy6 de forma distinta en e alumnado en funcién del grupo. Con respecto a

grupo E, los resultados en € bloque de producto evolucionaron positivamente a
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término de la experimentacion, mientras que, en cuanto a grupo C, las calificaciones
descendieron paul atinamente durante el experimento, surgiendo diferencia significativa
entre ambos grupos a findizar € experimento. Esta diferencia significativa
probablemente pudo estar motivada a causa de la poca motivacion por parte del
alumnado del grupo C durante todo €l proceso, posiblemente a causa de la complgjidad
gue podria implicar € uso de vocabulario especializado en el ambito de la geografia,
mientras posiblemente los aumnos ded grupo E tuvieron mayor motivacion,
considerando la naturaleza de las diversas tareas de produccion escrita en los blogs,

siendo la motivacion un aspecto clave durante toda la experimentaci on.

A continuacién, se procede primero a justificar las diversas posibles razones por las que
se obtuvieron los resultados de las diversas subvariables del blogue producto, siendo
éstas, tal como se ha comentado anteriormente, la estructura del texto, € uso de la
lengua y la ortografia. Para determinar si hubo mejora en la calidad de la produccién
escrita en lengua inglesa mediante € Blogging en el area de Geografia se justifican estos
resultados, comparando |os datos cuantitativos de la variable producto entre e grupo C

y € grupo E.

Se razonan primero los motivos por los que se obtienen los resultados de la subvariable
estructura del texto, siendo € contenido y la organizacion sus principales componentes.
Los datos obtenidos sugieren que € efecto tiempo fue significativo en ambos
componentes, mostrando asi un notable descenso del componente contenido al fina del
experimento y un sustancial incremento del componente organizacion a término de la
experimentacion. Tal como se puede observar en la Tabla 5.3, e componente contenido
varia durante toda la experimentacion tanto en el grupo C como en € E, hasta e punto
de disminuir sustancialmente la media total del componente contenido entre la
evaluacion inicia y laevaluacion final. Aunque e contenido de las tareas de produccion
escrita esta determinado por € docente experto en la materia de geografia, no todos los
alumnos cumplieron satisfactoriamente con respecto a componente contenido tanto en
C como en E entre la evaluacion inicia y la evaluacion final, habiendo combinado
diferentes contenidos en una misma actividad de produccién escrita posiblemente
debido a la poca comprension por parte del alumnado en € momento de readizar las
tareas expuestas. Esto pudo haber sido la causa de la diferencia de calificaciones del

componente contenido en ambos grupos, siendo la media final del grupo C la més baja
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con respecto alamediafina del grupo E probablemente porque no comprendieron bien
el objetivo de la actividad de produccién escrita. Esta significativa disminucion de la
calificacion de organizacion se debid a que el alumnado, en particular, del grupo C, no
realizo las tareas de produccion escrita acorde a lo que se requeria. En cuanto al
componente organizacion, cabe ademas subrayar que, al inicio del segundo trimestre, el
profesor-investigador tuvo que dedicar un par de sesiones a ofrecer unas pautas en torno
a como redactar un texto coherente y cohesionado para que asi los alumnos tomaran
conciencia de la importancia de llevar a cabo una buena organizacion del texto.
Creemos que esto causd que la calificacion del componente contenido mejorara

notablemente al final de la experimentacion.

En segundo lugar, se justifican los resultados de la subvariable uso de la lengua, |a cual
consta de los componentes gramatica y vocabulario, correspondiente a variable
producto. Los resultados que aparecen en la Tabla 5.4 sefialan que, en lo concerniente a
las calificaciones conseguidas en los componentes gramatica y vocabulario, € efecto
tiempo fue determinante, indicando que las calificaciones de estos componentes
disminuyeron sustancialmente en los diferentes trimestres, sin tener en cuenta la
naturaleza del grupo, sea experimental sea control. Esta disminucion paulatina entre |os
diferentes trimestres, resultando en significativa en la calificacion final, se pudo deber a
la poca dedicacion por parte del alumnado en la segunda y tercera evaluacion,
independientemente del grupo, posiblemente a causa de un exceso cumulo de tareas
extraescolares asi como de examenes y otras tareas de diversas materias de la educacion
secundaria obligatoria. En e grupo control, la disminucion de los resultados fue
significativa con respecto al grupo experimental, probablemente debido a nivel de
exigencia durante la experimentacion, considerando que los alumnos no parecieron estar
familiarizados con €l aprendizgje del inglés en el ambito de la geografia mediante la
tecnologia.

También los datos indican que existio un efecto significativo de la interaccion de grupo
y tiempo en ambos componentes, sugiriendo pues que € transcurso del tiempo resultd
fundamental en funcién del grupo. A modo de g emplo, con respecto a grupo C se
contemplé una disminucion paulatina de la cadificacion, habiendo diferencias
significativas entre el primer trimestre y e resto de evaluaciones. Adicionamente, la

calificacion final descendid notablemente con respecto a los tres trimestres. Resulta
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curioso que la calificacion fina del grupo C en ambos componentes, asi como en los
dos anteriores, siempre es la que disminuye significativamente, mientras la calificacion
final del grupo E incrementa notablemente con respecto al resto del curso. Como se
puede observar, la disminucion del grupo C es excesiva en ambos componentes
(gramatica y vocabulario). EI motivo de esta significativa disminucion podria
encontrarse, por una parte, al grado de complgidad de ciertas estructuras gramaticales
asi como de determinado vocabulario especializado en el &rea de geografia, a pesar de
haber sido impartido previamente por el docente experto en lenguainglesay, por la otra
parte, se podria deber a la complgidad de las diversas tareas de produccion escrita en
lengua inglesa dentro del area de la Geografia por parte del alumnado participante en €
grupo control, tal como afirmaron los aumnos en el momento de la entrevista grupal

(seccion 4.5.4).

De los resultados analizados anteriormente con respecto a los componentes gramatica y
vocabulario, se infiere la siguiente informacion: en lo relativo a componente
gramatica, en € grupo C la cdificacion desciende significativamente en e tercer
trimestre con respecto a primer trimestre, si bien en la evaluacion final hay una ligera
mejora. No obstante, la gramatica no evoluciona positivamente. Sin embargo, con
respecto a grupo E, aunque surgen diferencias significativas entre el segundo trimestre
y €l tercero con respecto alaprimera evaluacion, en la calificacion final del componente
gramatica se produce una significativa diferencia con respecto a grupo C, siendo
superior la calificacion final del grupo E. Esta diferencia significativa respecto al
componente gramatica se podria deber a grado de complgjidad de las estructuras
gramaticales propias del lenguaje especializado en el area de la Geografia por parte del
grupo control, 1o cua resulta curioso considerando gue la eleccion del aumnado en la

modalidad de grupo control y en grupo experimental fue realizada de forma aleatoria.

En cuanto al componente vocabulario, existe una diferencia significativa en e grupo C
entre e primer trimestre y la calificacion final, en la que € vocabulario desciende
notablemente con respecto al resto del curso mientras, en lo concerniente a grupo E, s
bien la calificacion de la pruebainicial es notable ato, acanzando casi € sobresaliente
(9). Ademas, esta desciende de forma no significativa durante € curso: en €l trimestre
final la calificacion de este componente, en comparacion a grupo control, aumenta

notablemente habiendo pues diferencias significativas entre el grupo experimental y €l
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grupo control, siendo la calificacion del grupo experimental superior. Se puede pues
afirmar, a partir de las calificaciones finales de |la subvariable uso de la lengua, que
existen diferencias significativas entre el grupo Cy & grupo E, siendo las calificaciones
del grupo E superiores. EI motivo de estas diferencias significativas entre ambos
grupos, por sentido comun, se encuentraen € grado de complejidad de esta subvariable,

uso de la lengua, especialmente en el grupo C.

La ultima subvariable a justificar, dentro del variable producto, es la ortografia. Los
datos obtenidos indican que en e grupo C se producen diferencias significativas entre el
primer trimestre y la calificacion final, suponiendo descenso sustancia en la subvariable
ortografia. En e grupo E no hubo diferencias significativas durante toda la
experimentacion, aungque se producen diferencias no significativas en los diferentes
trimestres. En cualquier caso, la calificacion de la evaluacion fina de la ortografiaen e
grupo E es superior a la calificacion del grupo C en la misma evaluacion. Resulta, de
gran relevancia, destacar esta disminucién significativa en € grupo C en el componente
ortografia hacia € final de la experimentacion, debiéndose a errores de ortografia
presentes en formas verbales, y no tanto en la ortografia del vocabulario nuevo.
Ademas, ladiferenciaentre é grupo Cy € grupo E se pudo deber probablemente a que
los alumnos del grupo E tuvieron mayor cuidado en la ortografia que e alumnado del
grupo C, en especia con el vocabulario nuevo. Esta informacion se pudo constatar
mediante la entrevista individual (seccion 4.5.4) con € aumnado participante en la

experimentacion.

En definitiva, retomando la hipotesis central, se puede afirmar que si hay diferencias
significativas, a partir de los resultados obtenidos en las variables del bloque producto
(estructura del texto, uso de la lengua y ortografia), entre e grupo E y € grupo C,
siendo las calificaciones finales del grupo E en todo momento superiores a las
calificaciones del grupo C. Por tanto, ala pregunta de investigacion inicial entorno asi
el uso del blogging puede mejorar la competencia en produccion escrita en lengua
inglesa dentro del érea de la Geografia y, por tanto, en €l enfoque AICLE, se puede
responder que hubo un aprendizaje significativo en & grupo experimental con respecto
a grupo control, cuyas calificaciones finaes fueron en verdad |o esperado.
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Habiendo justificado los resultados de las diferentes subvariables del bloque producto, a
continuacion, se procede a razonar los diversos motivos por 10s que se obtienen los
resultados de las variables del bloque proceso. En la Tabla 5.7 aparecen los resultados
del andlisis de los factores intra-sujeto con respecto a las calificaciones conseguidas en
el blogue del proceso. Los datos de esta tabla indican que € efecto tiempo fue
determinante, sugiriendo asi que la calificacion del variable proceso vario entre las
diferentes evaluaciones de forma significativa, sin consideracién a guna con respecto a

grupo.

También sugieren los resultados que hubo un efecto significativo de la interaccion de
grupo y tiempo, indicando pues que € transcurso del tiempo influyé en e alumnado
acorde a grupo, bien C bien E. En el grupo C se atisbo una disminucién paulatina de las
diferentes calificaciones, no habiendo pues diferencia significativa entre las tres
evaluaciones y la calificacion final, s bien si hubo diferencias significativas entre la
pruebainicial y el resto de evaluaciones. En el grupo E las calificaciones se modificaron
durante las diferentes evaluaciones sin diferencias estadisticamente significativas,

siendo éstas superiores con respecto a grupo C.

Se procede, en segundo lugar, a justificar los resultados de los diferentes componentes
del bloque proceso por separado, considerando incluso un razonamiento comparativo
entre e grupo E y e grupo C. Con respecto a componente tema, en € grupo C se
produce un significativo ligero entre e primer trimestre y la calificacion final, si bien en
la segunda eval uaci én se observa un incremento notable con respecto a primer trimestre
para descender, a continuacion, en la tercera evaluacion y luego aumentar ligeramente
en la calificacion final. En e grupo E no hay diferencias significativas puesto que la
calificacion se mantiene en sobresaliente durante la experimentacion. Estas diferencias
significativas entre € grupo E y & grupo C en e componente tema se deben a que los
alumnos del grupo E tuvieron bastante claro que & tema de la produccién escrita venia
dado previamente por e profesor, mientras en e grupo C algunos alumnos modificaron
el tema a redactar o combinaron temas diversos en una misma produccion escrita,

implicando asi que la caificacion final del tema disminuyera notablemente.

En cuanto a componente lluvia de ideas, en € grupo E existen curiosamente

diferencias significativas entre la calificacion del primer trimestre (6.43) y la
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calificacion fina (5.48), habiendo pues un ligero empeoramiento. En e grupo C se
observa claramente diferencias significativas entre el primer trimestre (6.34) y la
calificacion final (3.91), existiendo asi un notable empeoramiento si se compara con €l
grupo E. En ambos grupos surgen diferencias significativas en lluvia de ideas con
empeoramiento ligero en & grupo E y empeoramiento sustancia en €l grupo C, por la
sencilla razon de que e aumnado de Educacion Secundaria Obligatoria no tiene
adquirido € habito de redizar lluvia de ideas (en inglés, brainstorming) antes de
proceder alaredaccion de cualquier tipo de textos, a pesar de lainsistencia por parte del
docente en redlizar lalluvia de ideas. Por ello, se hace necesaria una toma de conciencia
a este respecto, con € fin de que los alumnos adolescentes entiendan la importancia de
realizar una excelente lluvia de ideas como paso previo alaredaccién de un texto.

En lo concerniente al componente pre-escritura, en €l grupo E la calificacion no alcanza
el 6 en la primera evaluacion y en la tercera evaluacion, suspendiendo en la segunda
evaluacion. En consecuencia, la calificacion final de pre-escritura supera € 5 muy
justo. En € grupo C la cdificacion del componente pre-escritura no aprueba en la
evaluacion final debido a los resultados del segundo y tercer trimestre respectivamente.
Aunque los resultados del grupo E siguen siendo superiores a los resultados del grupo
C, en e componente pre-escritura se observan en ambos grupos unas calificaciones
realmente bajas, 1o cua evidencia la fata de hébito por parte del alumnado de
Educacién Secundaria en €l gercicio de la pre-escritura como fase fundamenta de todo

proceso de escritura.

Con respecto a componente borrador, en € grupo E si hay diferencias significativas
entre la primera evaluacion y la evaluacion final, siendo superior ésta Ultima. Luego se
entiende que los alumnos del grupo E comprendieron la necesidad e importancia de
realizar un borrador de sus producciones escritas como paso previo y hecesario para
llegar a producto final. Sin embargo, en & grupo C existen diferencias significativas
entre e primer trimestre y la calificacion final con notable empeoramiento entre ambos.
Debido a descenso significativo en latercera evaluacion, la calificacion final desciende
sustancia mente apenas logrando €l 5, siendo pues la calificacion del grupo E mejor que
el grupo C. Los alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria y/o de Bachillerato no
logran comprender larelevanciay utilidad de seguir un proceso de escritura como parte

fundamental.
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En cuanto al componente revision, en e grupo E hay diferencias significativas entre la
primera evaluacion y la calificacion final, siendo esta superior. En € grupo C también
existen diferencias significativas con notable empeoramiento en la calificacién final con
respecto a la primera evaluacion. Si comparamos ambos grupos, existen diferencias
significativas en las calificaciones finales del componente revision, siendo superiores
las del grupo E. Estas diferencias sustanciales en el grupo control suceden basicamente
porque los aumnos no realizan las revisiones correspondientes de las diferentes
producciones escritas a partir de la retroalimentaci 0n proporcionada por € profesor. Sin
embargo, los aumnos del grupo E si supieron revisar las diferentes producciones

escritas a partir de las correcciones oportunas.

En lo relativo a componente version final, en e grupo E existen diferencias
significativas entre la primera evaluacion y la calificacion final. En e grupo C también
surgen diferencias significativas con notable empeoramiento en la evaluacion final en
comparacion al resto de trimestres, repitiéndose pues similar situacion que la mayoria
de subvariables. Esto evidencia, por una parte, la falta de habito por parte de un grupo
de alumnos en 1o que respecta a los diferentes pasos previos, propios del proceso de
escritura, dado que no se les ensefid previamente en otros cursos de Educacién
Secundaria la necesidad y relevancia de tomar conciencia con respecto a proceso de

escritura, siendo éste importante con respecto al producto final.

Por ultimo, con respecto al componente compartir, en € grupo E no existen diferencias
significativas dado que la calificacién media es 10 durante la experimentacién, no
habiendo pues efecto significativo en € factor tiempo. En el grupo C si hay diferencias
significativas entre € primer trimestre y la calificacion final, siendo ésta inferior. Esto
se debié a que una gran parte de los alumnos del grupo C no compartieron la
produccion escrita, en su version definitiva, en linea con e profesor- investigador y con

el resto de comparieros.

Tras haber justificado los diferentes resultados de las variables del blogue proceso, se
puede responder a la pregunta de investigacion principal: a partir de estos resultados, si
hubo una mejoria sustancial en € grupo E con respecto ala competencia en produccion
escrita en lengua inglesa en la materia no linglistica de la Geografia mediante €l

blogging, mientras en el grupo C no surgio necesariamente un aprendizaje significativo.
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Esto se podria posiblemente deber, por una parte, a factores internos, tales como € nivel
de exigencia de la materia de geografia en lengua inglesa que supuso en & aumnado,
asi como la metodologia docente utilizada por parte del experto en geografiay, por otra
parte, a factores externos, a saber, estrés del alumnado en las diversas materias,
demasiadas actividades extraescolares, coincidencia con examenes de otras materias

maés veces de | as deseadas, etc.

Se ha podido observar, durante esta seccion, que las diversas calificaciones totales del
grupo C en las diversas variables correspondientes a producto y proceso han disminuido
notablemente durante toda la experimentacion hacia la evaluacion fina, en contraste a
la evaluacion inicia. A continuacion, se razona de forma tentativa los posibles motivos
por los que los resultados del grupo C han empeorado en laevaluacion final. Si bien los
alumnos fueron elegidos aeatoriamente, se da la circunstancia que los resultados
negativos se repiten constantemente en e grupo C. Esta significativa disminucion de las
calificaciones del grupo C se pudo deber, por una parte, a factores internos, tales como
la metodologia docente posiblemente utilizada de forma diferente por los docentes de
geografia y de lengua inglesa, no siendo conscientes de ello, la posible dificultad por
parte de algunos alumnos del grupo C con respecto a la comprension lectora en lengua
inglesa mediante €l area de la geografia y, por tanto, tratandose de un &rea no
lingtiistica. El nivel de exigencia en cuanto a vocabulario especializado en el areade la
geografiay en lo relativo a determinadas estructuras gramaticales propias del ambito de
estudio pudo ser otro posible motivo de caracter interno, por e cua los resultados del
grupo C empeoraron hacia € fina de la experimentacion. Por otra parte, este
empeoramiento del grupo C se pudo deber a factores externos, a saber, la poca
motivacion probablemente a causa de no poder participar en las tareas de interaccion
escrita en todo €l proceso del Blogging, existiendo asi un agravio comparativo con
respecto a grupo E, quienes si participaron en la reaizacion de las diversas actividades
de interaccion escrita. Por estos motivos, se piensa que posiblemente los alumnos del
grupo C no tuvieran nivel similar a grupo E con respecto a la lengua inglesa, aungque
todos los alumnos participantes en la experimentacion fueron elegidos de forma
aleatoria.

En tercer lugar, se justifica los resultados obtenidos en la subvariable interaccion. Los

resultados mostrados en la gréfica 5.8 indican que existe una diferencia significativa
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durante el experimento, superandose en la calificacion final. Para la realizacion de esta
interaccion en e blogging, en e cua solo participaron los alumnos del grupo E, €
alumnado basicamente tenia que interactuar comentando en los posts que los
comparieros previamente habian publicado. Se pudo constatar que, a principio del
curso, en la primera evaluacion los aumnos del grupo E desconocian por completo el
procedimiento para interactuar en los correspondientes blogs aunque se les habia
explicado previamente, por 1o que la calificacion del primer trimestre no fue superada
satisfactoriamente. Es importante insistir, en este punto, en que esta experimentacion
fue la primera oportunidad de aprendizaje significativo para todos los alumnos
participantes, sin consideracién del grupo (C o E) a que pertenecieron. Y, por tanto, no
estaban familiarizados, en absoluto, con e uso del Blogging como herramienta
independientemente de su uso. En e segundo trimestre los alumnos parecieron
comprender algo la dindmica de la interaccion en los blogs, caracteristica propia de la
Web 2.0, alcanzando casi |a calificacién de 4. El investigador-docente tuvo que dedicar,
al menos, 2-3 sesiones de 45 minutos cada sesion en e aula de informatica, a principios
de Enero de 2018, para volver a explicarles coOmo interactuar en los diferentes blogs
publicando comentarios, opiniones, reacciones a la primera actividad de produccion
escritarealizadaen € primer trimestre para, luego, poder hacer de forma autbnomaen la
actividad de interaccién escrita correspondiente a la segunda tarea de produccion escrita
del segundo trimestre. En la tercera evaluacion se produjo una interaccion mediante el
blogging satisfactoria con respecto a resto del curso, lo cua evidencia que €
aprendizaje fue significativo y, por tanto, se puede afirmar que, a partir de los resultados
obtenidos en esta subvariable interaccidn, e uso de los blogs ayuda a mejorar la
competencia en produccion escrita en lengua inglesa en € area de la Geografia
especialmente con los alumnos correspondientes a grupo E. A este respecto, resulta
verdaderamente bastante curioso la necesidad de dedicar varias sesiones para formarles
y prepararles en € uso de la tecnologia y, particularmente, con € blogging con € fin
altimo de llevar a buen término la experimentacion, si consideramos que los jévenes
adolescentes, en la actualidad, son nativos digitales y, concretamente, pertenecientes a
la generacion Z. Ademés, Pérez-Escoda et al. (2016) sostienen que los estudiantes
pertenecientes a esta generacion sienten gran atraccion por lainformacion visual a causa
de su familiaridad con dispositivos digitales por |o que, en teoria, no debia ser necesario
dedicar sesiones a formar a los alumnos participantes en la presente experimentacion

con respecto a un uso eficiente del blogging. El verdadero problema podria ser la poca
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conciencia por parte de los diversos agentes de la comunidad educativa con respecto ala
importancia de integrar |a tecnologia en el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos
del siglo XXI.

La discusion aqui presentada se ha centrado en los resultados de tipo cuantitativo. A
continuacién, se relaciona la presente investigacion de esta tesis de doctorado con
resultados similares de anteriores investigaciones.

5.3.2. Relacién con investigaciones contemporaneas
El objetivo de este apartado consiste en comparar los resultados conseguidos en esta
investigacion con los resultados de otras investigaci ones contemporaneas redactadas por
el autor-investigador de esta tesis asi como con otras investigaciones de otros autores.
Esta comparacion se centra en la hipotesis de partida que gira en torno a si € Blogging
ayuda a mejorar la competencia en produccidon escrita en lengua inglesa. A este
respecto, cabe recordar, tal como se ha comentado en € apartado 3.1.4, que la presente
tesis de doctorado ha servido como punto de partida para la publicacion de un trabajo en
torno a blogging como herramienta para fomentar la produccion escrita en lengua
inglesa en € enfoque AICLE. Montaner (en prensa a) se centra en e uso de los blogs
como herramienta para la mejora de la competencia escrita en lengua inglesa mediante
el andlisis de los datos cualitativos. Si bien no existen alin relevantes publicaciones en
torno alas TIC integradas en el AICLE en e contexto de la educacion no universitaria,
cabe destacar € trabgjo de Herndndez-Nanclares & Jiménez-Mufioz (2016) quienes se
centran en el uso de la tecnologia educativa en e enfoque AICLE en € contexto

educativo universitario.

A continuacion, se exponen de forma concisa investigaciones diversas llevadas a cabo
por e autor de esta tesis con €l Unico fin de contrastar con resultados de esta tesis.
Primero, cabe destacar |os trabajos de Montaner (2018a) y Montaner (2018c). Por una
parte, Montaner (2018a) explora el uso de los blogs para fomentar la produccion inglesa
en 3° curso de ESO segun los postulados del ABP mientras, por la otra, Montaner
(2018c) analiza € blogging en 1° Bachillerato en un entorno de ABP. En € primer
trabajo, € autor afirma que, a partir de los datos cuantitativos obtenidos, si hubo un
aprendizaje significativo. De igua modo que en esta tesis los resultados también

mejoran teniendo en cuenta los datos cuantitativos y, en particular, en & grupo
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experimental. Sin embargo, en e segundo articulo no surgié un aprendizae

significativo.

En segundo lugar, Montaner (2018b) explora el blogging y la herramienta Google Docs
para fomentar la produccion escrita en inglés en 4° curso de educacion secundaria
obligatoria mediante un andlisis de los datos cuantitativos. El autor andiza los
resultados cuantitativos tanto para el grupo C como para €l grupo E. El autor concluye
que, a partir de los datos obtenidos, en € grupo E si hubo una mejora significativa de la
produccion escrita mediante e Blogging mientras, en € grupo control, mediante Google
Docs, no hubo una mejora relevante. Si comparamos los resultados de Montaner
(2018b) con esta tesis, resulta curioso que en ambas investigaciones surge una mejora
significativaen e grupo E, mientras en e grupo C no se da esta mejora en la produccion

escritaen inglés en la educacion secundaria obligatoria.

Tercero, cabe mencionar dos trabajos en torno al Blogging en la ensefianza del inglés
para fines especificos. A este respecto, Montaner (2016), por una parte, anaiza los
blogs en la docencia del inglés técnico en la formacion profesional desde la perspectiva
de lainvestigacion-accion. El autor determina que hubo mejoras relevantes en cuanto a
la produccién escrita en inglés en la formacion profesional mientras, por la otra parte,
Montaner (2017b) explora el Blogging mediante |os datos cualitativos en la ensefianza
del inglés técnico en la misma experimentacion, concluyendo que los resultados no

fueron satisfactorios en lo relativo ala produccién escrita.

Se rediza, luego, un breve estudio de la cuestién de otros autores recientes con €l
objetivo de contrastar los resultados con los de esta tesis. Kuo, Belland & Kuo (2017)
investigan la relacion entre auto-eficacia, sentido de comunidad, aprendizaje
colaborativo percibido y el aprendizage percibido en un entorno tradicional mediante un
enfoque mixto. En este trabgo, los resultados fueron positivos en todos los aspectos a
excepcion de la auto-eficacia del blogging. En contraste con estos resultados, en esta
tesis sOlo se ha analizado datos cuantitativos, a partir de los cuales se ha determinado

gue, a menos, en € grupo E, ha habido una notable megjora.

Por su parte, Ozdemir & Aydin (2015) analizan & blogging como herramienta para

incentivar la expresion escrita en inglés en el contexto de una escuela de idiomas en
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Turquia. Los resultados indican que e blogging per se no ofrece un mejor rendimiento
en términos de logro de la escritura, mientras la instruccion basada en el proceso de
escritura afecta positivamente tanto en un entorno tradicional como en e blogging. Esto

seratifica en los resultados de esta tesis.

Aungque Garcia-Martin y Garcia-Sanchez (2015) no exploran € blogging como
herramienta para fomentar la expresion escrita en inglés, si guarda determinada relacion
con el tema de estatesis. No obstante, |os autores pretenden dar una respuestaa cuaes
son las variables psicoeducativas y los efectos positivos del uso continuado de blogs
mediante una revision tedrica de publicaciones internacionales que data entre los afios
2010 y 2013. Segun Garcia-Martin y Garcia-Sanchez (2015, p.103), los resultados
demuestran que el blogging: 1) incentivala colaboracion, la participacion, lainteraccion
social, 2) incrementa la motivacion, entre otros aspectos, y 3) facilita e desarrollo del
pensamiento critico. Con respecto a esta tesis, se podria decir que € blogging facilita
estos aspectos aqui mencionados.

Lin (2014) andiza € blogging mediante un experimento comparativo, en e cual los
alumnos participaron bien en modalidad experimental bien en modalidad control, a
igual que en esta tesis. Sin embargo, a diferencia de esta tesis, Lin (2014) utilizd dos
sets de pre-test y post-test asi como un cuestionario. Los resultados en Lin (2014)
indican que hubo un aprendizaje significativo tanto en el grupo E como en & grupo C,
no existiendo apenas diferencias entre ambos grupos con la peculiaridad de que & grupo
C mejord significativamente en términos de motivacion con respecto al grupo E. Esto
contrasta con los resultados de esta tesis, en los que hubo un aprendizaje significativo
especialmente en e grupo E en comparacion alos resultados del grupo C en términos de

la destreza escrita asi como en o que refiere ala motivacion.

Vurdien (2013) analiza € blogging como herramienta para incentivar la expresion
escritaen inglés en el contexto de una escuela de idiomas, tratandose pues de ensefianza
no reglada en Espafia. El autor demuestra que € blogging motiva a aumnado a
desarrollar su expresion escrita mediante la auto-reflexion y la retroalimentacion de
compafieros. En estatesis, no se ha analizado la interaccién mediante la publicacién de

comentarios en los blogs. No obstante, a este respecto, Montaner (2018b) concluye
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afirmando que los resultados de la fase de lainteraccion mejoraron, si bien no fueron los

resultados esperados.

Pham & Usaha (2016) investigan la interaccion que surge en e blogging a través de la
publicacién de comentarios por parte del alumnado con € fin de verificar s esta
interaccion ayuda a meorar sus revisiones de escritura. Esta publicacion no es
comparable con estatesis dado que, a diferencia de Pham & Usaha (2016), en estatesis
no se analizd esta interaccion surgida mediante € blogging. Sin embargo, Montaner
(2018b) si andiza esta interaccion en el contexto de la educacion secundaria. Mientras
Pham & Usaha (2016) indican que los comentarios calificados (comentarios orientados
alarevision) no estuvieron garantizados para ser mejores en e area global, Montaner
(2018b) afirma que hubo una mejoria sustancial a fina de la experimentacion en €

andlisis de estainteraccion, si bien no fueron los resultados inicia mente esperados.

A este respecto, Domalewska (2014) también analiza € aspecto interaccional del
blogging para verificar si los blogs incentivan la conectividad y colaboracion entre los
alumnos. Los resultados revelaron que la interaccion entre los alumnos fue limitada, al
igua que en Montaner (2018b). A este respecto, tanto Domalewska (2014) como
Montaner (2018b) coinciden en la idea de que existen ciertas dificultades relacionadas
con € uso del blogging, tal como resulta ser la interaccién como herramienta para

fomentar la competencia en expresion escrita en lengua inglesa.
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CAPITULO 6. CONCLUSIONESY PERSPECTIVASDE
INVESTIGACION

6.1. Introduccion

La Ensefianza de Lenguas Extranjeras y, particularmente, la didactica de la lengua
inglesa como lengua extranjera ofrecen una busqueda continua de metodologias
diversas, asi como de enfoques diferentes con € objetivo de facilitar una mayor
comprension con respecto a comple o proceso de aprendizaje de una lengua extranjera.
El desarrollo acanzado por este ambito del conocimiento ha conseguido
considerablemente incluir las diferentes destrezas de la lengua implicadas en € proceso
de aprendizaje, independientemente del idioma. No obstante, algunas de estas destrezas
han permanecido algo olvidadas y las investigaciones son aln incipientes en el contexto
educativo no universitario, tal es el caso de la competencia en produccion escrita en la
ensefianza y aprendizaje del inglés en la educacion secundaria obligatoria. De igual
modo, desde la perspectiva de la web 2.0 y, en concreto, desde el blogging las
publicaciones en torno a la competencia en produccion escrita en lengua inglesa

mediante el enfoque AICLE son también escasos.

En este contexto se formularon las preguntas de investigacion que sirvieron de
orientacion en la presente tesis: ¢Puede influir € uso de los blogs en la megjora de la
competencia en produccion escrita en inglés relacionado con la geografia?, ¢puede
influir la utilizacion de los blogs en lamejora de la comprension lectora en inglés ligado
a la geografia? y, por ultimo, con respecto a la adquisicion de vocabulario en inglés
relacionado con la geografia, ¢como puede e empleo de los blogs ayudar al alumnado a

mejorar este aspecto?.

A partir de estas cuestiones se identificaron los objetivos centrales de |la presente tesis:
1) investigar en torno a los resultados de aprendizaje relacionados con la competencia
en produccion escrita y conseguidos con el uso de una herramienta en linea
fundamentada en laweb 2.0 y 2) identificar las posibilidades didacticas que € blogging

aporta en la experimentacion analizada en esta tesis.

Por tanto, tratdndose del Ultimo capitulo de esta tesis, se expone a continuacion una

sintesis de todo € proceso de investigacion para, luego, presentar las conclusiones
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centrales alas que este proceso condujo y, por ultimo, se da cuenta de |a perspectiva de

investigaciones futuras.

6.2. Sintesisdel proceso deinvestigacion

El planteamiento inicial de la presente tesis de doctorado se justifico a partir de tres
hechos: 1) la necesidad de ampliar las publicaciones centradas en la competencia en
expresion escrita en genera y, de la misma destreza en € enfogue AICLE, 2) la
necesidad de los estudiantes de inglés como lengua extranjera de mejorar su
competencia en produccion escrita y 3) la necesidad de avanzar con nuevas
investigaciones, en € area de la web 2.0 y, en particular, mediante € blogging, que
muestren resultados en términos de logros de aprendizaje. En este sentido, esta
investigacion pretende contribuir en el logro del objetivo final de todo proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera: motivar a alumnado a comunicarse
por escrito de una forma eficiente en lalengua objeto. A este respecto, resulta relevante
subrayar que la didéactica de la expresion escrita en lengua inglesa se trabaja en € aula

de educacion secundaria de forma clasicista y, por tanto, nada innovadora.

Desde |a perspectiva pedagdgica y didéctica de lalenguainglesa, se atribuyd e enfoque
constructivista ddl aprendizaje, dado que los alumnos partian, en todo momento, de sus
experiencias y conocimientos previos para, a partir de ahi, construir los nuevos
conocimientos, considerando situaciones auténticas de comunicacion en un aprendizaje
significativo, en e cua & docente siempre fue un guia. Por tanto, se asumieron €
enfoque comunicativo y €l aprendizaje basado en proyectos en calidad de enfoques de
ensefianza-aprendizaje, dada su probada eficacia frente a otros enfoques de diversas

indoles.

Esta presente tesis de doctorado se ha dividido en tres partes. la introduccién general y
el planteamiento metodolégico (primera parte), € marco tedrico y e estado de la
cuestion (segunda parte) y € anadisis empirico (tercera parte). En e Capitulo 1,
correspondiente a la primera parte, se formularon las hipétesis de esta tesis de
doctorado:

- El empleo del blog en la clase de lengua inglesa dentro de la materia de la

Geografia en la educacion secundaria obligatoria incrementa la motivacion del
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alumnado, y tiene unainfluencia positiva en la mejora de la competencia escrita,
tanto en la comprension como en la produccion.

- Lautilizacion del blog en e aula de inglés en e contexto del AICLE ayuda a
mejorar notablemente no solo en la comprension lectora de textos redactados en
inglés especifico sino también en la adquisicion de vocabulario especifico en €
ambito de la Geografia, gustandose en todo momento a las necesidades

formativas del alumnado.

A continuacién, se present6 € disefio de investigacion, un disefio que incluye un estudio
cuantitativo (cuasi-experimental). Los principales instrumentos de recoleccion y
andlisis de datos fueron la prueba de evaluacion inicial y la de evaluacion final, las tres
producciones escritas mediante el blogging con respecto a grupo experimental, y
mediante la herramienta Google Docs con respecto a grupo control. En la Ultima parte
del capitulo 1 se ha redizado una breve introduccién en torno a los principios
pedagdgicos correspondientes con el enfoque comunicativo y e aprendizaje basado en

proyectos.

En la segunda parte de esta tesis, se presentaron |0s presupuestos tedricos que enmarcan
esta presente investigacion, teniendo en consideracion las dos principales perspectivas
de trabgjo: la didactica de las lenguas y las tecnologias de la informacion y la
comunicacion aplicadas al aprendizaje de la lengua extranjera. Para tal fin, se
expusieron € marco tedrico y € estado de la cuestion sobre los que se sustentan esta
investigacion. Con respecto a marco tedrico (Capitulo 2), se realizo, por una parte, una
detallada descripcion en torno a los enfoques metodoldgicos (punto 2.1). A este
respecto, se destaca € enfoque comunicativo (2.1.2) y € aprendizaje basado en
proyectos (2.1.2.2). Por la otra, se explico la ensefianza de lenguas en € ambito AICLE
(punto 2.2) y la relevancia que este enfogue supone en la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, en particular, mediante la inclusion de las TIC. En lo concerniente
con € estado de la cuestion (Capitulo 3), se expuso € estado de la cuestion en torno a
los blogs y su aplicacién en la ensefianza de lenguas extranjeras. Para €llo, se trataron
primero aspectos generales en torno a los blogs para, a continuacion, realizar un andisis
detallado en torno ala docencia de lenguas extranjeras mediante los blogs y, por ultimo,
se analizo la aplicacion de los blogs en areas no linguisticas con especial mencion en la

materia de Geografia en la educaci dn secundaria obligatoria.
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En latercera parte de estatesis, compuesta por los capitulos 4 y 5, se presento, de forma
detallada, € andlisis del experimento empirico (capitulo 5), tras haberse expuesto la
metodologia de investigacion elegida para la realizacion y gecucion del presente
experimento, permitiendo asi verificar los presupuestos de esta tesis y estudiar €
potencial pedagogico de la tecnologia investigada con € fin de mejorar la competencia
en produccion escrita. En el capitulo 4 se expusieron los aspectos metodol 6gicos de la
presente investigacion asi como se presento el estudio piloto. El capitulo 5 correspondid

al andlisisdelos datosy, finalmente, el capitulo 6 se destind a estas conclusiones.

En consecuencia, en €l capitulo 4 se ofrecid una exposicion analitica ddl estudio piloto
asi como una descripcion detallada correspondiente a los aspectos metodol 6gicos de
esta investigacion, que incluye algunas consideraciones generales en torno a disefio y
desarrollo de esta investigacion, las caracteristicas del modelo de investigacion elegido,
siendo éste la investigacion-accion (4.3.1), los métodos cuantitativos (4.4.1) y, por
altimo, la contextualizacion de esta experimentaciéon, la muestra, los recursos
materiales, |os instrumentos de recoleccion, el constructo didactico y los procedimientos
(4.5). En € capitulo 5 se expuso la interpretacion de los datos y los resultados, del
estudio cuantitativo, y se expuso una discusion critica que se corrobora la respuestas
dadas a las hip6tesis formuladas iniciamente en esta investigacion, y contrasta los

resultados obtenidos con investigaciones contemporaneas.

En consecuencia, en e siguiente apartado se exponen |las conclusiones obtenidas a partir
de esta discusion critica, en relacion con los objetivos de investigacion.

6.3. Conclusionesfinales

Se ofrecen, en primer lugar, las conclusiones relacionadas con las respuestas dadas a las
hipétesis de investigacion inicialmente formuladas, que responden al principal objetivo
de estainvestigacion: determinar el efecto del blogging en la mejora de la competencia

en produccion escrita por parte de los alumnos de geografia en lenguainglesa.

6.3.1. Las respuestas dadas alas hipotesis iniciaes de investigacion
A modo de conclusiéon se puede afirmar que se han validado las hipétesis de partida
inicialmente establecidas en esta tesis de doctorado, las cuales constituyen los

principal es avances de la presente investigacion de esta tesis de doctorado:
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- Se ha corroborado la hipotesis central, es decir, que la
competencia en expresion escrita de los estudiantes de lengua inglesa como
lengua extranjera que aprenden mediante la intervencion didéactica fundamentada
en la web 20 vy, paticuarmente, a través de Blogging meora
significativamente tanto en e enfoque AICLE, en un entorno comunicativo
basado en tareas. Se determina también que e blogging tiene un efecto
moderado en la megjora de la produccion escrita. Estos resultados permiten
concluir que e Blogging puede considerarse como una modalidad de aprendizaje
adecuado para desarrollar la competencia en produccion escrita.

- Se ha verificado también la hipdtesis secundaria, es decir, que
existe diferencia estadistica significativa entre e alumnado perteneciente a
grupo experimental y el aumnado correspondiente a grupo control, siendo
superiores los resultados referidos a grupo experimental. De esa forma se
comprueba que los alumnos gque aprendieron mediante el blogging desarrollaron
la expresion escrita en mayor grado que los estudiantes que aprendieron
mediante la herramienta Google Docs, en la que no se planted ningun tipo de

interaccion en linea.

Estos resultados permiten, en consecuencia, afirmar que la investigacion realizada en €
marco de esta tesis de doctorado contribuye a avance de esta disciplina considerando
gue incluye los siguientes aspectos novedosos en comparacion con investigaciones
previas relacionadas con e campo:
- Incluye un andlisis empirico que permite identificar el efecto del
Blogging sobre los logros del aprendizaje.
- El objeto de aprendizaje es la destreza en produccion escrita en
inglés en el enfoque AICLE
- La poblacion objeto estd conformada por alumnos de educacion

secundaria obligatoria.

6.4. Per spectivas deinvestigacion

Toda investigacion plantea posibilidades de meora que abren nuevas vias de

investigacion més fructiferas. Por €llo, se incluyen en este apartado |o0s aspectos que se
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consideran susceptibles de mejorar, desde dos perspectivas. € proceso de investigacion

y € desarrollo didactico.

Desde la perspectiva del desarrollo de la investigacion, seria conveniente ampliar la
cobertura, en términos de sujetos e instituciones participantes. Esto facilitaria, en
consecuencia, un mayor grado de generalizacion de los resultados. Con respecto a esto,
resultaria interesante poder realizar la experimentacion con una poblacion de estudiantes
a distancia en € contexto educativo de la ensefianza secundaria obligatoria y/o
bachillerato y, por tanto, educacién no universitaria, para que e uso del blogging

resultara mas natural y su potencial didactico se pudiera explotar alin mas.

Desde la perspectiva didéctica, considerando la percepcion del profesor-investigador,
recogida en sus notas de campo, y a partir de las sugerencias del alumnado recogidas
mediante los diferentes instrumentos usados para la recoleccion de datos, se puede
identificar alguna modificacion precisa en futuros desarrollos de una experimentacion
smilar a la de esta tess. A modo de gemplo, la inclusion de un entrenamiento
especifico en o que respecta al uso de latecnologia con la finalidad de que los alumnos
poco acostumbrados a uso del blogging se familiaricen con esta herramienta en linea,
pudiendo disminuir consecuentemente el sentimiento de estrés y frustracion por parte de
los alumnos. También se podria considerar adecuado plantear la distribucion de las
diversas actividades en tiempos diferentes, de modo que los aumnos puedan disponer
de mayor libertad en lo concerniente con la gestion del tiempo y evitar asi situaciones
estresantes.

En cuanto a uso de la tecnologia en la educacion a rasgos generales, y en lo que
respecta a las lenguas extranjeras, en particular, se hace preciso una formacion
especifica con € objetivo de facilitar alos alumnos de educacion secundaria obligatoria
gue puedan tomar conciencia respecto a la importancia que la competencia digita
supone en su propio proceso de aprendizaje, asi como entrenamiento concreto para que

los docentes también tomen conciencia a este respecto.

Un dltimo componente didactico susceptible de mejora esta relacionado con € disefio
de las actividades propuestas por € profesor-investigador que logren captar la atencion

y motivar asi a los estudiantes que tienen cierta reticencia con respecto a uso de la
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tecnologia investigada en esta tesis 0, a menos, ofrecerles la posibilidad de elegir las

tareas que consideren mas convenientes de acuerdo a su estilo de aprendizaje.

Aungue las cuestiones iniciales de esta investigacion de doctorado se han resuelto, se
plantean otras preguntas de investigacion que se perfilan como nuevas lineas de
investigacion en esta &rea de conocimiento. Algunos gjemplos podrian ser: 1) ¢podria
ser efectivo € blogging como herramienta para fomentar la expresion escrita mediante
lainclusion de metodologias activas docentes?, 2) ¢es efectivo e blogging para mejorar
otras destrezas comunicativas?, 3) ¢es el blogging efectivo para ayudar alos alumnos a
desarrollar € pensamiento critico?, 4) ¢podria ayudar la tecnologia educativa v,
particularmente, € blogging a los alumnos a mejorar su educacién emociona?, 5)
¢como se puede integrar, de forma adecuada, una intervencion didactica fundamentada
en e blogging a curriculum de lengua inglesa, bien en entornos de aprendizaje
presencial, semipresencia o virtua?, 6) ¢podria €l blogging ser efectivo en su version
movil y, por tanto, ayudar al alumnado a mejorar sus destrezas comunicativas mediante
el aprendizaje movil? y 7) ¢seria posible utilizar los blogs dentro de la metodologia
conocida como Aula Invertida (en inglés, Flipped Classroom) en € aprendizagje de la

lenguainglesa?

Estos interrogantes conducen a posibles lineas de investigacion sobre temas que, hasta
la fecha, apenas han sido tratados. Una primera linea de investigacion podria ser
determinar si @ blogging como herramienta para fomentar la produccién escrita en
inglés mediante metodologias educativas emergentes podria ayudar a los alumnos a
mejorar su expresion escrita. A este respecto, resulta interesante mencionar que €l
investigador de esta tesis recientemente esta investigando. Montaner (2018a) analiza €
blogging mediante el aprendizaje basado en proyectos en un curso de inglés en 3° curso
de educacion secundaria obligatoria. Montaner (en prensa ¢) analiza el blogging en la
ensefianza del inglés para fines especificos y, concretamente, en la formacion
profesional reglada a partir del andlisis de resultados cuantitativos de un curso de inglés
a distancia, segun los postulados del aprendizaje basado en proyectos. Montaner
(2018c) analiza el blogging en bachillerato en e entorno del ABP. Montaner (en prensa
d) explora los blogs mediante €l aprendizaje cooperativo en la ensefianza secundaria
obligatoria. Montaner (en prensa €) investiga en torno a blogging mediante €

aprendizaje cooperativo en bachillerato. Resultaria de gran interés investigar en torno a
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la aplicacion del blogging en la ensefianza del inglés mediante diversas metodologias
educativas, a saber, e aprendizaje basado en e pensamiento, aprendizaje por
competencias, etc.

En cuanto a la segunda pregunta de investigacion, ésta podria conducir a dos posibles
lineas de investigacion, que corresponderian con la segunda y tercera posible linea de
investigacion. La segunda linea de investigacién podria estar centrada en la aplicacion
del blogging como herramienta para fomentar la competencia en comprension lectoraen
lengua inglesa en la educacion secundaria obligatoria, tal como avanza Montaner (en
prensa b). Unaterceralinea de investigacion seria el uso de los blogs como herramienta
para incentivar las destrezas orales en inglés en la educacion no universitaria. A este
respecto, algunos autores de relevancia (Tan & Detenber, 2006; Tan, Ow & Tan, 2006;
Hsu, Wang & Comac, 2008; Sun, 2009) analizan los audioblogs en un contexto

universitario.

Con respecto a la tercera pregunta de investigacion, una cuarta linea de investigacion
podria ser e andlisis de los blogs como herramienta educativa con la finalidad de
verificar si los dumnos pueden mejorar su capacidad critica durante su propio proceso
de aprendizaje del idioma. A este respecto, Montaner (en prensa f) explora el blogging
como herramienta para incentivar e pensamiento critico durante €l aprendizaje del

inglés como lengua extranjera en e 1° curso de Bachillerato.

Una quinta linea posible de investigacion podria consistir en explorar la posible relacion
entre la tecnologia educativay, particularmente, el blogging con la educacion emocional
en e aula, con € objetivo de confirmar tras la experimentacion si los alumnos,
correspondientes a la educacion no universitaria, podrian meorar su educacion
emocional y, alavez, que una educacion emocional efectiva pueda motivar al alumnado
en el uso del blogging. Una sexta linea de investigacion podria estar centrada en torno a
diversas estrategias para integrar, de una forma efectiva, intervenciones didécticas
fundamentadas en laweb 2.0 y, concretamente, en €l blogging, en diversos contextos de
aprendizaje, tanto presenciales como semipresenciales y a distancia. En este caso,
resultaria muy Util explorar recursos moviles que se podrian requerir para cada entorno

de aprendizaje o0 andizar posibles estrategias con €l objetivo de potenciar al maximo
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esos recursos para suplir las necesidades relacionadas con e aprendizaje socia

(Vygotsky, 1978), amodo de g emplo.

Una posible séptima linea de investigacion podria ser determinar si e blogging en su
version movil podria ayudar al alumnado a meorar sus destrezas comunicativas,
fomentando pues €l aprendizgje del inglés asistido por movil. Y, por dltimo, una octava
linea de investigacion consistiria en indagar la aplicacion del blogging dentro del
flipped classroom.

Para finalizar con la presente tesis de doctorado, es relevante destacar que la educacion
del siglo XXI y, en particular, la ensefianza de lenguas extranjeras estan viviendo,
gracias no solo a los avances tecnol 6gicos sino también a metodol ogias educativas que,
en realidad, ya existian hace cien afios como € ABP pero que, no obstante, se han
popularizado durante la segunda década del siglo XXI, nuevas e interesantes
experiencias educativas que han revolucionado la educacion actual, dandole cierto
protagonismo a los aumnos en su proceso de aprendizaje y, que, ademas, hoy dia,
gracias a las redes sociales, podemos compartir con profesores de diversos lugares
alrededor del mundo. En consecuencia, es tarea, por una parte, de profesores del siglo
XX1 vy, por la otra, de investigadores actuales investigar diversas formas en torno a
como fomentar un aprendizaje significativo en nuestros alumnos, presentes y futuros,
con € fin dltimo de motivarles durante su proceso de aprendizaje. Esta tesis pretende
contribuir a este propdésito, asi como animar a futuros investigadores a seguir indagando
sobre los principales interrogantes que se han planteado en estas conclusiones, agui
expuestas.
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ANEXO |
Initial Survey 3" ESO (Plurilingual) 2017-2018

This is the beginning of the course “3"° ESO, PLURILINGUAL, ACADEMIC YEAR
2017-2018. | hope you enjoy the course. | would be very grateful if you could complete
this survey. It won’t take you more than five minutes. Thanks a lot! Salvador
*QObligatorio

| PART. About you
My ageis... *

r

14-15
15-16
16-17

I:--;

r

i)

| am studying ESO because...*

| liketo study
| must study because my parents want me to study
| think it should be good for me

I would like to learn English because...* (mark at least 3 options)

| like reading in English

| love writing in English

| like listening to music in English

I would like to speak with foreign people
| like using the Internet

How long have you been studying English? *

Lessthan 2 years
2-3 years

3-4 years

4-5 years
Morethan 5 years
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I PART. About your habitsrelated to learning English

| learn English to read books. *

*
Never

Sometimes

Frequently

| learn English to write short stories. *

r

Never
Sometimes

Frequently

| learn English to listen different accents *

1:-'\.

Never
Sometimes

Frequently

I learn English to speak with foreign peoplein Skype

1:-'\.

Never

1:-'\.

Sometimes
Frequently
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| learn English with the help of the Internet

r

Never
~

Sometimes

Frequently

11 PART. About your habitsrelated to learning English in other areas

| learn English within a different area, such as Geography

r

Never
Sometimes

Frequently
| learn to read in English when | study Geography

Never
~

Sometimes

Frequently

| learn to write texts in English when | study Geography

Never
~

Sometimes

Frequently

| learn to listen in English when | study Geography

Never
r

Sometimes

Frequently
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| learn to communicate in English when | study Geography

Never
r

Sometimes

Frequently

What skills do | use most when | study Geography in English?
Mark, at least, two skills. 1=the first skill, 2=the second skill

- Reading
- Listening
- Writing
- Speaking

Do you use ICT tools to learn Geography in English?

- Yes
- No

If affirmative, please write here what ICT tools you use.

IV PART. About your habitsrelated to the ICT (Information and Communication
Technology)

| use ICT for ahabby. *

~
Never
~

Sometimes

Frequently

| use ICT for classroom work. *

I:--;

Never
Sometimes
Frequently
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I have a... (mark as many as you have) *

desktop (PC)

laptop

netbook

tablet PC (iPAD, Samsung Galaxy Tab, etc.)
smartphone (iPhone, Samsung Galaxy Sll, etc.)

5 I T T W

| use Blogs, Wikis, Websites, Podcasts and any other ICT tools *

r

Never

r

Sometimes

Frequently

V PART. What you expect from the English course (mark at least 3 options)

1. 1'will learn vocabulary (specific vocabulary related to geographical)” *

2. | will learn grammatical structures (and its integration within the specific
vocabulary) *

3. | will learn to communicate, either written (writing different types of texts
dealing with the area of Geography, blogs, etc.) or spoken. *

4. | will learn to use strategies, such as skimming/scanning, to practice reading *

| will learn to use strategies in order to listen to authentic texts *

6. | will learn English within the area of Geography with the use of ICT tools. *

o1

VI PART. Other comments

Please, write here any other comments that you consider relevant as suggestions for
the beginning academic year

THANK YOU VERY MUCH FOR YOUR TIME!
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ANEXO Il
Prueba de Evaluacion Inicial
DIAGNOSTIC TEST: WRITING
Task: Write about you. Write about your daily actions. You should include the

following infor mation.

- Name

- Age

- Job.

- Physical appearance

- Personality

- Routines and habits

- What actions do you like most? Why?
- What actions do you not like? Why?

Number of words: 95-110
Tips:
1. Remember to organize your ideas before writing. Y ou can draw a mind map.

2. You should also write afirst draft before writing the final version.

MIND MAP

INTRODUCING
MY SELF
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DRAFT
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ANEXO Il

Descripcion dela primera actividad en expresion escrita

WRITE A REPORT ABOUT LAGOSUSING THE DOCUMENTS OF PAGE 60
AND ANSWER THE QUESTIONS OF ACTIVITIES1 AND 2 AS A GUIDE.

The writing must not be shorter than 20 lines distributed in different paragraphs.
Don’t copy the questions of the activities, because you must write a composition, and
use connectors such as. however, although, on the contrary, in addition to, besides,
after all, on the other hand, in conclusion, in spite of, otherwise, therefore,
consequently, due to, etc.

Use aso the following vocabulary and expressions. to play a role, usualy, to have
access to, can be considered, precarious conditions, lack of, basic services, job
opportunities, unemployment, rapidly, rura areas, trends, housing, surroundings,
outskirts, Slums, poorness.



Aplicacion del Blogging para mejorar la produccion escrita en inglés en €l enfoque
AICLE...

ANEXO IV

Descripcion de la segunda actividad en expresion escrita

1 Write asummary of the process of urbanisation from the preindustrial city to the

present-day city.

2 Compare the plans of Greek and Roman cities. What are the similarities? And the
differences?

The writing must not be shorter than 20 lines distributed in different paragraphs.
Don’t copy the questions of the activities, because you must write a composition, and
use connectors such as. however, although, on the contrary, in addition to, besides,
after all, on the other hand, in conclusion, in spite of, otherwise, therefore,

consequently, due to, etc.
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ANEXOV

Descripcion delatercera actividad en expresion escrita

Describe each of the images on the page 160. In your description, you should use the
correct vocabulary, not make spelling mistakes and avoid incorrect or overly generic

eXpressions.



Aplicacion del Blogging para mejorar la produccion escrita en inglés en €l enfoque
AICLE...

ANEXO VI
Prueba de Evaluacion Final
Write a short description about your experience related to blogging in English
through the subject of Geography. (5 minutes)

- Trytowriteitin 3 paragraphs:

A) INTRODUCTION
B) BODY
C) CONCLUSION

- You should include the following infor mation.

e What did you expect to learn when you began studying Geography?

e Would you like to continue learning English through non-linguistic
areas? Why?

e Would you like to continue learning English through the technology?
Why?

e Describe in 5-8 lines how you would ideally learn English with
technology

e Asaconclusion, explain your opinion about the importance of learning

English through non-linguistic areas

Number of words: 95/110

1. Brainstorm some ideas with your partner in Google Docs. You can
also use the chat to interact with him/her. Use this mind map to help

you. (5 minutes)
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Writeafirst draft in Word (15-20 minutes)
DRAFT

Review the following items (10-15 minutes)

CONTENT a) Have you answered all the questions?
b) Have you written enough words?

¢) Have you given enough details?

ORGANIZATION a) Have you written at least three paragraphs?
b) Iseach paragraph organized correctly?
¢) Do your ideas develop logically?

d) Haveyou used connectors to link ideas?

GRAMMAR a) Do al the verbs have their subjects?

b) Areall the verbsin theright tense?

¢) Have you used the correct auxiliary verbs?
d) Check word order: S+V+O/C // Adjectives +

Noun // Verb + Adverb, etc.

VOCABULARY a) Haveyou used avariety of vocabulary?
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b) Istherealot of repetition?
¢) Do you transmit meaning?

d) How complex is your vocabulary?

SPELLING a) Have you checked the use of capital letters?
b) Have you spelled the words right?
¢) Have you used punctuation accurately?

d) Haveyou indicated paragraph indentation?

Write the final version and send it to your teacher through the online platform

Google docs

FINAL VERSION (15-20 minutes)
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Self-assess your self using thisgrid (5-10 minutes)

WRITING PRODUCT 1-10 WRITING PRODUCT 1-10
CONTENT ORGANIZATION

- Coverage of Topic - Use of connectors

- Quantity of details - Paragraph structure

- Relevance of details - Clarity of ideas

- Number of words - Sequencing and devel opment of ideas
GRAMMAR VOCABULARY

- Correct use of tense - Variety

Correct use of verb agreement
- Accuracy in word choice

Correct use of word order

- Appropriate to register
- Correct use of articles, pronouns

- - Effective in transmitting meaning
and prepositions.

- Correct use of number

MECHANICS What did you find the most difficult?

Spelling

Punctuation

- Capitalization

Paragraph indentation

TOTAL

WRITING PROCESS

TOPIC SELECTION
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BRAINSTORMING

PRE-WRITING

DRAFTING

REVISION

FINAL WRITING

SHARING

TOTAL
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ANEXO VII

Cuestionario Final
Final Survey 3" ESO (Plurilingual)
2017-2018

This is the end of the course “3"° ESO, PLURILINGUAL, ACADEMIC YEAR 2017-
2018. | hope you enjoy the course. | would be very grateful if you could complete this
survey. It won’t take you more than five minutes. Thanks a lot! Salvador

*QObligatorio

| PART.

General reflection on learning English as aforeign language, and on the use of
the Blog as adigital tool for language learning.

Have |l improved my study skillsrelated to English? *

" Yes

" No

If affirmative, in what aspects? *
Mark, at least, 2 boxes

" Listeni ng
" Readi ng
L writi ng

! Speaking

Have | improved my skillsrelated to theuse of the ICT?
(Blogs, Google Drive, Google Docs, Gmail, etc) *

" Yes

1No

If affirmative, in what aspects? *
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[l PART. SELF-ASSESSMENT & COASSESSMENT

Here, you will think whether your expectations have been fulfilled or not, and in
what aspects you have improved with your learning.

Havel fulfilled my expectations? *

" Yes

iNo

What havel learned from the English course? *
Mark, at least, 4 boxes

' Vocabulary (specific vocabulary related to geographical, etc.)

i Grammar aspects, and its integration within the specific vocabulary

" Toread different kinds of texts, specialy, in the area of Geography
Specific strategies to learn to listen different types of texts
To communicate, both written and speaking

To learn English through Blogs, Wikis, Websites, etc

11 PART. FEEDBACK. Assessing the English Cour se (Geography through
the English language) and the Blog

In this section, you will make some assessment related to both the English
course and, specifically, through the area of Geography as well as to the use of
the Blog as atool to learn English.

Write your opinion about the English course within the area of
Geography *

Regardsthe Blog, accor ding your opinion, what improvement will you
propose to develop thisonline project? *
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Matricesde Valoracion o Rubricas de Evaluacion

RUBRIC FOR ASSESSING COLLABORATIVE WRITING

ANEXO V111

Student’s name and surname:

WRITING PRODUCT

COMMENTS

1-10

CONTENT (20%)

- Coverage of Topic

- Quantity of details

- Relevance of details

- Number of words

ORGANIZATION (20%)

- Use of connectors

- Paragraph structure

- Clarity of ideas

- Sequencing and devel opment of

ideas

GRAMMAR (30%)

- Correct use of tense

- Correct use of verb agreement

- Correct use of word order

- Correct use of articles, pronouns
and prepositions.

- Correct use of number

VOCABULARY (20%)

- Variety

- Accuracy in word choice
- Appropriate to register

- Effective in transmitting meaning
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MECHANICS (10%)
- Spelling

- Punctuation

- Capitalization

- Paragraph indentation

TOTAL

WRITING PROCESS COMMENTS 1-10

TOPIC SELECTION

BRAINSTORMING

PRE-WRITING

DRAFTING

REVISION

FINAL WRITING

SHARING

TOTAL
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ANEXO I X

Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas

Nivel Subnivel
A Al
(Usuario basico) (Acceso)
A2
(Plataforma)
B B1
(Usuario independiente) (Intermedio)
B2

(Intermedio alto)

Descripcion

Es capaz de comprender y utilizar expresiones
cotidianas de uso muy frecuente asi como frases
sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo
inmediato. Puede presentarse asi mismo y aotros,
pedir y dar informacion personal basica sobre su
domicilio, sus pertenenciasy las personas que
conoce. Puede relacionarse de forma elemental
siempre que su interlocutor hable despacio y con
claridad y esté dispuesto a cooperar.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso
frecuente relacionadas con areas de experiencia que le
son especial mente relevantes (informacion basica sobre
si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
ocupaciones, etc). Sabe comunicarse ala horadellevar
a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran
més que intercambios sencillos y directos de
informacion sobre cuestiones que le son conocidas o
habituales. Sabe describir en términos sencillos
aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones
relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Es capaz de comprender |os puntos principales de
textos clarosy en lengua estandar si tratan sobre
cuestiones que le son conocidas, ya sea en
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe
desenvolverse en la mayor parte de las situaciones
gue pueden surgir durante un viaje por zonas donde
se utilizalalengua. Es capaz de producir textos
sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal.
Puede describir experiencias, acontecimientos,
deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente
sus opiniones o explicar sus planes.

Es capaz de entender |as ideas principal es de textos
compl g os que traten de temas tanto concretos como
abstractos, incluso si son de caracter técnico siempre
gue estén dentro de su campo de especializacion. Puede
relacionarse con hablantes nativos con un grado
suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de
ninguno de los interlocutores. Puede producir textos
clarosy detallados sobre temas diversos asi como
defender un punto de vista sobre temas generales
indicando los prosy los contras de las distintas
opciones.
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Es capaz de comprender una amplia variedad de
textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi
como reconocer en ellos sentidos implicitos. Sabe
expresarse de forma fluida y esponténea sin muestras
muy evidentes de esfuerzo para encontrar la
© C1 expresion adecuada. Puede hacer un uso flexible y

(Usuario competente) (Dominio operativo eficaz) efectivo del idioma para fines sociales, académicosy
profesionales. Puede producir textos claros, bien
estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecani smos de organizacion, articulacion y cohesion
del texto.

Es capaz de comprender con facilidad précticamente
todo lo que oye o lee. Sabe reconstruir lainformacion y
los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya
sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de
manera coherente y resumida. Puede expresarse
espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de
precision que le permite diferenciar pequefios matices
de significado incluso en situaciones de mayor
complegjidad.

C2
(Maestria)
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ANEXO X

Descriptoresdel MCER para evaluar la destreza de la expresion escrita

Cuadro de autoevaluacion

Al

Soy capaz de escribir postales cortas y sencillas, por
gjemplo paraenviar felicitaciones.

Sé rellenar formularios con datos personales, por g emplo
mi nombre, mi nacionalidad y mi direccién en el formulario
del registro de un hotel.

Bl

Soy capaz de escribir textos sencillos y bien enlazados sobre
temas que me son conocidos o de interés personal.

Puedo escribir cartas personal es que describen experiencias
eimpresiones.

C1

Soy capaz de expresarme en textos clarosy bien
estructurados exponiendo puntos de vista con cierta
extension.

Puedo escribir sobre temas complejos en cartas, redacciones
o informes resaltando |0 que considero que son aspectos
importantes.

Selecciono €l estilo apropiado paralos lectores alos que
van dirigidos mis escritos.

A2

Soy capaz de escribir notas y mensajes breves y sencillos
relativos a mis necesidades inmediatas.

Puedo escribir cartas personales muy sencillas, por gjemplo
agradeciendo algo aaguien.

B2

Soy capaz de escribir textos claros y detallados sobre una
amplia serie de temas relacionados con mis intereses.

Puedo escribir redacciones o informes transmitiendo
informacion o proponiendo motivos que apoyen o refuten un
punto de vista concreto.

Sé escribir cartas que destacan laimportancia que le doy a
determinados hechos y experiencias.

C2

Soy capaz de escribir textos clarosy fluidos en un estilo
apropiado.

Puedo escribir cartas, informes o articulos complejos que
presentan argumentos con una estructuraldgicay eficaz que
ayuda al oyente afijarse en las ideasimportantesy a
recordarlas.

Escribo resimenesy resefias de obras profesionales o
literarias.
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ANEXO XI

Programacion de aula de la experimentacion

Didactic programme

INTRODUCING TOPIC: 1% Task, Report about L agos

2 SESSIONS 45 MINUTESEACH

SESSION N° 1
TIME TASK DIDACTIC AIM INTERACTION | TOOL
5-10 minutes | Students will read the documents from | To prepare for the writing task Students- Teacher | Student Book p. 60
the Student’s Book on page 60
5-10 minutes | Studentswill check vocabulary To learn vocabulary needed for Students-Teacher | Student Book, p. 60
the writing
10-15 minutes | Pre-writing. Students will answer Brainstorming. Learners will Group Work Google Docs &
guestions from tasks 1 and 2 asaguide | learn to brainstorm ideas Chat
10-15 minutes | Writing. Learners will write report To write a composition Students Google Docs
about Lagos in the form of a draft
SESSION N° 2
TIME TASK DIDACTIC AIM INTERACTION | TOOL
5-10 minutes | Students will share with teacher To get some familiarity with Students-Teacher | Google Docs
composition for correction Google Docs
15-20 minutes | Having received feedback, learners To get some familiarity with the | Group Work WordPress
will post in Wordpress (Treatment platform Wordpress
group) their compositions
10-15 minutes | Task interaction. Students will read To interact online with other Group Work WordPress

posts from colleagues and interact at
the “comment” section

colleagues
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INTRODUCING TOPIC: 2" Task, Summarizing the process of urbanization of
cities

2 SESSIONS 45 MINUTESEACH

SESSION N° 1

TIME TASK DIDACTIC AIM INTERACTION | TOOL

5-10 minutes | Studentswill read the text on page 70 | To prepare for the writing task Students- Teacher | Student Book p. 70
from the Student’s Book

5-10 minutes | Studentswill check vocabulary To learn vocabulary needed for Students-Teacher | Student Book, p. 70

the composition

10-15 minutes | Pre-writing. Students will answer Brainstorming. Learners will Group Work Google Docs &
some previous questions given by learn to brainstorm ideas Chat
teacher

10-15 minutes | Writing. Learners will write a To write a composition Students Google Docs
summary of the process of
urbanization in the form of a draft

SESSION N° 2

TIME TASK DIDACTIC AIM INTERACTION | TOOL

5-10 minutes | Students will share with teacher To use Google Docs Students-Teacher | Google Docs
composition for correction

15-20 minutes | Having received feedback, learners To use the platform Wordpress Group Work WordPress
will post in Wordpress (Treatment
group) their compositions

10-15 minutes | Task interaction. Students will read To interact online with other Group Work WordPress
posts from colleagues and interact at colleagues
the “comment” section

10-15 minutes | Studentswill compare the plans of To consolidate the comparison Pair Work Google Docs &
Greek and Roman cities from the perspective of a Chat

composition
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INTRODUCING TOPIC: Describing images

2 SESSIONS 45 MINUTESEACH

SESSION N° 1
TIME TASK DIDACTIC AIM INTERACTION | TOOL
5-10 minutes | Studentswill read the Student’s Book | To prepare for the writing task Students- Teacher | Student Book p.
on page 160 160
5-10 minutes | Studentswill check vocabulary from To learn vocabulary needed for Students-Teacher | Student Book, p
text the writing 160
10-15 minutes | Pre-writing. Students will answer Brainstorming. Learners will Group Work Google Docs &
guestions offered as a guide learn to brainstorm ideas Chat
10-15 minutes | Writing. Learners will write describe To write a composition Students Google Docs
the images on p. 160 in the form of a
draft
SESSION N° 2
TIME TASK DIDACTIC AIM INTERACTION | TOOL
5-10 minutes | Students will share with teacher To use Google Docs Students-Teacher | Google Docs
composition for correction
15-20 minutes | Having received feedback, learners To use the platform Wordpress Group Work WordPress
will post in Wordpress (Treatment
group) their compositions
10-15 minutes | Task interaction. Students will read To interact online with other Group Work WordPress

posts from colleagues and interact at

the “comment” section

colleagues
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ANEXO XII

Cronograma de los Procedimientos utilizados

Del 2 a 16 de octubre 2017

Cuestionario Inicio Curso, en formato Google Form

(con el objetivo de conocer nivel inicial asi como las
necesidades del alumnado)

Del 9 al 16 de octubre 2017

Los aumnos realizaron la pruebainicial antesde la
experimentacion.

Primera quincena de octubre 2017

Se presentan obj etivos, metodologia de trabgjo y tiempo de
desarrollo de la experimentacion.

Tres primeras semanas de octubre

Se realiza una formacion presencial en torno alaplataforma
WordPressy Google Docs. Se dedicaaéllo 2 sesiones de 45
minutos cada sesion.

1I°TRIM

De 30 de octubre a 5 de noviembre

12FASE:

12 Produccion Escrita (en formato de Borrador, enviada a
profesor-investigador en Google Docs).

D€l 6 a 12 de noviembre

12 Recogida Datos + 12 Evaluacion del Borrador
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De 13 a 19 de noviembre

22 FASE:

22 Produccion Escrita (Los alumnos participantes enviaran la
misma produccion escrita CON CAMBIOS REALIZADOS A
PARTIRDE LA 12

REVISION, para proceder a una 22 recogida de datos + 22
Evaluacion del texto

De lunes 20 a 24 de noviembre

3R FASE:

32Produccién Escrita

Los alumnos publicaran sus textos definitivos, tras 2 revisiones
previas, en formato de post al Blog correspondiente

Se realizarala 32 recogida de datos + 32 Evaluacion de |os textos

De 20 noviembre a 3 de diciembre

42 FASE:

INTERACCION por parte del alumnado en los Blogs
correspondientes, en la seccion “Entrada”.

Los alumnos leer &n, al menos 3-4 posts de sus compafier os, y
deberén interactuar mediante el Blog correspondiente,
redactando naturalmente en lengua inglesa.

Estainteraccion sera evaluaday calificadaal tiempo que se
recogen datos para la investigacion doctoral .
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2°TRIM

De 15 a 21 de enero 2018

12FASE:

12 Produccion Escrita (en formato de Borrador, enviada a
profesor-investigador en Google Docs).

12 Recogida Datos + 12 Evaluacion del Borrador.

De 22 a 28 de enero 2018

El profesor-investigador revisay evalUa el documento-borrador
para que los alumnos, posteriormente, puedan revisar de nuevo

De 22 a 29 de enero 2018

22FASE:

22 Produccion Escrita (Los alumnos participantes enviarén la
misma produccién escrita CON CAMBIOS REALIZADOS A

PARTIR DE LA 12

REVISION, para proceder a una 22 recogida de datos + 22
Evaluacion del texto
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De 29 de enero a4 de febrero 2018

3 FASE:

32Produccién Escrita

Los alumnos publicaran sus textos definitivos, tras 2 revisiones
previas, en formato de post al Blog correspondiente

Se realizarala 32 recogida de datos + 32 Evaluacion

de los textos

De5 al 19 de febrero 2018

42 FASE:

INTERACCION por parte del alumnado en los Blogs
correspondientes, en la seccién “Entrada”.

Los aumnos leeran, al menos 3-4 posts de sus compafier os, y
deberan interactuar mediante el Blog correspondiente,
redactando naturalmente en lengua inglesa.

Estainteraccion sera evaluaday calificadaal tiempo que se
recogen datos para la investigacion doctoral .
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P TRIMESTRE

De 21 de marzo a 27 de marzo

12FASE:

12 Produccion Escrita (en formato de Borrador, enviada al
profesor-investigador en Google Docs).

12 Recogida Datos + 12 Evaluacion del Borrador.

De 10 de abril a 16 abril

El profesor-investigador revisay evalUa el documento-borrador
para que los alumnos, posteriormente, puedan revisar de nuevo

De 10 de abril a 17 de abril

22 FASE:

22 Produccion Escrita (Los alumnos participantes enviaran la
misma produccion escrita CON CAMBIOS REALIZADOS A

PARTIRDE LA 12

REVISION, para proceder a una 22 recogida de datos + 22
Evaluacion del texto
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De 17 a 24 de abril 2018 FFASE:

32Produccién Escrita

Los alumnos publicaran sus textos definitivos, tras 2

revisiones previas, en formato de post a Blog correspondiente

Se realizarala 32 recogida de datos + 32 Evaluacion

de los textos
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De 25 abril a 3 de mayo

42 FASE:

INTERACCION por parte del alumnado en los Blogs
correspondientes, en la seccién “Entrada”.

Los aumnos leeran, al menos 3-4 posts de sus compafier os, y
deberan interactuar mediante el Blog correspondiente,
redactando naturalmente en lenguainglesa.

Estainteraccion sera evaluaday calificada al tiempo que se
recogen datos para la investigacion doctoral

Dela 15 de mayo de 2018

58 FASE:

Prueba Final de Produccion Escrita en Inglés, en formato
digital mediante el Blogging

Con este fin, se podra no sdlo evaluar y calificar alos alumnos
sino también realizar Gltimo andlisis de datos cuantitativos para
lainvestigacion doctoral
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De1 & 15 de mayo de 2018 .62Y ULTIMA FASE:

Cuestionario Final Curso, en formato Google Form
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ANEXO XI11
Manual de Instruccion de Wordpress y Google Docs
CONCEPTOS BASICOS DE
“WORDPRESS” PARA ALUMNOS
Principales elementos de un blog

Es necesario conocer los elementos de un blog para poder “navegar” con cierta soltura y
localizar la informacion publicada. El blog es como un diario online, que tiene una
organizacion dada por el sistema de publicacion. Casi todos los sistemas de publicacion
de blogs tienen elementos similares:

El tituloy subtitulo

El blogque de contenido: Es la zona donde se van colocando los articulos que se
publican, apareciendo € mas nuevo en primer lugar.

Menu lateral: Segun la plantilla elegida para publicar, aparece a la derecha o a la
izquierda un menu con una serie de el ementos. Por ggemplo, en la plantilla BlogSpirit
hay menu a derecha e izquierda. Los elementos que hay en este menu son los que nos
ofrecen las posibilidades para consultar la informacion de la bitacora. Un forma
sencilla de leer los articulos uno a uno es mediante el “scroll” de la derecha, pasando
de pagina hastallegar a primero de ellos.

Usuarios. Puede ser que e blog sea personal o colectivo. Para este Ultimo caso hay
algunos blogs que permiten crear usuarios diferentes con nombre (login) y clave
(password) para acceder a blog. Con esto tienen acceso a un espacio de edicién sobre
sus articulos y cuando publiquen lo haran con su nombre. Este elemento de la bitacora
permite buscar archivos por usuario. Esta posibilidad es muy interesante para hacer
blogs de aula.

Blogsde aula

Un blog de aula es aquél en e que escriben y publican los alumnos y alumnas. Puede
ser individual o colectivo y suele estar centrado en una asignatura o en algin tema
concreto:

Blog individual: cada alumno y alumnatiene su blog donde van realizando las tareas
gue se indican en el blog del profesor. Se forma un planeta de blogs del aula. Cada
alumno o aumna es administrador y autor, tiene un acceso total a su blog.

Blog colectivo: los alumnos y e profesor o la profesora escriben en un mismo blog.
Las alumnas y los alumnos suelen tener un nivel de acceso restringido -autor o editor-
laprofesorao e profesor es el administrador.

En nuestro caso, los alumnos utilizareis € blog colectivo para redizar vuestras
redacciones.
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TAREASBASICAS

1°- Los alumnos crearén, en primer lugar, su perfil en la plataforma WORDPRESS.COM
(OJO: .COM, noen .org)

Tendréis que registraros con una cuenta de correo electronico, preferentemente, GMAIL
(s es posible) para poder asi compartir redacciones en GOOGLE DOCS antes de
publicarlas en su formato definitivo al Wordpress.com

ES IMPORTANTE QUE GUARDEN EN UN LUGAR SEGURO

- USUARIO
- PASSWORD

2°- Los alumnos actualizaran sus perfiles en Wordpress.com

Unade las primeras actividades arealizar en sus respectivos blogs es actualizar perfil y
decidir:
como queremos firmar nuestros articulos y comentarios (MUY RECOMENDABLE)
S queremos cambiar nuestra contrasefia (OPCIONAL)
anadir algun dato autobiografico (NO ES OBLIGATORIO)

Al entrar con vuestras claves veréis la ventana de administracion del blog, 1o
llamaremos €l tablero.
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En la parte superior, ala derecha, donde estalafoto, hacéisclic con e raton. Os salela
siguiente captura de pantalla:

ﬂ [, Ay, =T u lautie

salvateacher

Como veis, aqui podréis subir una foto vuestra, afadir vuestro nombre, apellidos,
nombre publico que queréis poner y una breve bio en “sobre mi”.

Es muy aconsgjable que, a menos, pongais vuestro nombre y apellidos. Lo otro es
opcional.

3- Publicar un articulo (LA MASIMPORTANTE)

Vasaescribir y publicar tu primer articulo en € blog.

Entra en la administracion de tu blog con tus claves.

Para escribir un articulo nuevo pincha en |a pestafia Entrada del blog- Afladir que se
encuentraen la parte izquierda

Donde pone “Administrar”, debajo estas opciones:
Paginas del sitio-Afadir

Entradas del blog- Afadir

Medios-Anadir

Comentarios

Ponemos un Titulo para€e articulo y escribimos € texto del articulo en la ventana
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s Add New Post
TITUL D DEL ARTICULG

Lpload/Zyzert = [ & @& @& Ll HTML
B|f|=|iz|lizlas =| = =/ ik =R
LA =] B =AW 2 | X e L

TEXTC DEL ARTICULO

Si os dais cuenta, es un editor detextos muy similar al Word Office o al Open
Office. Luego, podéis comprobar que el Wordpress.com es una herramienta muy
intuitivay fécil de usar.

Elegimos la Categoria del articulo. Si necesitamos podemos afiadir una nueva
Categoria. Y también pondremos Etiquetas (Post Tags).

Esto esta en la parte derecha del editor detexto hacia el centro.

Por ultimo pinchamos en Publicar .

Haciendo clic en Vista previa, podeis ver como queda el blog y posteriormente hacer
los cambios que querais hasta conseguir €l resultado deseado.

Todos los articulos deben de tener asignada una Categoriay unas Etiquetas, s se nos
olvida asignarlas € blog pondra una categoria por defecto, posteriormente podremos
editarla y cambiarla. Para asignar Categorias y Etiquetas tendremos en cuenta que las
categorias son mas generalesy |as etiquetas seran mas concretas.

Quéhay en un articulo
Cuando leemos un articulo en un blog debemos tener en cuenta, ademas del texto del
propio articulo, varios elementos que siempre |e acomparian:

Enlace permanente: cada articulo que se publica tiene un enlace Unico en la
organizacion del blog. Esto nos sirve para cuando queremos escribir sobre un articulo
publicado, bien sea en nuestro blog o en otro cualquiera, hagamos una referencia

237



...en Educacion Secundaria Obligatoria en Espaia: 1nvestigacion-Accion

mediante un enlace que nos lleva directamente al articulo sobre e que estamos
escribiendo.

Autor: Aparece quién es e autor del articulo. Si es una bitacora colectiva, cada
articulo aparecera con los diferentes nombres.

Fechay hora de publicacion

Comentario: a pinchar sobre este enlace se despliegan los comentarios, s los
hubiere, y a final aparece una ventana donde podremos escribir nuestro comentario al
articulo leido, previamente deberemos haber rellanado otros datos: nombre, e-mail y
web 0 URL. Una vez hecho € comentario pincharemos en e botén correspondiente
paraafadir el comentario a articulo.

Estos son los més importantes y que hay en casi todos |os sistemas de publicacion.

Insertar unaimagen. Biblioteca de objetos

Parainsertar unaimagen en un articulo debemos pinchar en el icono + del editor ( que
se encuentraen la barra superior del editor alaizquierda). Si acercamos €l raton adl se
puede leer “Insertar elemento especial”

Al pinchar en esteicono se nos abre 4 opciones aelegir:

Afadir objeto
Afadir desde Google

Afadir Formulario de contacto

Afadir botén de pago

Elegiremos siempre Afadir objeto

Por tanto, saldra la siguiente captura de pantalla. Ver pagina de abajo.
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Clic en “Imagenes-Afadir nueva”. Normalmente, se realiza esto desde el ordenador.

Desde e ordenador: podemos subir la imagen s la tenemos guardada en nuestro
ordenador, pinchamos en seleccionar archivo y la subimos. Habra que tener cuidado
con e tamafio de la imagen y adecuarla para poder publicar y asi ahorrar € espacio
gue nos proporcionan. Las iméagenes deberian tener como maximo 500 px de largo,
depende de la plantilla elegida, en algunas puede ser que admita un tamafio mayor. En
la cuenta gratuita tenemos 3 Gb de espacio.

También se puede afadir imagen desde URL. De esta manera no gastamos espacio de
almacenamiento de nuestro blog. Si utilizamos esta posibilidad habra que ver la licencia
delafoto, si tiene los derechos reservados o se cede en Creative Commons. En este Ultimo
supuesto habrd que hacer mencion a la procedencia de la misma, realizando un
hipervinculo a lugar de donde hemos tomado la URL.

Exactamente, de este mismo modo, se puede afadir documentos, videos y audio.
(siendo éstos dos ultimos de pago).
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MANUAL PARA APRENDER A EDITARY TRABAJAR EN GOOGLE DOCS
PASO 1: WWW.GOOGLE.ES, APLICACIONES. CUADRO DE PUNTOS

WFava
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PASO 2: ABRIR DRIVE: INTRODUCIR CUENTA DE GMAIL Y CONTRASENA

PASO 3: A CONTINUACION, VOY A CREAR UN GOOGLE DOCS

s e e
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CON EL RATON, CLIC EN “NUEVO”- “DOCUMENTOS DE GOOGLE”
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VER IMAGEN ABAJO:
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PASO 4: PONER TiTULO AL DOCUMENTO

SE PUEDE VER CLARAMENTE UN EDITOR DE TEXTO
IGUAL QUE WORD OFFICE, OPEN OFFICE, etc

MISMAS FUNCIONALIDADES

W Prerens PR A - nend ey S e Ton R AT AR R e A VR e | el [ R 1}': H
LT T S HE Tezirnesdon:
Ll M
Ol amainto S0 B ] L BT O OO T
Aubbe B Ve beals bamak Beoarmibn leti Soipleretan Soce bodna b ban e nelnal el e S Lt m
R R T reekr T ol g L S & ey B E===1 = = =@= T = -

JRETEIFALDEIZ LML

FELERJSRLDTICER IS

241



...en Educacién Secundaria Obligatoria en Espafia: Investigacion-Accion

CAMBIOS SE GUARDAN AUTOMATICAMENTE. AL ACABAR DE ESCRIBIR,
“COMPARTIR”

" - . r ,
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SE ABRE EL CUADRO DE DIALOGO QUE SE PUEDE VER EN LA IMAGEN.

ESCRIBIR CORREO ELECTRONICO DE GMAIL DE DESTINATARIO CON TICK
ACTIVO EN “PUEDE EDITAR”
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ANEXO XIV

Captura de pantalla del Blog del profesor

AR mas st B Locon o .

Learning to write in English

bz Lizaa ma shacs ae ks & THo SO s i e s
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ANEXO XV

Captura de pantalla de blogs de alumnos

English in Geography, 3rd ESO
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ANEXO XVI

Informe parala solicitud devisto bueno para realizar investigacion en €l |ES Albal
en e marco de unatesisdoctoral

1. Justificaciéon

Esta tesis pretende ser la ampliacion de la investigacién que € doctorando viene
realizando desde |os cursos 2012-2013-2014-2015-2016, en los que estuvo realizando €l
Master en Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicaciéon en la Ensefianza y €
Tratamiento de Lenguas (UNED), que culminaron en un Trabajo de Fin de Méster en
Marzo de 2016, obteniendo la calificacion final de 10 (MATRICULA DE HONOR).

Tanto la linea de investigacion principal como la sublinea o posibles sublineas parten,
como punto de partida, de dicho Trabgo Final de Master, cuyo titulo fue:

“Desarrollo de la Competencia en Produccién Escrita y mejora de vocabulario técnico
de lalenguainglesa mediante la edicion digital de textos en Blogging”.

En la conclusiéon del TFM, se consideraron estos dos puntos: 1. que la bibliografia con
respecto ala aplicacién del Blogging en la ensefianza del inglés para fines especificosy,
en particular, la ensefianza del inglés técnico en la formacion profesional reglada del
sistema educativo espafiol es muy poca o casi nula, y 2. teniendo en cuenta también
algunas de las aportaciones redlizadas por los alumnos en e cuestionario final tales
como, por ejemplo, “Fomentar més si cabe este tipo de ensefianzas. Creo que hay
buenas bases y la propuesta es interesante”. Por esta razon, este trabgjo final de méster
sirve como punto de partida para una futura investigacion en forma de tesis de
doctorado con respecto a la aplicacion del Blogging en la ensefianza del inglés tanto en
la ensefianza secundaria obligatoria como en la ensefianza postobligatoria, siendo éstas
el bachillerato y laformacion profesional.

La linea de investigacion principal sera, por tanto, corroborar y/o verificar s los
alumnos en la Enseflanza Secundaria Obligatoria asi como en Bachillerato, pueden
mejorar significativamente su competencia en produccion escrita en lenguainglesa.

La sublinea de investigacion serd comprobar si |os alumnos han podido mejorar su nivel
de vocabulario de lengua inglesa mediante € desarrollo de la competencia en
produccion escrita através del Blogging.

Tras casi 20 afios de experiencia docente, como profesor de lengua inglesa, en centros
publicos de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional,
he podido observar que e nivel del alumnado de ensefianzas no universitarias, a nivel
general, es bajo-medio, llegando a alcanzar en 1° Bachillerato un nivel A2-B1, segun €l
Marco Europeo de Referencia para las Lenguas, y en funcion del nivel del alumnado.
En lo que respecta a mi linea de investigacion principal, la competencia en produccion
escrita, € nivel de estos alumnos es muy bajo, produciéndose incluso errores relevantes
de expresion en algun grupo de 1° Bachillerato. Este es el motivo principa por € cual
mi linea de investigacion esta centrada en €l desarrollo de la competencia en produccion
escrita en lengua inglesa mediante el Blogging, con € fin de, a partir de una pregunta de
investigacion formulada y a partir de una hipotesis de partida, teniendo en cuenta dos
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metodologias de investigacion (investigacion-acciéon y estudio del caso), y habiendo
analizado los datos, cuantitativos y cualitativos, el objetivo Ultimo es determinar si €l
Blogging puede ayudar alos alumnos amejorar la competencia en produccion escrita en
lenguainglesa.

2. Temay plan detrabajo:
2. 1. Titulo tentativo y descripcion introductoria.

Desarrollo de la Competencia en Produccion Escritay mejora de vocabulario de la
lengua inglesa mediante e Blogging.

(El Blogging en la Ensefianza de la Lengua Inglesa en la Ensefianza Secundaria
Obligatoriay Postobligatoria no universitaria)

Descripcion introductoria

La Web 2.0 dispone de varias herramientas que se pueden utilizar como recursos
didacticos. Wordpress (https.//wordpress.com/) permite la edicion de revistas digitales,
periédicos en formato online, blogs de viges, y un largo etc, cuya funcion es
desarrollar la comprension lectora, asi como la expresion escrita, aportando al
aprendizaje tareas auténticas. El término Web 2.0 esta asociado con aplicaciones web
para compartir informacion y una de las herramientas mas comunes es € Blog. Con la
introduccion del Blog en € aula, se pretende familiarizar al profesorado y a alumnado
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua. Con relacion a aprendizaje de la
lengua en si misma, se persigue una mejora de las cuatro destrezas comunicativas y, en
particular, en la linea de investigacion de esta tesis de doctorado, se persigue estudiar
formas de desarrollar la competencia en produccion escrita asi como la comprension
lectora. Se fomenta también, mediante el Blog en €l aula, € aprendizaje autonomo. El
Blog se transforma pues en un medio para crear una interaccion entre e alumnado,
promoviendo asi e aprendizaje colaborativo, interaccion y trabajo en equipo. (Vazquez,
E. & Sevillano, M3_uisa, 2011).

2.2. Objetivos:

En esta investigacion de doctorado, €l objetivo principal es corroborar y/o verificar s
los alumnos de 3° Secundaria, 4° ESO, 1° Bachillerato y 2° Bachillerato pueden mejorar
de forma relevante su competencia en produccion escrita en lengua inglesa mediante el
Blogging como herramienta.

El objetivo secundario consiste en demostrar s los alumnos pueden meorar con
respecto a su nivel de vocabulario mediante la combinacion de la competencia en
produccion escritay la competencia digital.
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3. Metodologia:

3.1. Participantesy contexto

Los participantes-objeto de estudio de esta tesis de Doctorado serian, si fuera posible,
aumnos de la enseflanza obligatoria secundaria (3° ES.O. y 4° ESO.), 1° de
Bachillerato y 2° Bachillerato. Se contempla la posibilidad de que participen alumnos de
ensefianza secundaria obligatoria que pertenecen a grupos plurilinglies. En este sentido,
se podria plantear la posibilidad de que pudieran participar en € experimento alumnos
gue estudian Geografia de 3° ESO en lenguainglesa.

Teniendo en cuenta que & experimento educativo se redlizaria en un centro publico
plurilingle, seria interesante poder experimentar no sélo en grupos normales (4° ESO)
sino también en grupos plurilinglies (en este Ultimo caso en el area de la Geografia de
3° ESO) para asi poder analizar, tanto cualitativa como cuantitativamente, los resultados
obtenidos y poder pues establecer una comparacién entre grupos de un mismo nivel de
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato para determinar, a final de la
investigacion doctoral, si los alumnos han mejorado su competencia en produccion
escrita en lengua inglesa. Por estarazon, idealmente, quisiera solicitar €l visto bueno del
IES Albal, sito en lalocalidad de Albal, Vaencia.

Por tanto, se intentara que participen en el experimento educativo:

Al menos 2 grupos de 3° ESO: dos grupos plurilingties (Geografia en inglés)
Al menos 2 grupos de 4° ESO: dos grupos normales

Al menos 2 grupos de 1° Bachillerato.

Al menos 2 grupos de 2° Bachillerato.

AODNPE

La pregunta principal de la que parte esta investigacion debe responderse, por tanto,
mediante la investigacion-accion dentro de un centro educativo publico de ensefianza
secundaria obligatoria. Esta investigacion se origina por la necesidad de meorar la
calidad de la competencia de la produccién escrita en inglés de varios grupos de la
E.S.O, y Bachillerato, tal como se ha comentado anteriormente. En lo concerniente a
Bachillerato, se ha anaizado las necesidades de aprendizaje del inglés en los cursos
2015-2016 (en otro centro), 2016-2017 (mediante actividades de escritura en formato
Word, en € IES Alba). Y, finamente, con respecto a la E.S.O. y la enseflanza
postobligatoria no universitaria (Bachillerato), se analizaran las necesidades de
aprendizaje delalenguainglesaen e curso 2017-2018.

El contexto de ensefianza, en € que se realizarian mayormente los experimentos
educativos en formato digital, se desarrollarian pues en un centro de ensefianza
secundaria publica dependiente de la Comunitat Valenciana, en e que se ofrecen los
siguientes niveles: Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ciclos Formativos,
de lafamilia profesional de electricidad y electronica.
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3.2. Técnicas einstrumentos de recogida de datos

En esta Tesis de Doctorado, €l enfoque metodoldgico a seguir se plantea desde dos
perspectivas diferentes. por una parte, se empleara la investigacion-accion, puesto que
el autor tiene un doble papel de investigador y docente; por otra parte, se empleara €
estudio del caso. La investigacion sera pues cualitativa y cuantitativa paralelamente,
planteandose asi un enfoque “mixed-approach”, que resulta de la combinacién de un
enfoque cualitativo y un enfoque cuantitativo.

En relacion a la investigacion cuantitativa, se analizaran los datos principalmente a
partir de cuestionarios online (Hoja de Caculo en Google Drive) asi como la
correlacion de las autoevaluaciones de los alumnos con las calificaciones del
profesor. Con respecto a la investigacion cualitativa, se analizaran, por una parte, €l
cuestionario inicial de principio de curso y € cuestionario final de curso (Google
Form en Google Drive) y, por laotra, la observacion directa (en € auld). Los aumnos
podran evaluar también, mediante &l cuestionario online en Google Drive, a profesor,
recogiéndose pues datos a partir de la evaluacion por parte de los alumnos al docente.

3.3. Procedimiento (pasos a seguir)

A continuacién, se explica €l procedimiento que se readizara para finamente poder
realizar un estudio comparativo.

En cuanto a3° E.S.O, seredlizara e siguiente procedimiento:

1. Los alumnos realizaran un Cuestionario Inicial de Curso. La finalidad de
este cuestionario en formato Google Drive es aportar a la investigacion e nivel
inicial deinglés, asi como sus necesidades educativas.

2. A continuacion, se les invitara paulatinamente a los alumnos a enviar
redacciones en lengua inglesa, relacionadas en todo momento con las
establecidas en las diferentes Unidades Didacticas del Student’s Book, en
formato digital y, en particular, en Google Docs, con € fin de que se vayan
acostumbrando a la utilizacion de recursos digitales con respecto a aprendizaje
de lalengua inglesa. En este caso, es muy recomendable que tengan cuenta de
Gmail.

NOTA ACLARATORIA:

El dumnado participante de 3° ESO seria alumnos que estudian € area de la
Geografia en lengua inglesa y, por tanto, las diferentes producciones escritas
tendrén relacién con € érea de la Geografia, de modo que seria interesante una
coordinacion entre e profesor que imparte la Geografia en inglés y el profesor-
investigador que realizariala presente tesis de doctorado.

3. En @ siguiente paso, e docente-investigador creard un blog en formato
Wordpress a mitad del primer trimestre (Noviembre-principios Diciembre
2017), para ser desarrollado durante el segundo trimestre y tercer trimestre. En
el primer post redactado por e docente, se explica a los aumnos € objetivo
principal del Blog: los alumnos aprenderan a mejorar su competencia escrita asi
como su capacidad de comprender textos cortos y coherentes.
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4. El blog sera tematico. En este caso en particular, dado que & aumnado
participante en el proyecto serian aumnos estudiando € area de la Geografia en
lengua inglesa, redizarian diversas tareas de produccién escrita acorde a los
diferentes temas del &rea de la Geografia. Naturalmente, para hacer el Blog més
motivador, se les invitara a los alumnos a incluir algin elemento multimedia
(fotos, algun video breve).

5. Finamente, los alumnos realizaran € Cuestionario Final de Curso, en
formato Google Form, dividido en tres partes, en e que se les pedira la
siguiente informacion:

- Parte 1, Reflexion general en torno a aprendizaje del inglés, y del empleo
del Blog como herramienta para aprender lenguas;

- Parte 2, Autoevaluacion, los alumnos se evaluaran asi mismosy

- Parte 3, Feedback. Evaluacion a Curso de Inglés y a Blog. Aqui los
alumnos podran expresar libremente sus opiniones respecto a curso de
inglés, asi como tendran también la oportunidad de explicar qué aspectos
mejorarian con relacién al disefio del Blog.

En cuanto a4° E.S.O, seredizard €l siguiente procedimiento:

1. Losalumnosrealizaran un Cuestionario Inicial de Curso. Lafinaidad de
este cuestionario en formato Google Drive es aportar a la investigacion el
nivel inicial deinglés, asi como sus necesidades educativas.

2. A continuacion, se les invitard paulatinamente a los aumnos a enviar
redacciones en lengua inglesa, relacionadas en todo momento con las
establecidas en las diferentes Unidades Didacticas del Student’s Book, en
formato digital y, en particular, en Google Daocs, con € fin de que se vayan
acostumbrando a la utilizacion de recursos digitales con respecto a
aprendizaje de la lengua inglesa. En este caso, es muy recomendable que
tengan cuenta de Gmail.

3. En € siguiente paso, € docente-investigador creara un blog en formato
Wordpress a mitad del primer trimestre (Noviembre-principios Diciembre
2017), para ser desarrollado durante €l segundo trimestre y tercer trimestre.
En e primer post redactado por e docente, se explica a los alumnos €
objetivo principal del Blog: los aumnos aprenderan a meorar su
competencia escrita asi como su capacidad de comprender textos cortos y
coherentes.

4. El blog serd temético, teniendo que redactar, ad menos, 2-3 redacciones
relacionadas con alguna unidad didactica del Student’s Book a concretar con
el alumnado a principio del curso escolar. Naturalmente, para hacer e Blog
mas motivador, se les invitara a los aumnos a incluir algin elemento
multimedia (fotos, alguin video breve).
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5. Finamente, los alumnos realizaran e Cuestionario Final de Curso, en
formato Google Form, dividido en tres partes, en e que se les pedira la
siguiente informacion:

- Parte 1, Reflexion general en torno a aprendizaje ddl inglés, y del empleo
del Blog como herramienta para aprender lenguas;

- Parte 2, Autoevaluacion, los alumnos se evaluaran a si mismosy

- Parte 3, Feedback. Evaluacion a Curso de Inglés y a Blog. Aqui los
alumnos podran expresar libremente sus opiniones respecto a curso de
inglés, asi como tendran también la oportunidad de explicar qué aspectos
mejorarian con relacién al disefio del Blog.

Con respecto a 1° de Bachillerato, €l procedimiento sera:

1. Losalumnosrealizaran un Cuestionario Inicial de Curso. Lafinaidad de
este cuestionario en formato Google Drive es aportar a la investigacion el
nivel inicial deinglés, asi como sus necesidades educativas.

2. A continuacion, se les invitara paulatinamente a los alumnos a enviar
redacciones en lengua inglesa, relacionadas en todo momento con las
establecidas en las diferentes unidades didacticas del Student’s Book, en
formato digital y, en particular, en Google Daocs, con € fin de que se vayan
acostumbrando a la utilizacion de recursos digitales con respecto a
aprendizaje de lalenguainglesa.

3. En € siguiente paso, € docente-investigador creara un blog en formato
Wordpress a mitad del primer trimestre (Noviembre-principios Diciembre
2017), para ser desarrollado durante el segundo trimestrey tercer trimestre.
En e primer post redactado por e docente, se explica a los alumnos €
objetivo principa de Blog: los aumnos aprenderan a mejorar su
competencia escrita asi como su capacidad de comprender textos cortos y
coherentes. En 1° Bachillerato, este blog sera temético. Por giemplo, en la
Unidad Didéctica 3, “It’s a thrill”, del Student’s Book titulado “Trends” (1°
Bachillerato, Burlington Books), la seccion destinada a la competencia en
produccion escrita, “Writing”, esta focalizada en la redaccién de una
entrada/post para un Blog de viajes (Travel Blogs). Por tanto, se lesva a
invitar a los alumnos a realizar su propia redaccion en torno a un vige y
publicar en forma de post en el Blog. Este vigie podra ser real y auténtico, o
inventado por los alumnos. Naturalmente, para hacer € Blog més motivador,
se les invitara a los aumnos a incluir algin elemento multimedia (fotos,
algun video breve).

4. Enlasegunda mitad del 2° trimestre y principios de abril (primera mitad del
3° y Ultimo trimestre), se les invitara a los alumnos a interactuar. La tarea
aqui sera éstac en primer lugar, tendran que leer las entradas de sus
comparieros- dado que tienen acceso a ellas- y, a partir de ahi, la tarea
principal consiste en que deben reaccionar de algiin modo a los posts de los
companeros, expresando sus opiniones, dando pie a que los autores
correspondientes de cada post responda a los compafieros que les hayan
escrito con respecto a sus textos.
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5. Finalmente, los aumnos realizaran e Cuestionario Final de Curso, en
formato Google Form, dividido en tres partes, en € que se le pedira la
siguiente informacion:

- Parte 1, Reflexion general en torno a aprendizaje del inglés, y del empleo
del Blog como herramienta para aprender lenguas;

- Parte 2, Autoevaluacion, los alumnos se evaluardn a si mismosy

- Parte 3, Feedback. Evaluacion a Curso de Inglés y a Blog. Aqui los
alumnos podrén expresar libremente sus opiniones respecto a curso de
inglés, asi como tendran también la oportunidad de explicar qué aspectos
mejorarian con relacion al disefio del Blog.

Con respecto a 2° de Bachillerato, €l procedimiento sera:

1

Los alumnos realizaran un Cuestionario Inicial de Curso. La
finalidad de este cuestionario en formato Google Drive es aportar a la
investigacion e nivel iniciad de inglés, asi como sus necesidades
educativas.

A continuacién, se lesinvitar& paulatinamente a los alumnos a enviar
redacciones en lengua inglesa, relacionadas en todo momento con las
establecidas en las diferentes unidades didacticas del Student’s Book, en
formato digital y, en particular, en Google Daocs, con € fin de que se
vayan acostumbrando a la utilizacion de recursos digitales con respecto
al aprendizaje de lalenguainglesa.

En el siguiente paso, € docente-investigador creara un blog en formato
Wordpress a principios del primer trimestre (primera quincena de
Octubre de 2017), para ser desarrollado durante € primer trimestre y
segundo trimestre. En el primer post redactado por el docente, se explica
a los aumnos € objetivo principal del Blog: los alumnos aprenderan a
mejorar su competencia escrita asi como su capacidad de comprender
textos cortos y coherentes. En 2° Bachillerato, el objetivo de este blog
seria consolidar la competencia en produccién escrita en lengua inglesa
dado que esta misma competencia es un aspecto relevante en el examen
de P.A.U. (Pruebas de Acceso a la Universidad). Opcionamente, para
hacer el Blog mas motivador, se lesinvitardalos alumnos aincluir algin
elemento multimedia (fotos, agun video breve).

Durante e 2° trimestre, se les invitara a los alumnos a interactuar. La
tarea aqui sera ésta: en primer lugar, tendran que leer las entradas de sus
comparieros- dado que tienen acceso a ellas- y, a partir de ahi, la tarea
principal consiste en que deben reaccionar de algin modo a los posts de
los compafieros, expresando sus opiniones, dando pie a que los autores
correspondientes de cada post responda a los comparieros que les hayan
escrito con respecto a sus textos.

Finalmente, los alumnos realizaran el Cuestionario Final de Curso, en
formato Google Form, dividido en tres partes, en € que se le pedira la
siguiente informacion:
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- Parte 1, Reflexion general en torno a aprendizaje del inglés, y del empleo
del Blog como herramienta para aprender lenguas;

- Parte 2, Autoevaluacion, los alumnos se evaluardn a si mismosy

- Parte 3, Feedback. Evaluacion a Curso de Inglés y a Blog. Aqui los
alumnos podrén expresar libremente sus opiniones respecto a curso de
inglés, asi como tendran también la oportunidad de explicar qué aspectos
mejorarian con relacion al disefio del Blog.

En todo momento se velara por € anonimato de los alumnos, y se controlaré que
los elementos multimedia publicados en los blogs correspondientes no
comprometan su privacidad. Se informard a los padres de todos los pasos que se
vayan dando en € proyecto educativo, y seles enviaran los links para acceder tanto
alos cuestionarios, como al blog. Si lo requieren, selesmostrara el progreso de sus
hijos a partir todas las actividades que vayan realizando, tanto en formato papel
como en formato (preferiblemente) digital.

Teniendo en cuenta que, en € experimento educativo, participarian 2 grupos de 3° ESO
(Geografia en inglés), 2 grupos de 4° ESO, 2 grupos de 1° Bachillerato y 2 grupos de 2°
Bachillerato, se considerarallevar a cabo € experimento de este modo:

GRUPOS EXPERIMENTALES + GRUPOS DE CONTROL

Durante la realizacion del experimento se constituira 1 grupo experimental y 1 grupo de
control, por cada nivel educativo del siguiente modo:

- 3°ESO (Geografia en lenguainglesa), 2 grupos, siendo 1 grupo de control y
1 grupo experimental .

- 4°ESO, 2 grupos, siendo 1 grupo de control y 1 grupo experimental.

- 1°Bachillerato, 2 grupos, siendo 1 grupo de control y 1 grupo experimental

- 2°Bachillerato, 2 grupos, siendo 1 grupo de control y 1 grupo experimental

Los aumnos-participantes en e grupo de control correspondiente realizardn
basicamente actividades de escritura tradicionales, utilizando la herramienta Word de
Microsoft Office.

Los grupos experimentales realizaran actividades de Blogging + Interaccion en los
Blogs correspondientes.

Evaluacion de la competencia en produccién escrita en inglés.

Para motivar a alumnado participante en e experimento (bien en calidad de grupos
experimentales bien en calidad de grupos de control), seria muy conveniente evaluar
tanto e proceso (tema, lluvia de ideas, pre-escritura, borradores de las producciones
escritas, revision del texto, version final y compartir) como e producto (contenido del
texto, organizacion, graméatica, vocabulario y ortografia) con la finalidad de poder
calificar, en los diferentes trimestres a lo largo del curso académico 2017-2018, las
diferentes actividades propuestas, estableciendo asi a la competencia en produccion
escrita en lengua inglesa un porcentaje determinado dentro de cada trimestre. Por lo que
seria recomendable que, desde el Departamento de Inglés del 1ES Albal, se le permitiera
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al profesor-investigador establecer en la Programacion Didactica de Inglés (curso
académico 2017-2018) agun porcentae para evaluar € experimento educativo: €
desarrollo de la competencia en produccion escrita mediante tareas en formato
Word y mediante € Blogging.

4. Calendario previsto paralarecogida de datos
Curso Académico 2017-2018
Caendario paralaDirectoray AMPA.

VER DOCUMENTO ADJUNTO:

“CALENDARIO TAREAS- PROYECTO INVESTIGACION DOCTORADO”

5. Compromiso de confidencialidad y aspectos éticos

Procedimientos éticos. se realizan varias interacciones con alumnos a distancia. En
todo momento se obtendra su consentimiento informado, en linea con practicas
profesionales y de investigacion de organismos nacionales de investigacion y
organismos profesionales. En la tesis, los nombres de los sujetos de andlisis seran
velados y nos referiremos a ellos con nimeros, letras, o cuaquier otra forma que
permita garantizar su anonimato. La profesora Ibafiez ha dirigido investigaciones y
publicado sobre el desarrollo de la practica ética en € aprendizaje online y € equipo de
la comunidad educativa sera informado/actualizado con la mayor brevedad sobre temas
innovadores con € fin de realizar |as mejores practicas.

La UNED tiene la mision de llevar a cabo atos estandares de investigacion. Estos
estandares incluyen estandares éticos en e proceso de la investigacion. Toda
investigacion dirigida en el presente proyecto de tesis sera llevada a cabo acorde a estos
estandares y, en particular, con el Codigo de practicas de investigacion de la Comision
Europea.No se llevara a cabo ningun proyecto de investigacion (o fase de un proyecto
de investigacion) a no ser que a proyecto (0 esa fase) se les haya concedido la
aceptacion ética por e correspondiente organismo (en este caso la directora y €
AMPA).
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ANEXO XVII

Autorizacidon a cumplimentar por losrepresentantes legales delos alumnos

Autorizacion a cumplimentar por los representantes legales (padre, madre, tutor/a legal) para
participar en €l experimento educativo, en torno a la aplicacion del Blogging en € aula deinglés, en
el |[ES Albal en e marco de una tesis de doctorado (realizada por el profesor Salvador M ontaner
Villalba), siendo esta tesis dirigida por la Dra. Ana Ibafiez Moreno (UNED) y por € Dr. Jesis
Garcia Laborda (UAH).

Estimados/as padres/tutores legal es,

Les escribo con respecto a una investigacion educativa que, en breve, se va a iniciar desde el Dpto de
inglés del IES Albal durante el curso 2017-2018. Esta investigacion educativa se centra en € uso del
Blogging en el aula de inglés, por una parte, en el que participarian alumnos de 4° ESO D, 4° ESO E, 1°
Bachillerato C, 1° Bachillerato D, 2° Bachillerato C y 2° Bachillerato D y, por otra parte, alumnos de 3°
ESO que aprenden el area de Geografia en lengua inglesa. Esta investigacion educativa tiene por objetivo
verificar y/o corroborar, s a fina del experimento, los alumnos han mejorado sustancialmente su
competencia en produccion escrita. Del mismo modo, también trabgjan la competencia digital y la
competencia “aprender a aprender”, permitiéndoles pues aprender de forma auténoma en € proceso de
aprendizaje.

En segundo lugar, quisiera hacerles constar 4 puntos que son de interés para ustedes. 1. NO hay imagenes
a publicar ni privadas en Internet, 2. El investigador de esta tesis de doctorado se gjusta a los principios
éticos obligatorios de la UNED, 3. Los datos del alumnado seréan anénimos y nunca, bajo ninguna
circunstancia, aparecerd el nombre de los alumnos, dada su minoria de edad y 4. Durante la realizacion
del proyecto, podran haber comunicaciones por email entre los alumnosy € profesor, con € fin de
corregirles y evaluar las diferentes producciones escritas, antes de ser publicadas en e blog
correspondiente. Este es el e-mail que yo utilizo: inglés.eso.bachillerato@gmail.com.

En caso de que quieran ponerse en contacto conmigo para obtener mayor informacion y poder aclararles
las dudas que les surja, comentarles que mi horario de atencién a padres es LUNES, 17.15-18.00
HORAS. También pueden contactar conmigo por e-mail a montaner_salvil @gva.es

iMuchas gracias!
Reciban un cordial saludo,

Salvador Montaner Villalba

Y 0 e CONNIF ..o,
padre/madre/tutor/a del alumno/a............coooviiiiii i, matriculado
enelcurso ......ccoevevennnnn. (ESO/Bachillerato) (especificar curso y nivel académico, por gjemplo, 1°

Bachillerato), me doy por enterado de las condiciones sobre esta investigacién de doctorado y autorizo a
mi hijo/hija, siendo menor de edad, a que participe en el proyecto educativo, consistente en el uso del
Blogging en el aulade inglés y/o en el area de Geografia en 3° ESO (subrayar donde corresponda).

EnAlbal,a....de..........oees de .......
Firma padre/madre/tutor/a.

El plazo de la autorizacion firmada finalizara el dia 6 de octubre dado que, a partir de la segunda
quincena de octubre se procederd a comenzar €l proyecto con un cuestionario inicial de curso que sele
enviara por e-mail al alumno con €l fin de conocer sus necesidades educativas del idioma asi como
habitos de aprendizaje y del uso delas TIC.
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