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Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

Introduccion



Presentacion y justificacion

El empeoramiento de la crisis global y sus tremendas consecuencias sociales vy
ambientales no ha hecho mas que agravar, en los ultimos anos, la situacion de millones
de personas en Europa y en el mundo. La actual crisis sistémica, que empez6 como una
crisis econdmica y financiera, se ha revelado también como una profunda crisis
civilizatoria, en la que las crecientes dinamicas de exclusion nos hacen plantearnos que
de la misma manera que evidenciamos que este no es el mejor de los mundos posibles,
tampoco lo es un modelo de ciudadania en la que de poco sirve ser sujetos politicos de
una democracia en decadencia, en la que las decisiones que afectan a nuestras vidas,

tanto en el plano de lo local como de lo global, las toman grupos cada vez mas reducidos.

Nadie nace siendo ciudadano, mas alld de la naturaleza juridica del término. Nos
hacemos ciudadanos y ciudadanas, en la medida en que ejercemos como tales, como
sujetos politicos en permanente proceso de construccion y revision, que nos involucramos
con mayor o menor motivacion o intensidad en las cuestiones que nos afectan, a nosotros
y a nuestra comunidad de referencia, una comunidad de referencia que hoy es global
ademas de local, en la que todo esta cada vez mas interrelacionado, aunque como diria
El Roto, queramos mirar hacia otro lado... Porque en el mundo de la Globalizaciéon no hay
otro lado donde mirar (2003:60).

Ahi es donde entra en juego la educacion, que va mas alla de la escuela, aunque el
sistema escolar sigue ocupando un lugar privilegiado en la formaciéon de ciudadanos y
ciudadanas auténomos, libres y conscientes del mundo que les rodea y de sus problemas
y retos. La ciudadania se aprende, pero la cuestion es ¢;qué ciudadania? ;Una
ciudadania que se adapte a una situacién de incertidumbre mientras se mantenga la
certeza de la creciente exclusion social a todos los niveles, la destruccion del planeta y un
poder financiero que ha secuestrado la democracia? Para ello necesitariamos una
educacién que mirase hacia otro lado, que no se limitara a la reproduccion social de la

destruccion, y no es esa la perspectiva de este trabajo.



Partimos en nuestros planteamientos de una idea de educacion como herramienta
emancipadora de los seres humanos y del conjunto de la sociedad, que puede y ha de
servir a la construccién de otro mundo posible, porque el que tenemos es imposible de
sobrellevar. Una educacion que sirva para entender un mundo cada vez mas complejo, ya
que de no ser capaces de comprender sus multiples interrelaciones e interdependencias,
nos convertiremos en los nuevos analfabetos del siglo XXI. Una educacion fundamentada
en valores hoy en dia en retroceso, como la solidaridad, la igualdad y la responsabilidad,
frente al individualismo, la competitividad o el consumismo; y en una ética de la dignidad
humana. En definitiva, una educacion en la que ademas de ser conscientes de las cosas
que pasan, desarrolle nuestra voluntad y capacidad para transformarlas mediante la
participacion. Otra categoria compleja y discutida, como la de ciudadania, pero que junto
con el didlogo constituye la base de cualquier sociedad democratica y, es mas, de nuestra

perspectiva educativa.

Somos seres condicionados, pero no determinados, como sefalaba Paulo Freire
(1997:20). Hay muchas personas, en todos los ambitos de la vida social, que no se han
resignado a cumplir con el rol de consumidores que se nos ha asignado, y que trabajan
cada dia por realizar sus utopias cotidianas: en la accién social, en la escuela o en la
Universidad, en un sindicato, en una organizaciéon no gubernamental... Personas que han
aprendido a ser ciudadanos o ciudadanas pero sobre todo a ejercer su condicion como
tales, de manera activa y responsable. Aunque sea, desde la conciencia sobre la
gravedad de los momentos en que vivimos, y como diria Antonio Gramsci, desde el

pesimismo de la razén y el optimismo de la voluntad.

Y lo han aprendido en la escuela, en la familia, en el trabajo, en la sociedad civil... Por
supuesto. En espacios formales y no tan formales. En contextos mas o menos
favorables. Con intensidades diferentes y motivaciones y niveles de desempefio diversos.
Pero sobre todo, han aprendido a ser ciudadanas y ciudadanos desde la experiencia de la

participacion.

Su aportacion es tan importante para este trabajo como lo es para Freire el papel de los
educandos en el acto educativo: no hay docencia sin discencia. Por eso se ha optado por
una metodologia de campo basada en las historias de vida de cinco personajes cuyos

relatos van a suponer una rica fuente de informacién, reflexion y con seguridad, de



potenciales propuestas educativas. La coherencia cientifica significa, en el analisis de un
tema de investigacion como es la ciudadania activa como paradigma educativo en
construccion, la necesaria apuesta por una metodologia mas cualitativa que cuantitativa,
desde la conciencia sobre las limitaciones epistemoldgicas asociadas a este tipo de

propuestas.

Las reflexiones y analisis aqui expuestos han sido alimentados mediante la participacion,
por parte del doctorando, en el proyecto de investigacion sobre el aprendizaje de la
ciudadania’ dirigido por la profesora y directora de esta tesis, Teresa Aguado Odina, cuyo
principal objeto, el estudio de la construccion de ciudadania activa en los procesos
educativos, es compartido con este trabajo. A la participacion en dos de los grupos de
trabajo de este proyecto, uno dedicado a revision documental y otro a estudios de caso,
se debe el resultado de la primera parte de este informe de tesis, correspondiente al
marco teodrico-conceptual, asi como la apuesta por una metodologia de campo basada en

el analisis de discursos de historias de vida.

Este informe de tesis también tiene como antecedente el proyecto de investigacion del
doctorando, elaborado para la obtencién del Diploma de Estudios Avanzados, enfocado a
las competencias para la ciudadania activa y la educacion de jovenes y adolescentes. Mi
desempefo profesional como educador y facilitador de colectivos de jovenes e
inmigrantes excluidos en barrios deprimidos de Palma de Mallorca y en América Latina
me llevd a interesarme e investigar sobre la ciudadania y la participacion como
instrumentos de educacion e inclusion social. También el trabajo de gestidn y planificacidon
en estos ultimos afios en areas como la educacion para el desarrollo y la educacion
ambiental, en este caso desde la administracién publica, me han permitido acceder a
diferentes experiencias, herramientas y miradas sobre la educacién y sus retos en este
mundo global, y esta tesis de alguna manera quiere recoger todo ese bagaje en forma de

reflexion y de propuesta concreta (...)..

En definitiva, nos proponemos identificar los elementos, espacios y conocimientos que
hacen que determinadas personas desarrollen su condicion ciudadana en un sentido de
participacién y compromiso social, es decir, la manera en que aprenden a ser ciudadanas

y ciudadanos activos. Una propuesta que parte de la evidencia de que la ciudadania se

1 Programa de |+D+i “Aprendizaje de la Ciudadania Activa. Discursos, experiencias y estrategias educativas”. Referencia
EDU2009-09195.



aprende ejerciéndola, y por tanto de que en las experiencias del aprendizaje vital de
nuestros personajes podemos encontrar las pistas que nos permitan implementar una
propuesta educativa al servicio de una ciudadania nueva, para una sociedad en la que

todas y todos podamos vivir dignamente.

Obijetivos de investigacion

La presente investigacion tiene como objetivo general el analisis, mediante historias de
vida, de los procesos de aprendizaje de la ciudadania activa. El resultado que se espera
obtener no es otro que la elaboracion de reflexiones y propuestas de aprendizaje

transferibles a la educacion, tanto formal como no formal.

Los objetivos especificos planteados son los siguientes:

e Senfalar las relaciones entre educacion y ciudadania.

¢ Identificar los limites del modelo de ciudadania vigente.

e Acercarnos a la educacion para la ciudadania educativa como propuesta de
cambio educativo y ciudadano.

e Analizar los procesos de aprendizaje de personas destacadas por su compromiso
ciudadano.

e Identificar y clasificar los elementos de mayor incidencia en esos procesos de
aprendizaje.

e Establecer conclusiones que faciliten la elaboracién de propuestas educativas para

el aprendizaje de la ciudadania activa.

Las cuestiones de investigacién que nos planteamos son, en correspondencia con lo

expuesto hasta ahora, las siguientes:

e ;Cuales son los nexos entre educacion y ciudadania? ; Como se aprende la

ciudadania?
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e ;Cuales son los limites al modelo de ciudadania dominante o hegemonico? 4 Es la
educacion para la ciudadania activa un paradigma educativo valido? ;Cuales son

los elementos articuladores de esta propuesta?

e ;Podemos identificar y sistematizar el proceso de aprendizaje de la ciudadania que
ejercen determinados ciudadanos o ciudadanas que destacan por su nivel de

compromiso y participacion ?

e . Qué factores inciden en el aprendizaje de la ciudadania activa? s Son

susceptibles de ser transferidos en forma de propuesta educativa?

Estructura de la tesis

Este informe de tesis esta estructurado en doce (12) capitulos, distribuidos en tres

grandes bloques, de la siguiente manera.

La primera parte del informe (capitulos | a IV) se corresponde con el marco tedrico de
nuestra tesis. En el primero de los Capitulos se aborda el caracter polisémico del
concepto de ciudadania, fruto en buena medida de dos factores: su multidimensionalidad
y el hecho de ser una categoria constituida como construccion social y cultural, de lo que

se deriva la existencia de diferentes paradigmas de ciudadania.

En el Capitulo Il se analiza la relacién entre ciudadania y educacion, con énfasis en el
proceso de aprendizaje de la misma, intentando identificar como se estructura su
aprendizaje. En el Capitulo Ill se introducen los limites al modelo hegemédnico de
ciudadania, y por ultimo, en el capitulo IV, se presenta la educacién para la ciudadania
activa como propuesta de nuevo paradigma educativo para el aprendizaje de una nueva

ciudadania.

En el segundo bloque de contenidos (capitulos V, VI y VII) pasamos a exponer los relatos

11



de vida de nuestros cinco personajes, cuyos perfiles se corresponden con el modelo de
ciudadania activa planteado en el ultimo capitulo del bloque anterior, no sin antes plantear
la justificacion metodoldgica y la pertinencia del uso de historias de vida de cara a nuestro

objeto de investigacion, asi como los contextos de los relatos de nuestros personajes.

Finalmente, en la tercera parte (capitulos VIII a Xl), y a partir del analisis de los discursos
de nuestros personajes en sus relatos de vida, intentamos abordar los elementos clave
del aprendizaje de la ciudadania activa a partir de tres categorias de analisis, que se
corresponden con los tres ultimos capitulos: la formacién de la identidad ciudadana; las
interacciones sociales; y las contradicciones a las que se enfrentan en en sus vidas

relacionadas con nuestro objeto de estudio.

En el ultimo capitulo (XIl) se plantea una reflexibn a modo de respuestas en relacién a
nuestras cuestiones de investigacion planteadas al principio. Se valoran los elementos
criticos y aportes de la metodologia escogida, y a partir de las conclusiones extraidas en
nuestro informe se presenta una propuesta educativa transferible tanto a la educacién

formal como no formal, sobre el aprendizaje de la ciudadania activa.
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Capitulo 1
Ciudadania, ciudadanias
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El debate sobre la ciudadania no es nuevo, sino que se remonta a los propios origenes
del concepto, ligado a la democracia ateniense (Oliver & Heater, 1994). El propio
Aristoteles se referia a la complejidad del tema recordando que “la naturaleza de la
ciudadania es una cuestién con frecuencia disputada: no hay un acuerdo general sobre
una definiciéon simple” (1994: 11). Podemos imaginar que si en un contexto histérico como
el de la antigua Grecia, en el que ademas la condicién de “ciudadano” estaba reservada
s6lo a una parte de la sociedad, ya requeria atinar en la definicién, mas lo seria hoy en
dia, en tiempos de complejidad y de crisis civilizatoria, en la que en cualquier caso la

pertinencia de ese debate esta mas que justificada (...).

No obstante, cuando buscamos el término “ciudadania” o “ciudadano” en cualquier
diccionario, suele aducirse a la pertenencia a un Estado o nacién, identificandose con
frecuencia con el término “nacionalidad”. En cualquier caso, podemos establecer aqui una
primera aproximacion al concepto de ciudadania?, ligado a dos elementos ya presentes
en sus origenes ancestrales y recurrentes hasta nuestras sociedades contemporaneas. El
primero es el concepto griego de polis, la ciudad-Estado como ambito en el que se
desarrolla la actividad ciudadana: la intervencion en el espacio publico mas alla de los

intereses individuales o particulares.

La polis es el espacio desde el que los ciudadanos (o de manera mas exacta: aquellos
que eran distinguidos como tales) se reconocen como iguales, dialogan y actuan por el
bien comun. Esa preocupacion por los asuntos generales, de la polis, del Estado, es lo
que luego los romanos llamaron virtus, el valor civico o civismo, asociado al idea del
“buen ciudadano”, una idea que se repetira en el transcurso de la historia desde Tito Livio
a Maquiavelo y su Republica, hasta los fundamentos de las Revoluciones de los siglos

XVIIl'y XIX en Europa y América que dieron origen a los Estados modernos.

En tanto concepto socialmente construido, la idea de ciudadano/ciudadania no ha sido

2 Etimolégicamente procede del vocablo latino cives, que hace referencia al lugar o la posicidn del individuo al interior de la
civitas. De este modo, la ciudadania, desde una perspectiva romana que influyé muchas de las definiciones posteriores, se
vincula con “un status integrado por un nlcleo compacto e indesmembrable de derechos y deberes que definian la posicién de las
personas en la Republica” (Pérez Lufio, 2007, p. 262-263).
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ajena a las légicas de relaciones de poder y a las dinamicas historicas de inclusion y
exclusién que tienen lugar en cada periodo vy territorio concreto: en Grecia, sin ir mas
lejos, las mujeres quedaban excluidas de esta categoria, que se reservaba sélo a una
parte de los hombres en funcién de sus méritos, quedando excluidos igualmente esclavos
y extranjeros. En Roma, sobre todo bajo el Imperio, se pusieron en evidencia también
nuevas contradicciones, y en la medida en que el Imperio se expandia, se llegaron a
reconocer juridicamente categorias de ciudadanos “de segunda clase”, como los civitas
sine suffragio (con ciudadania legal, pero sin derechos politicos), una situacién que nos
recuerda a la de los miles de ciudadanos y ciudadanas de origen inmigrantes hoy en

nuestra sociedad.

Por otra parte, la nocion moderna de ciudadania hasta Marshall retoma un concepto que
de nuevo se remonta a la Grecia ateniense: la democracia, como sistema de gobierno
desarrollada bajo Pericles, en el siglo V a.C., el gobierno del demos, del pueblo,
identificado con los ciudadanos. Para Aristoteles, la democracia se presenta como un
gobierno “de los mas”, fundamentado en el didlogo sobre los asuntos comunes alrededor

del espacio publico.

Como nos recuerda Valcarcel (2002:78), Rousseau piensa que esa “sofiada virtud
antigua” debe ser de nuevo puesta en ejercicio, y es asi como este precursor de la teoria
politica sobre el Estado moderno la recoge en su Contrato Social, advirtiendo ya que para
ello “debera contar con su propia religién civil y con un nuevo fundamento: un ciudadano,

a su vez nuevo, producto de una educacion especial”.

Tenemos hasta aqui el sustento de las modernas sociedades llamadas democraticas: por
un lado, con el recurso de las “buenas instituciones” (el Estado, las normas), y por otro el
“‘buen ciudadano” y su virtud, la buena disposicion de los ciudadanos a tomar parte activa
en los asuntos publicos y a mantener ciertas actitudes y conductas consideradas

“correctas” en el espacio publico (Pena, 2003: 81).

Con este modelo de sociedad es con el que se corresponde el modelo o la idea de
ciudadania predominante definida por Marshall (1950:149), que distingue tres
dimensiones del término: civil, politica y social, de acuerdo con el imaginario del

ciudadano o ciudadana como sujetos de derechos reconocidos y deberes establecidos

15



dentro de un contexto especifico como lo es el Estado-nacion. Las dos primeras, la
ciudadania “civil” y “politica” aluden a un primer nucleo de derechos, los derechos civiles y
politicos, llamados de primera generacion, que se refieren, por un lado, a “los derechos
necesarios para la libertad individual” —libertad de expresion, de pensamiento, religiosa, a
la propiedad privada...- y, por otro, a la participacion politica, “el derecho a participar en el

ejercicio del poder politico” (Sojo, 2002:27).

La dimensién social de la ciudadania se relaciona con la segunda generacién de
derechos: los derechos econdmicos y sociales que implican “desde el derecho al
bienestar y la seguridad econdmica hasta el derecho a compartir con el resto de la
comunidad la herencia social y a vivir la vida como un ser civilizado de acuerdo con los
estandares prevalecientes en la sociedad” (ibid.: 27). Derechos que no estaban
totalmente contenidos en la Declaracién Universal de Derechos Humanos de 1948, pero
imprescindibles, segun Marshall, para garantizar la igualdad social (y no sélo la igualdad
juridica, sobre el papel), ya que la viabilidad de la ciudadania como institucion en
desarrollo, en el contexto de las sociedades occidentales del siglo pasado, depende de
ese germen de igualdad, “presente incluso en las formas mas tempranas de ciudadania”
(Marshall, 1950: 150-151). La ciudadania, concluye Marshall, requiere de un sentido
directo de pertenencia a la comunidad basado tanto en la lealtad a una “civilizacién”, a un
sistema politico, y de una universalizacién de los derechos que sélo puede darse bajo la

democracia como forma de gobierno®.

Es asi que Marshall concibe la ciudadania, en continuidad con muchos de los argumentos
anteriores, como estatus individual y, a la vez, como factor de igualdad y homogeneidad
social, puesto que “la combinacién de derechos (civiles, politicos y sociales) asociada al
reconocimiento del estatus de ciudadano permite conciliar los principios y valores
asociados a la democracia liberal con una redistribucion de los recursos capaz de
compensar el efecto negativo del mercado capitalista” (Mata, 2009: 37). De este modo, la

ciudadania se configuraba en la encrucijada entre Nacién y Mercado.

La preocupacion de Marshall por la universalizacion de los derechos y sobre todo de la

3 En este punto es interesante la revisidn de trabajos como el de Juhasz-Mininberg (2003) donde los conceptos de territorialidad y
pertenencia a un Estado-nacién son cuestionados y, por lo tanto, se presenta una ciudadania como un campo representacional
plural que no esta vinculado a un espacio geografico particular, a una lengua especifica, ni a la pertenencia a un solo Estado-
nacién, como es el caso de los habitantes de Puerto Rico (...).
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igualdad es compartida por Cohn (2003:22-23) cuando afirma que tomar la cuestion de la
ciudadania por el lado de los derechos representa un avance notable, pero advierte del
riesgo de que esa universalizacion devenga abstracta e insuficiente, de la misma forma
que “tomarla por el lado de las virtudes ofrece una contextualizacion inmediata, aunque
conlleva el riesgo siempre presente de quedarse uno atado a lo topico o puntual; en el
extremo, de caer en el puro y simple relativismo”. Cohn plantea el término responsabilidad
como forma de vincular esas dos dimensiones de la ciudadania. Una responsabilidad
entendida, no sdlo en su significado mas literal, como capacidad de responder frente a los
retos de las sociedades democraticas; una responsabilidad que “antes de
responsabilidad-de y de responsabilidad-ante es respuesta-a’ (Pérez Tapias, 2006:197),
respuesta ante y por los otros.

Cabrera (2002:87) lo expresa de otra forma, al distinguir entre la dimensién politica y
juridica, asociada al estatus legal que exige el reconocimiento de derechos pero también
de responsabilidades —-no solo ante las instituciones, sino también ante los
conciudadanos-, y la dimension psicoldgica, asociada a una identidad como ciudadano,
“‘que le hace sentirse parte de una colectividad con la que se identifica y se reconoce. En
este caso hablamos de ciudadania como practica deseable o como proceso”, en el que

participan multiples instancias y agentes.

Ambos componentes estan interrelacionados hasta el punto que la ciudadania solo se
ejercera, soOlo se desarrollara, si ademas de “reconocimiento” de la condicion de
ciudadano hay “conocimiento”, pero ese conocimiento sélo se pondra en practica, y
activara los mecanismos del didlogo que sustenta la practica ciudadana, la practica
democratica, si hay una identificacion con el contexto, los problemas y los intereses del
ambito en el que se es y se puede ser ciudadano o ciudadana: si hay apropiacion e

interaccion.

Esto nos conecta con el caracter de la ciudadania no sé6lo como construcciéon social o
historica, sino como construccion cultural ligada al concepto de democracia: “La
democracia es un tipo de cultura que, precisamente porque corrige pautas antropoldgicas
profundas y arcaicas de interrelacion, necesita constantemente un elevado monto de

accion y discurso. En ese sentido la democracia es dialogo™ (Valcarcel, 2002:99).

4 Entendemos didlogo como un encuentro entre personas que reflexionan sobre su experiencia y la vision que cada uno tiene del
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Esta ciudadania entendida como construccion cultural se convirti6 en uno de los
fundamentos que permitié la revisidn critica de la ciudadania como estatus y factor de
igualdad, al reconocer la situacién de exclusion a la que se enfrentaban diversos sectores
sociales; es asi que comienzan a esbozarse propuestas para la construccion de una
ciudadania desde la diversidad o, en términos de Bello (2009), de ciudadanias
diferenciadas®. Dentro de dichos sectores se encuentran las mujeres que cuestionan la
universalizacion homogeneizadora que oculta procesos desigualadores y excluyentes,
ademas que el reconocimiento de derechos iguales no implica el mismo tipo de acceso
para su ejercicio (Gutiérrez, 2008); la comunidad “lesbiana, gay, transgénero y bisexual”
(LGTB) que promueve el derecho a la igualdad, pero también a la diferencia, velando por
una ciudadania que no solo conlleve el acceso, inclusidon, membrecia y pertenencia a un
sistema politico, sino también el derecho de participar en la definicion de ese sistema —
politica cultural- (Ochoa, 2004); los y las jévenes que, al ser vistos en un posicion de
semi-ciudadania, ciudadania de segunda clase, o ciudadanos en proyecto, quedan
coartados en “su capacidad y legitimidad para influir en los procesos politicos y sociales
de su comunidad” (Benedicto / Moran, 2003:42) (...).

Con todo lo anterior, y de la misma manera que Simone de Beauvoir afirmaba que “no se
nace mujer, sino que se llega a serlo”, podemos sostener que nadie nace siendo
ciudadana o ciudadano, sino que nos construimos como tales, en uno u otro sentido, en
funcién de la cultura, del contexto y los valores dominantes de una sociedad. En palabras
de Gimeno, la ciudadania es una “modalidad de ejercicio de la sociabilidad culturalmente
elaborado, que pertenece al ambito de lo politico y un modelo de individuo cultivado a
construir’ (Gimeno, 2001:162). No se nace, simple y llanamente, como ciudadano ni se es
como una esencia dada e inmutable, sino que es un proceso socio-historico y cultural en
el que se va siendo dia con dia y en relacién con otros. “Formar parte de la “comunidad”
de los ciudadanos es una de las asociaciones culturales mas elaboradas, complejas y

comprometedoras de los individuos, que genera una red social que regula y acoge en su

otro; no como una mera confrontacion entre un ‘ego cognoscente’ y un ‘otro pasivo’. Una interaccion que no tiene final, puesto que
“no conduce a una sintesis superadora de diferencias. Los puntos de vista mdltiples no reducen sus distancias entre si, no son
asimilados” (Igartua, 1997:224). Es por esto que el didlogo, visto desde una perspectiva intercultural, “requiere del consentimiento
y la aceptacion mutua de la relacion y no de una imposicién afirmada en la creencia de que la sola relcidn o contacto provocard
efectos positivos o benéficos para el otro” (Bello, 2009:65).

5 Esta tercera generacion de derechos viene a completar a la segunda al afirmar una serie de derechos culturales mas orientados
hacia el caracter colectivo, es decir, que no pueden realizarse plenamente a nivel individual sin reconocer el colectivo o las
interacciones sociales que “producen” sus contenidos (Bello, 2009).
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seno a otras formas de relacionarse con los demas con las que debe ser compatible. La
idea de ciudadania delimita el medio ecoldégico en el que el sujeto se crea, crece y se

ejerce como actor social y no sélo como individuo agregado a otros” (ibid.).

Nos toca entonces explorar, en el siguiente capitulo, las conexiones entre ciudadania y
educacion.
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Capitulo 2
Conexiones entre educacion y ciudadania.
El aprendizaje de la ciudadania
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Ser reconocido como ciudadano o ciudadana no tiene mucho sentido si nosotros mismos
no tenemos conciencia sobre lo que significa. Aprender a ser ciudadanos significa, sobre
todo, aprender a ser sujetos sociales, adquirir conciencia de lo que implica, politizar(nos)
como individuos para pasar a ser actores de la polis. En este sentido, el aprendizaje “se
adquiere en el uso, la practica o el vivir de uno y por si mismo” (Gimeno, 2001, p. 36), por

lo tanto, es un proceso constante y nunca completamente acabado.

Ciudadania y educacion son dos conceptos fuertemente ligados no solo desde una
concepcion de la educacién como practica politica, formadora de sujetos libres y criticos,
en la linea de la pedagogia de Paulo freire. El propio Rousseau es el primer pensador de
la llustracion que no sélo aborda la educacion del ser humano y la del ciudadano (como
actor politico), sino que las hace converger “en una sintesis ponderada de ambos
aspectos irrenunciables, el del individuo liberal y el ciudadano republicano” (Rubio,
2003:212). Por ello el Contrato Social y el Emilio o de la Educacion, las dos obras por

excelencia de Rousseau, son absolutamente complementarias.

Como nos recuerda Gimeno (2001:155), “la ciudadania (que salvaguarda al individuo y
posibilita el ejercicio de la democracia, de la versién republicana de origen ateniense) y la
educacion se necesitan y se vivifican reciprocamente. La participacién en la vida social
requiere ser alimentada por la educacién para que la vida democratica sea una cultura
enraizada en la mente y en los corazones de los ciudadanos, sin lo cual quedaria
reducida a una carcasa de procedimientos de participacion formal”. No puede limitarse a
la instruccion en contenidos especificos, sino que tiene que posibilitar experiencias

concretas y significativas.

En la misma linea, Valcarcel reconoce la importancia de la educaciéon para la ciudadania
para mantener la cohesion social y la supervivencia de la democracia: “Una democracia
necesita para su complejo sistema de funcionamiento un nivel muy elevado de saberes en
comun, de practicas de transmisién de lo relevante, de didlogo, en suma, que es como la
filosofia ha dado en llamar ultimamente a ese sustrato. La relativa y a la vez necesaria

cohesion social se sustenta y se logra mediante una prolongada estabulacion escolar de
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todos y cada uno de los futuros ciudadanos. Sin embargo, asi que la educacion y la
cultura se hayan convertido en la horma de la ciudadania y las proveedoras del horizonte
comun social, moral y politico, desbancando a la religién que lo fue en el pasado, esto no

deja de provocar tensiones” (2002:82).

La autora se esta refiriendo al conflicto implicito entre la doble funcion que han jugado y
juegan los sistemas educativos y con ellos, la universalizacién de la educacién ciudadana:
reproduccion y resistencia. Los Estados modernos se han servido de la educacion y el
sistema escolar no sélo como instrumento de inclusion social, en aplicacién del principio
de igualdad defendido por Marshall, sino también como una herramienta para
homogeneizar a los sujetos, para inculcar a los individuos la conciencia del “bien comun”,

para “fabricar ciudadanos”, siguiendo la terminologia de Durkheim (2007).

De hecho, hemos de ser conscientes de que “educacion, cultura, democracia y
ciudadania son construcciones en las que podemos intervenir seleccionando contenidos y
ordenando las practicas en una determinada direccion”, como sefiala Gimeno (2001:151).
Es decir, que para empezar, hablar de educacion para la ciudadania implica interrogarnos
primero sobre qué tipo de ciudadania, y en qué sentido (Schugurensky, 2005:9ss.), ya que
ni tan siquiera en un mismo momento histérico ha habido consenso sobre lo que la
ciudadania es o deberia ser; y, luego, “abrir la escuela a la comunidad” en un especie de
“alquimia del intercambio” (Terrén, 2003:272ss.), es decir, reconocer que las
construcciones anteriores no son independientes, sino que estan intimamente

relacionadas y requieren cooperar para transformarse.

Se nos presentan, entonces, diferentes paradigmas sobre cémo plantear la educacion
para la ciudadania en funcion de las diferentes tradiciones de pensamiento, entre las
cuales los autores suelen contraponer dos modelos: el comunitario (ligado a la tradicion

republicana) y el liberal (con énfasis en los derechos individuales).

Gimeno (2001:166-167) sintetiza esos dos modelos contrapuestos y propone un tercer
modelo, que tenga en cuenta los defectos de los dos anteriores, analizados también por
Da Silveira (2003:160, y que denomina “la ciudadania republicana como pluralismo

democratico y cultural”).
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Fig. 1.- Paradigmas sobre ciudadania y educacion. Adaptado de Gimeno (2001)

Ciudadania liberal

- Sélo la vida de los individuos
tiene valor. El individuo como
referencia prioritaria.

- Las entidades colectivas han de
servirle a él; son validas en tanto

Ciudadania en el pluralismo
democratico y cultural (o
republicanismo civico)

- Compatibilidad de los derechos
individuales y los deberes hacia la
comunidad a la que hay que sentir
como cercana y propia.

- Importancia del bien comin.

Ciudadania comunitaria

- Importancia de las obligaciones
con los demas, de los deberes
hacia ellos.

- La entidad colectiva con derechos
previos a los individuos.

tengan esa prioridad.
- La identidad enraiza en el
compromiso con otros.

- Deberes para los individuos.
- Primacia de los derechos
individuales. Deberes minimos. - Democracia participativa y
comunicacion a través del dialogo
entre individuos diferentes para

construir el bien coman.

- Ciudadania activa.

- Lazos débiles con los demas.
- Comunidad en torno a valores

- Importancia de su autonomia y compartidos, a la cultura.

de su privacidad. - La ciudadania como practica.

- Posible ciudadania diferenciada

- Pluralismo ético y cultural - Identidades multiples. segun culturas.

universal.

Los tres enfoques conllevan no sélo diferentes concepciones de fondo sobre la
ciudadania, sino también imaginarios y pedagogias diferentes, aunque cada uno de ellos
puede presentarse en funcion del contexto con variantes también diferenciadas. Asi, la
ciudadania liberal, ademas de enfatizar al individuo, puede ir desde la defensa de la
libertad individual a la ortodoxia que negaria la posibilidad de ensefar, en el ambito de lo
publico, como seria el caso de la escuela, los valores asociados a una sociedad
igualitaria, como la solidaridad, por considerarlos de caracter “ideoldgico” y por tanto,

relegados al ambito privado.

Por su parte, el paradigma comunitario también puede ir desde la practica negacion del
Estado en favor de la comunidad “tradicional”, practicamente en la frontera con el
paradigma liberal, a un relativismo cultural que dificultaria la gestion de la diversidad en

nuestras sociedades actuales, profundamente multiculturales’ (ibid.:181).

6 6 Es el sentido en el que se pronunciaban hace muy pocos afos los detractpres de la introduccién de la Educacion para la
Ciudadania como materia en la Educacion obligatoria en el Estado espaiiol.

7 Como ejemplo, pueden verse los intentos recientes realizados en América Latina por establecer Estados plurales, pluriétnicos,
multiculturales o plurinacionales que cuestionan un tipo de comunidad politica “forjada desde la imposicidn,construida desde
arriba, por un grupo especifico de la sociedad o a partir de un consenso activo y hegemdnico” (Bello, 2009:59); para optar por
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El tercer modelo propuesto como sintesis por Gimeno, también denominado
republicanismo civico, intenta salvar la aparente contradiccion entre individuo y sociedad
—entendida aqui como comunidad- que esbozan las principales tradiciones de
pensamiento, planteando la necesidad de abordar la complejidad de las identidades
individuales y colectivas, asi como un papel activo de los individuos como sujetos de una
democracia “enraizada”, con mejores cimientos que las actuales democracias liberales o

representativas.

Hablar hoy de educacién para la ciudadania en el contexto europeo significa asegurar que
el sistema educativo se cerciore que los jovenes se conviertan en ciudadanos activos y
responsables competentes para contribuir al desarrollo y bienestar de la sociedad en la
que viven... Segun la Comision Europea (ver tabla mas abajo), esto implica un
aprendizaje que comprenda en términos de conocimientos: (a) la alfabetizacion politica,
(b) el desarrollo de un pensamiento critico y valores y actitudes en consonancia y (c) la
participacién activa de los alumnos (Eurydice, 2005:10). A fin de cuentas, la “escuela llega
a ser democratica no solo por los procesos (participacion, gestion horizontal) puestos en
juego, sino también por los resultados que obtiene (una buena educacion para todos),
como consecuencia de la realizacion de determinados valores (equidad e integracion)”
(Bolivar / Luengo, 2008:11).

La educacion para la ciudadania es asimilada en el conjunto de la Unién Europea a la
llamada educacion civica o educacion en valores civicos o democraticos. Trazada desde
un enfoque de conocimientos sobre la ciudadania (y no tanto para la ciudadania, a pesar
de su denominacion formal), con frecuencia se concreta en la implementacion de una
materia que versaria sobre el funcionamiento y valores del sistema democratico, la
convivencia ciudadana, los derechos humanos o las instituciones de la sociedad de
referencia y su funcionamiento (...). En el caso del Reino Unido, o de paises anglosajones

fuera del ambito europeo, como Canada y Australia®, la educacion para la ciudadania va

procesos de inclusion ciudadana donde, en tanto entidades colectivas y actores sociales, “desean ser reconocidos a partir de la
diferencia o con base a sus identidades sociales, y desde ahi reivindican recursos como tierra y auga, autonomia, derechos
colectivos y la apertura de mecanismos de participacion en la vida nacional” (lbid,:69). No obstante, hay que distinguir entre
proyectos que buscan integrarse al Estado, transformarlo o negarlo promoviendo formas propias de vida, gobierno y aln
educacion (e.g. Bolafios, 2009).

8 Para ver una propuesta de Educacion para la Ciudadania en América Latina, se aconseja la revision del texto de C. Cox, R.
Jaramillo & F. Reimers (2005). Educar para la Ciudadania y la Democracia en las Américas: una agenda para la accion.
Washington: Banco Interamericano de Desarrollo.
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mas alla e integra en el curriculum formal la participacion de los alumnos en actividades

tanto de voluntariado como de toma de decisiones a nivel de la comunidad, y esta

presente no sélo en la educacion obligatoria, sino en la educacién permanente y la

educacion de personas adultas®.

Fig. 2.- La educacion para la ciudadania en Europa (Eurydice, 2005)

Alfabetizacion politica

- El conocimiento de las
instituciones sociales, politicas y
civicas, asi como de los derechos
humanos.

- El'estudio de las condiciones
que garantizan la convivencia
arménica de la sociedad, con
temas sociales sobre problemas
de actualidad (...).

- Ensefiar a los jovenes sobre las
constituciones nacionales para
que estén mejor preparados para
ejercer sus derechos y
responsabilidades.

- Promover el reconocimiento del
patrimonio cultural e histérico.

- Promover el reconocimiento de
la diversidad cultural y lingdistica
de la sociedad.

Desarrollo de pensamiento
critico y determinadas
actitudes y valores

- La adquisicion de las habilidades
necesarias para la participacion
activa en la vida publica.

- Desarrollar reconocimiento y
respeto por uno mismo y por los
otros, en la perspectiva de un
mayor entendimiento mutuo.

- Adquirir responsabilidad social y
moral, autoestima y
comportamiento responsable hacia
los otros.

- Fortalecimiento del espiritu
solidario.

- Construccion de valores,
asegurando perspectivas sociales
puntos de vista diferentes.

- Aprender a escuchar y a resolver
conflictos de forma pacifica.

- Aprender a contribuir a un medio
ambiente seguro.

- Desarrollar estrategias efectivas
para luchar contra el racismo y la
xenofobia.

Participacion activa de los
alumnos

- Habilitar a los alumnos para que se
involucren mas en la comunidad, en
sentido amplio (a nivel internacional,
nacional, local y escolar).

- Ofrecerles experiencias practicas
sobre democracia en la escuela.

- Desarrollar su capacidad para
comprometerse con los otros.

- Animarlos a desarrollar proyectos e
iniciativas con otras organizaciones
(como asociaciones comunitarias,
organizaciones publicas e
internacionales), asi como proyectos
que impliquen trabajar con otras
comunidades.

No obstante, es necesario no obviar que la escuela no es el unico ambito de socializacién

en el que se educa (o se intenta educar) ciudadanas y ciudadanos. Tan importante como

9 Sirva como referencia el proyecto Democracy through Citizenship, implementado en Inglaterra, un proyecto experimental de
educacion para la ciudadania ejecutado en la ciudad de York, dirigido a los jovenes.
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el sistema escolar y el curriculum oficial lo es el contexto extra-escolar, que van mas alla

de los contenidos senalados.

Fig. 3.- El aprendizaje de la ciudadania en el curriculum, tanto formal como no-
formal e informal (Adaptado de All European Study on Education for Democratic
Citizenship at School in Europe, 2004)
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Asimilada también bajo el formato de educacién civica, o educacion en valores civicos o
democraticos, la educacion para la ciudadania en el sistema escolar en Europa se
implementa, como vemos en la figura anterior, en tres grandes bloques de aprendizaje
que se corresponden con estrategias diferentes pero, en la mayoria de ocasiones,

complementarias:
¢ |a educacion para la ciudadania como materia especifica del curriculum
e |a educacién para la ciudadania como cuestion transversal al curriculum, es decir,
presente en el conjunto de los contenidos, actitudes y habilidades en la educacion

obligatoria

e la educacion para la ciudadania integrada en programas especificos, como podrian
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ser programas sobre derechos humanos, diversidad, programas de cooperacion

internacional entre centros, y otros.

No obstante, la propia Comision Europea es consciente de la importancia que tienen otros
ambitos de socializacion, que podriamos definir como “los otros curriculos”, para el
aprendizaje de la ciudadania, y que condicionan en unos casos, limitan en otros, y a
veces complementan el curriculum formal que estaria conformado por las estrategias
anteriores. Siendo asi, esos otros ambitos de socializacién tendrian que configurarse
también como espacios que promuevan una participacion activa de los individuos,
entendida no s6lo como el estar incluido y participar en los distintos productos culturales
sino, a la vez, de la mayor cantidad de procesos sociales en los que se crea la cultura
(Mata, 2009). Para esto, se requiere un proceso de activo reconocimiento de la legitimidad

del otro como distinto denominado interculturalidad.

El llamado curriculum no-formal, que conforma el segundo escalon de la piramide de la
educacioén para la ciudadania, se corresponde con aquellos aspectos del funcionamiento
escolar que afectan de manera directa o indirecta, sin ser considerados en el curriculum
formal, incluiria tres cuestiones: (a) las actividades extracurriculares y “salidas” de la
escuela, tales como excursiones guiadas, campanas, intercambios y otros; (b) el clima
escolar, comprendiendo éste cuestiones como la cultura organizacional, el liderazgo
informal o las relaciones interétnicas, y (c) el proceso de toma de decisiones del centro o,
dicho de otra manera, la calidad democratica del centro y la implicacion de los diferentes

miembros de la comunidad educativa, empezando por los educandos.

En el caso espaniol, la educacién para la ciudadania, siempre presente en todas las Leyes
educativas anteriores como objetivo del sistema escolar (la consecucion de ciudadanos y
ciudadanas responsables, criticos y comprometidos, con diferentes adjetivaciones en los
diferentes textos) se recoge en la ultima Ley organica, mas alla de la controversia sobre la
inclusion en el curriculum de una nueva materia especifica sobre educacién para la
ciudadania en algunos cursos de la educacion primaria, secundaria obligatoria y
bachillerato, y segun indica su preambulo, sin entrar en contradiccion “con la practica
democratica que debe inspirar el conjunto de la vida escolar y que ha de desarrollarse
como parte de la educacion en valores con caracter transversal a todas las actividades

escolares. La nueva materia permitira profundizar en algunos aspectos relativos a nuestra
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vida en comun, contribuyendo a formar a los nuevos ciudadanos”'°.

Bolivar utiliza el término competencias ciudadanas, que ocupan un lugar fundamental
como parte de las competencias basicas (o key competences) en la educacién obligatoria
en Espafna y en Europa como "aquellas competencias que debe haber desarrollado un
joven o una joven al finalizar la ensefianza obligatoria, para poder logar su realizacion
persona, ejercer la ciudadania activa, incorporarse a la vida adulta de manera satisfactoria

y ser capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo de la vida"'" (2008: 54).

De cualquier manera, considerar el curriculum formal y, por extension, el sistema escolar,
como la base del aprendizaje de la ciudadania (tal y como refleja la figura anterior) es un
planteamiento que puede alejarse en muchos casos de la realidad cotidiana, en la que
otros ambitos de aprendizaje, sobre todo correspondientes al ambito senalado por el
Eurydice® como curriculum informal (el curriculum oculto y la influencia de los medios de

comunicacion en sentido amplio).

En este sentido, Kymlicka (2003:341) nos recuerda que la educacion para la ciudadania
incluye la adquisicion de disposiciones practicas que no pueden transmitirse meramente a
través de la ensefianza escolar. No puede confiarse en primera instancia a la escuela y el
sistema escolar la responsabilidad absoluta del aprendizaje de la ciudadania. En la misma
linea se pronuncia Pefa (2003:103), cuando afirma que “la buena ciudadania no esta en
modo alguno limitada a los procesos e instituciones estrictamente politicos (es decir,
referidos al gobierno y la administracion): en las comunidades locales, los centros de
trabajo, las asociaciones civicas, las reuniones y manifestaciones a propésito de
problemas y cuestiones de interés de los ciudadanos, se hace ciudadania”. Es asi que
Alonso (2005) indica que el bienestar, la educacion, la salud e incluso el consumo —
elementos a veces considerados ajenos a lo politico-, son también “facetas de la

ciudadania” y, por lo tanto, requieren también atencién en los procesos mas extendidos de

10 Ley Organica 2/2006 de Educacion, p. 6, publicada en el BOE n? 106.

11 Cox (et al, 2005:12) también habla de competencias ciudadanas en Colombia, en las que reconoce cuatro principales:
competencias cognitivas, emocionales, comunicativas e integradoras que, articuladas entre si y con ciertos conocimientos y
actitudes, posibilitan que el ciudadano esté dispuesto a actuar—y actie—de manera constructiva en la sociedad democrética.
Estas competencias ayudan a que los ciudadanos contribuyan activamente a la convivencia pacifica, participen responsable y
constructivamente en los procesos democraticos y comprendan la pluralidad como oportunidad y riqueza de la sociedad, tanto en
su entorno cercano (familia, amigos, aula, institucién escolar), como en su comunidad, pais o a escala internacional. Por esta
razon, estan articuladas en el marco del respeto, promocion y defensa de los derechos humanos.

12 El Eurydice es una red institucional de la UE para el estudio, seguimiento, proceso, mejora y comparacion de la

informacion sobre los sistemas educativos y las politicas publicas educativas en Europa. Sitio web: http://www.eurydice.org.
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planificaciéon y participacion en la toma de decisiones.

En definitiva, aprender la ciudadania implica un complejo proceso de aprendizaje e
interaccién con los otros y con la polis entendida en su sentido mas amplio, esto es, como
todo espacio de interaccion social (y por tanto politico), entre los cuales destaca la

escuela, pero hay otros: la familia, el centro de trabajo, el espacio publico...

Cabrera (2002:98) se refiere a la sociedad civil como escuela de ciudadania, un espacio
comunitario que en consonancia con la complejidad de nuestra sociedades, se convierte
en un espacio revalorizado como marco educativo “ideal para el desarrollo de una
identidad colectiva a diferentes niveles y en contextos diversos”. La sociedad civil, los
movimientos sociales o la comunidad, expresado en términos mas generales, representa
mas alla de los contenidos asociados a la educacién para la ciudadania un ambito
pertinente para el desarrollo de valores y actitudes ligados que representen la “virtud
civica” mencionada anteriormente, aprendidos desde la participacidn democratica en la
vida social. Esto implica el impulso, en la mayor cantidad de espacios posibles, de los dos
componentes fundamentales de la ciudadania activa, segun Benedicto y Moran (2002):
presencia y protagonismo, es decir, no sélo un estar dentro, sino un estar implicados en

procesos de dialogo, discusion y tomas de decision.

En un informe sobre el papel de la sociedad civil en la formacién para la ciudadania activa
encargado por el Consejo Nacional de las Organizaciones de Voluntariado™ del Reino
Unido sefiala la importancia que las asociaciones de voluntarios y organizaciones
comunitarias juegan en la vida de sus comunidades, tanto en lo que a compromiso social
se refiere como en proyectos de ayuda mutua, actividades de ocio y tiempo libre o
simplemente, luchando por causas comunes sobre el territorio. En la funcién social de
contrapeso que juega la sociedad civil frente al Estado y el mercado como grandes
instancias de poder, se destaca la importancia de la participacion horizontal en este
ambito, y su aporte por tanto a la formacion democratica de los ciudadanos y la

gobernanza (Jochum et al., 2005:10ss.).

Otras experiencias de educaciéon para la ciudadania, en este caso que parte de lo local,

13 National Council for Voluntary Organizations (NCVO).
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son las llamadas ciudades educadoras”, un movimiento que tiene sus origenes en Brasil,
ligado a la educacién popular de Paulo Freire, pero que ha tenido su influencia en todo el
mundo y también en Europa, con ciudades como Barcelona adheridas a la Carta de
Ciudades Educadoras. Se trata de una propuesta que parte de la potencialidad de la
ciudad y el espacio publico como escuela ciudadana, y que pretende por una parte
aprovechar al maximo las conexiones entre la escuela y la ciudad en la que ésta se ubica,
por una parte, no soélo en un sentido de significatividad, sino de participacion democratica.
Y por otra, la reapropiacién de la ciudad por parte de sus habitantes, los ciudadanos y

ciudadanas (...).

Existen incluso algunas experiencias de las cuales los movimientos sociales han hecho
bandera, como las Escuelas de Ciudadania Solidaria (Martin / Rodriguez, 2008), que
partiendo de la necesidad de transformar el concepto de ciudadania, que consideran bajo
un proceso “de desarticulacion y transformacion”, explotan al maximo las posibilidades de
las metodologias participativas desarrolladas a partir de procesos de desarrollo
comunitario en barrios, pueblos y ciudades, en una perspectiva de construccion colectiva

de conocimiento a partir de la formacion de actores locales .

Queda claro, pues, qué se entiende por educacion para la ciudadania, como y dénde se
plantea su aprendizaje. Desde la teoria politica, Mougan (2003:164-165), plantea que “los
analisis sobre el concepto de ciudadania parecen converger de manera creciente en la
necesidad de incorporar como un dato central de sus propuestas que ser ciudadano exige
la adquisicion de un conjunto de virtudes, la identificacion con un conjunto de valores sin
los que el mantenimiento de un orden social liberal y democratico se hace insostenible. La
tesis supone una revision profunda del concepto de ciudadania tal y como lo entendio la
tradicion liberal, para el que la ciudadania consistia en la posesion de un estatus legal que
convertia al individuo en miembro de una comunidad politica. Mas aun, una parte
significativa de la tradicion liberal considera que se podria asegurar una democracia

liberal sin la necesidad de que los individuos fueran especialmente virtuosos”.

14 En 1990 se aprobd también en Barcelona el manifiesto “Ciudades educadoras”, revisado en Bolonya en 1994. Se puede
acceder al documento en: http://www.apagina.pt/?aba=7&cat=94&doc=8163&mid=2
15 Para considerar algunas otras experiencias de ciudadania pero, en este caso, mas enfocado a la juventud, es posible

revisar el Ultimo capitulo —“Experiencias de desarrollo de la ciudadania activa entre jovenes” del libro de Benedicto y Moran
(2002), donde analiza tres casos concretos: a) el programa “Discovering Democracy Civics and Citizenship Education” en
Australia; b) el programa “Youth Action Plus’ en Inglaterra; y c) la Asamblea Ecuatoriana de los Derechos de los Jévenes en
Ecuador.
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Una apreciacion que de alguna manera pone en evidencia una de las principales
contradicciones que explican la crisis democratica y ciudadana -y civilizatoria- en la que

nos hallamos y que nos obligan a revisar la idea dominante de ciudadania. Profundicemos

en ello.
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Capitulo 3
Los limites del modelo hegemoénico de ciudadania
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Si nuestras democracias actuales pueden sobrevivir sin una ciudadania comprometida
que comprenda, exija y practique la democracia, esta claro que hay un problema. El
debate sobre la ciudadania sigue abierto, y probablemente con mas razén de ser que en
otros momentos histéricos, ya que la crisis vigente no sélo nos plantea la necesaria
revision del concepto tradicional de ciudadania, sino su superacién como clave para

recuperar el sentido de unas sociedades democraticas en decadencia.

El propio T. S. Marshall denunciaba en sus escritos sobre ciudadania y clases sociales
hace mas de medio siglo las tensiones entre ciudadania democratica y sistema capitalista,
llegando a afirmar que “en el siglo XX, la ciudadania y el sistema capitalista de clases han
estado en guerra” (1950:154). La pugna entre Estado y mercados (jtan actual en los
paises del sur de Europa en estos dias!) no puede saldarse en favor de los segundos, ya
que el desarrollo de derechos sociales fundamentales, como la propia educacion,

dependen de un papel activo del Estado, comprometido con sus ciudadanos, y viceversa.

¢ Pero qué ha pasado para que lleguemos hasta este punto? ;Por qué estan en crisis las
democracias representativas? ¢ Cuales son las repercusiones para la educacion? ;Puede
ser la educacion una herramienta para superar esta situacién, a partir de la revision del

concepto hegemodnico de ciudadania?

Cuando hablamos de “modelo hegemonico” de ciudadania nos estamos refiriendo al
sentido de “hegemonia” sostenido por Gramsci, como ideologia y practica social
dominante. Por “hegemonia” entendemos, como nos sefala McLaren desde la pedagogia
critica, “un marco cultural de significados, una casa-prision del lenguaje y las ideas, en el
que “libremente” entran tanto opresores como oprimidos”, en aras de mantener el poder
de los primeros (McLaren, 2003:203). Un concepto que encaja en la descripcion de la
actual deriva de la ciudadania como construccion cultural y como practica social, que en
esta etapa de la llamada Globalizacion dista cada vez mas de lo expuesto desde el
principio en este marco de referencia, en lo que a ciudadania, democracia y educacion se

refiere.

El papel de los ciudadanos en la sociedad actual se ha venido reduciendo cada vez mas
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al papel de consumidores dentro de un momento histérico en que se conforman “estilos
de vida —e incluso gobiernos- absolutamente dependientes de los dictados y los
planteamientos de rentabilidad de las empresas transnacionales” (Alonso, 2005:107).
Esto, como se observa en la cita, no s6lo sucede en el plano del consumo de bienes, sino
incluso en el plano de la polis: consumimos “servicios” cada vez mas cuestionados que el
Estado provee (como la propia educacion, mutada de derecho a servicio en el Tratado de
Lisboa), o incluso en la llamada “fiesta de la democracia”, las convocatorias electorales,

consumimos una u otra oferta electoral, cuando es el caso (...).

Kymlicka (2003:373), citando las tesis de David Held, vuelve a recordarnos la importancia
de ser conscientes de los impactos que la Globalizacion conlleva para la ciudadania,
advirtiendo de nuevo que “si las personas quedan insatisfechas con el papel que
desempenan como ciudadanos, podria erosionarse la estabilidad de los sistemas politicos

democraticos”.

Algunas implicaciones, sintetizadas en la siguiente figura, advierten que se trata de
cuestiones, afectaciones y repercusiones relacionadas entre ellas, que no se trata de
impactos aislados, ya que justamente una de las caracteristicas de la Globalizacion es la
creciente interconexion e interdependencia entre los hechos y fendmenos sociales. Estos
impactos hacen visibles las contradicciones y los limites de ese modelo hegemoénico de
ciudadania que responde a unos determinados intereses y relaciones de poder, y hacen
mas evidente la distancia entre el concepto de ciudadania defendido desde los ambitos

sociales y educativos y la practica politica, econdémica, cultural (...).
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Fig. 4.- Impactos de la globalizacion sobre la ciudadania y la educacion (elaboracion

propia).

Impactos de la Globalizacién

Como afecta a la ciudadania

Repercusiones en educacion
para la ciudadania

1. Crisis de representatividad de la
democracia. Estado y sociedad civil
retroceden frente a los mercados.

Desafeccién de la ciudadania con
respecto al Estado y la politica,
incluyendo las instituciones de la
sociedad civil.

Cuestionamiento de los sistemas
educativos, considerados como
“servicio”, Pérdida de referentes
politicos y por tanto, de modelos
ciudadanos.

2. Creciente diversidad como fruto
de las migraciones y cambios
culturales.

Ciudadania multicultural, actitudes
de rechazo a la inmigracion,
xenofobia, nuevas subcategorias de
ciudadanos y ciudadanas.

Dificultades para trabajar en la
diversidad. Contradicciones entre el
sentido “igualador” de la educacion y
la tendencia a la “homogeneizacion”
cultural.

3. Influencia de los medios de
comunicacion y las nuevas
tecnologias de la informacioén.

Exceso de informacién y
complejidad condicionan y dificultan
comprension de la realidad.

Compartimentacién del conocimiento
incompatible con la interdependencia
y la complejidad. Pérdida de
influencia como espacio de
socializacion frente a los medios de
comunicacion.

4. Crisis ambiental: consumo de
recursos insostenible e impactos
ambientales como el calentamiento
global.

Lo privado se convierte en un
ambito politico, de responsabilidad:
sentido politico del consumo.

Educacion y sociedad incapaces de
corregir la deriva de los
ciudadanos/as como
consumidores/as.

5. Etica individualista: tener mas
que ser (...).

Ruptura de las solidaridades
tradicionales y modelos sociales
contradictorios.

Individualismo y pérdida de
solidaridad choca con valores
asociados a la ciudadania. No sélo la
escuela, sino otros espacios de
construccion de ciudadania, como la
sociedad civil, se desmoronan.

6. Pérdida de territorialidad de los
espacios de pertenencia.

La gente no se identifica con la
‘polis” y surgen nuevas identidades
y espacios de pertenencia, como
las comunidades virtuales {...).

Redefinicion del contexto educativo.
Confusion entre lo local y lo global.
Pérdida de significatividad.

7. Crecimiento de la pobreza y la
desigualdad, tanto en el Sur como
en el Norte.

Sin la disposicién de unas minimas
condiciones materiales no se puede
desarrollar la ciudadania.

Sin equidad no es posible una
educacion

8. Feminizacion de la pobreza.

Las mujeres empeoran sus
condiciones de vida tanto en el Sur
como en el Norte y retroceden en
términos de poder.

Retroceso de la coeducacidn.
lgualdad de género ocupa un lugar
secundario en la educacion para la
ciudadania.

El primero de los impactos que planteamos es el de la crisis de la democracia, que se

manifiesta como una crisis de representatividad. La globalizacion de la toma de
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decisiones politica y econdmica, la cesion de soberania de los Estados a instancias
superiores, como la Union Europea en nuestro caso, o incluso a instancias financieras
multilaterales poco o0 nada democraticas ni en base a su naturaleza ni a su
funcionamiento, abre un bucle en el que las ciudadanas y ciudadanos no se sienten
representados por los politicos que eligen. No se trata solo de una crisis de
representatividad institucional o politica, sino que afecta también a parte de la sociedad
civil, sobre todo a los movimientos sociales tradicionales, como los sindicatos, o las
asociaciones de vecinos, que se traduce en declive de la participacion, desconfianza
ciudadana y “desinterés de cada vez mas individuos, ante el alejamiento de la politica de

los problemas que les afectan cotidianamente” (Gimeno, 2001:151).

Un alejamiento entre ciudadania y politica que incluso ha desembocado en protestas y
movimientos alternativos, como el llamado “15-M” en Espana, que parte de la
reivindicacion de una democracia “real”, en el sentido de que la ciudadania sea tomada en
cuenta, y a la cual la educacion no es ajena: no lo es primero, porque como sefalabamos
anteriormente, la imagen de una democracia “con camisa de fuerza” (Fernandez-Liria,
2007:226) nos obliga a replantear el papel de la educacion, que no pueden alienarse a
seguir reproduciendo los mismos esquemas, porque toda crisis democratica es también
una crisis de la educacion o como senala Cussianovich, toda crisis educativa es una crisis
de lo politico. Cuando hablamos de los problemas de la educacion hoy, estamos hablando
de los problemas de la democracia. La escuela tampoco puede ser ajena a las criticas a
las insuficiencias democraticas del sistema politico y econdmico, porque en lo que a
funcionamiento democratico de aulas, centros y dinamicas educativas en general, hay

todavia demasiados claroscuros.

Una segunda cuestidon que no han sabido gestionar ni las sociedades occidentales ni los
sistemas escolares es la multiculturalidad. La diversidad, aunque ya estaba presente en
nuestras sociedades (y para boton de muestra, baste la pluralidad cultural y linguistica del
Estado espafiol), se ha convertido no sélo en una realidad sino en un fendmeno mucho
mas visible con la inmigracion, percibida en demasiadas ocasiones como un problema.
Las personas inmigrantes, en nuestras calles y nuestras aulas, lejos de ser vistas como
una riqueza cultural y una oportunidad de aprendizaje, han sido objeto de toda clase de
estereotipos y rechazos, en una Europa que ha pasado del discurso sobre una ciudadania

cosmopolita e inclusiva, favorecedora de una identidad europea que acompafara el
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proyecto de la Unidn de Estados, a un retroceso en términos de esa idea de ciudadania,
con una vuelta a modelos de ciudadania cerrados y excluyentes, basados en las
identidades nacionales, en paralelo al ascenso de la extrema derecha en la mayoria de

los paises (Innerarity / Grau, 2010).

En el campo educativo, los paradigmas educativos dominantes, desde la asimilacién al
multiculturalismo, no han sido capaces de generar frente a esa nueva diversidad
dinamicas inclusivas e interculturales, de romper la tendencia a la estratificacion
ciudadana, en este caso, en funcién del origen o la identidad cultural. Es por esta razén
que Bello (2009:63), menciona que “mientras el multiculturalismo es una respuesta al
‘problema de los migrantes” (...), la interculturalidad asume la diversidad que genera la
migracion como un hecho valorable que genera la migracion como un hecho valorable,
que contribuye al enriquecimiento social y cultural de una nacién que debe estar sujeto al

cumplimiento de derechos”.

Otra cuestion a tener en cuenta es lo que Edgar Morin (2001:25) llama la “ceguera del
conocimiento”, en referencia a las dificultades de comprension de la complejidad que
caracteriza nuestro entorno. De forma paraddjica, una de las cuestiones que se nos
pueden presentar como positivas de la Globalizacion es la llamada “sociedad de la
informacion” o “sociedad-red” en términos de Castells: nunca tuvimos acceso a tanta
informacion y de formas tan diversas. Ademas de periddicos, radio o television, existe
internet, la retransmision via satélite y tantos otros. Eso si: cada vez mas concentrados en
manos de unos pocos. Un enorme potencial informativo que no se corresponde con la
l6gica causa-efecto que a simple vista nos puede venir a la mente: en este caso, mas
informacion no necesariamente implica mas conocimiento, ni tampoco mas comprension.
Al contrario, puede significar mas “ruido” que nos aleje del objetivo inherente a cualquier
proyecto educativo como es la comprensidén. Sobre todo si tenemos en cuenta que la
influencia de los medios como espacio de socializacion omnipresente, de formacién de
nuestra vision del mundo pero también de nuestra construccidn como ciudadanos, es

mucho mayor que el de la propia escuela u otros espacios.

Por otra parte, los problemas ambientales no sélo tienen que ver con grandes catastrofes
como un vertido de gaséleo en el Golfo de México o un accidente en una central nuclear.

Tienen que ver como sefala Dobson con nuestro consumo: nuestro rol como ciudadanos,
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deciamos antes, se esta reduciendo al de consumidores. Lo que hace falta es dar sentido
politico al consumo, que en un mundo globalizado es un acto politico en tanto que tiene
consecuencias incluso al otro lado de la polis global; con lo que sostenemos que ni “el
consumo es algo ajeno a la ciudadania”, ni “la ciudadania ha muerto a manos del
consumo” (Alonso, 2005:108). No obstante, la ciudadania y su aprendizaje no sélo no
tiene en cuenta esto, que en el mejor de los casos se enmarca en proyectos de centro,
proyectos especificos de educacion ambiental o campafias de sensibilizacién. Ademas, se
enfrenta a la dificultad que buena parte de nuestro quehacer ciudadano desde una optica
ambiental se desarrolla en el ambito privado e incluso doméstico, no en el espacio publico
de la polis (Dobson, 2001:185). Se trata por tanto de promover una especie de gestion
privada de los riesgos, generando conciencia —y responsabilidad- en un individuo que a
través de un consumo mas responsable podria contrarrestar —-minimamente- los efectos

no deseados de un modelo de produccidon cada vez mas imposible de detener.

Pero si hay un elemento que sustenta el modelo hegemonico de ciudadania y en parte, la
Globalizacion como proyecto neoliberal en su conjunto, es el individualismo como motor
de una civilizacién en la que como nos recordaba ya Eric Fromm a mediados de los afios
setenta en un intento de caracterizar la sociedad postmoderna, ha triunfado el tener por
encima del ser: “La alternativa entre tener que se opone a ser, no atrae al sentido comun.
Parece que tener es una funcién normal de la vida: para vivir, debemos tener cosas.
Ademas, debemos tenerlas para gozarlas. En una cultura cuya meta suprema es tener
(cada vez mas), y en la que se puede decir de alguien que “vale un millén de ddlares”,
¢,como puede haber una alternativa entre tener y ser? Al contrario, parece que la misma
esencia de ser consiste en tener; y si el individuo no tiene nada, no es nadie” (Fromm,
1978). Si tenemos en cuenta que la preocupacion de Fromm coincide en el tiempo con los
primeros informes sobre los limites del crecimiento econdmico, como el llamado “Informe
Meadows”, y después de décadas de explotacién de los recursos naturales del planeta y
nuevos problemas ambientales por causa de la actividad humana, como el cambio
climatico, convendremos en que no sélo no hemos sido capaces de corregir en lo mas
minimo nuestro modo de vida, sino que ademas hemos aprendido a mercantilizarlo todo y

a quererlo “todo y ya”, como insisten algunos spots publicitarios.

Y el efecto mas nocivo de ese individualismo es la pérdida de las llamadas solidaridades

tradicionales: la solidaridad familiar en sentido amplio, la solidaridad en el seno de una
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comunidad, o en el centro de trabajo’™. El liderazgo comunitario y los modelos sociales
basados en el saber y el didlogo son sustituidos por modelos sociales basados en el
“triunfo” rapido y el beneficio propio, chocando de forma clara con los modelos ciudadanos
que todavia la escuela intenta defender a contracorriente. En esta situacion de
individualismo narcisista y posesivo se establece “la autarquia de un yo que se pretende
soberano, duefio y sefor del mundo de los objetos que le rodea, incluidos los otros

reducidos ontolégicamente a objetos bajo su (mi) dominio” (Pérez Tapias, 2006:199).

La polis se fragmenta en unos casos, y se globaliza en otros. La movilidad geografica
aumenta para todos y todas, sobre todo para aquellos que se ven forzados a migrar para
mejorar sus condiciones de vida. Cada ciudad tiene su “norte” y su “sur” mas alla de su
sentido geografico, asi como sus “no lugares”, espacios que no pueden definirse ni como
espacios de identidad, ni como relacionales, ni como histéricos (Augé, 2000). “Espacios
intercambiables, protegidos, desidentificados, anonimizados pero tremendamente
confortables” (Alonso, 2005:97), como uno de esos centros comerciales a los que ahora
preferimos ir a pasear, en detrimento del espacio publico, del espacio comun, de lo

colectivo.

Se pierden los lugares de referencia, los espacios humanos, el barrio, el pueblo o la
ciudad son, en muchos casos, lugares a donde llegamos a dormir, no donde
desarrollamos nuestras vidas, puesto que “si es dificil crear lugares, ello se debe a que es
aun mas dificil definir vinculos”"” (Augé, 1995:160). Esto afecta nuestra(s) identidad(es),
la construccion de nuestra(s) identidad(es), y con ella también a todo lo que tiene que ver
con la educacién y sus maneras de llevarla a cabo. La escuela, incluso desde la voluntad
de conexion con su contexto geografico, no puede garantizar la significatividad de su
proyecto educativo. Expresado en otras palabras, existen dificultades de identificacion con
lo que se pretende que se aprenda. Finalmente, la necesaria conexion entre lo local y lo

global dista mucho de formar parte de la construccion del conocimiento ni de las practicas

16 Esta situacion de “pérdida” puede ofrecer, a la vez, una oportunidad para repensar la solidaridad en nuestro contexto
socio-histérico especifico. Es asi que, hoy en dia, es preciso hablar de una solidaridad que trascienda esos espacios
“tradicionales”, en donde el ser humano sea capaz de salir de si, de liberarse de aquello que lo encierra en un yo egoista para
mirar a otros, abrirse hacia los “otros” de modo que el “nosotros” se extienda lo mas posible, “tomar a cargo al Otro... al que se
encuentra sin proteccion ni seguridad de la institucionalidad vigente” (Dussel, 1994:69).

17 Para documentarse ain mas acerca de la indefinicion o transformacién de los vinculos humanos en esta época de
(post)modernidad —o sobremodernidad como la denomina Augé-, es posible revisar el texto de Zygmunt Bauman (2007), “Amor
Liquido. Acerca de la fragilidad de los vinculos humanos”, en el que el autor establece como se ha generado una especie de
miedo al establecimiento de relaciones duraderas, optando por las meras conexiones fundadas o pensadas s6lo en términos de
costos y beneficios, bajo la influencia de la esfera comercial en una sociedad de mercado cada vez mas fuerte.
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educativas mayoritarias.

No podemos menospreciar tampoco el crecimiento de la pobreza en los ultimos afios, que
alcanza a la mitad de los 7.000 millones de habitantes del planeta, fruto de un modelo de

desarrollo global™

que también esta generando grandes espacios de exclusion e
inequidad no solo en los paises empobrecidos, sino cada vez mas en el Norte, y en
Europa. Pefia (2003, p. 101) nos recuerda que para que pueda desarrollarse una buena
ciudadania, hay una condicion previa de la virtud civica: un cierto grado de igualdad
material: “sélo sobre la base del disfrute real de las condiciones materiales de una vida
digna puede darse el sentimiento de pertenencia que hace posible la disposicion a
participar en las tareas colectivas”. Dicho de otra manera: sin equidad no hay ciudadania.
Y en una sociedad moderna y democratica, quien no es educado es excluido (Gimeno,
2001:158). El papel inclusivo que ha tenido la educaciéon obligatoria en las democracias
occidentales, como avance material hacia la equidad, esta mas cuestionado que nunca:
primero, por el ataque de los “mercados” a la educacién publica, el actual cuestionamiento
de la educacion publica frente a los “mercados” y el llamado “fracaso escolar” que
cuestiona el cumplimiento de los objetivos educativos de construccion de ciudadanos esta

mas cuestionado que nunca.

El ultimo de los impactos, en relacion directa con algunos de los anteriores, es el que
relaciona ciudadania y género (Agra, 2007). El vinculo entre ciudadania y masculinidad se
ha reforzado con el proceso de globalizacion, y se hace visible tanto en los rostros de
quienes toman las grandes decisiones (que siguen siendo hombres), como en la
feminizacion de la pobreza a escala planetaria, con mujeres que estan sosteniendo en
solitario a comunidades enteras en el Sur, a mujeres inmigrantes que cuidan a nuestros
mayores y niflos en el Norte a miles de kildmetros de su propia familia y dando lugar a
nuevas formas de relacién familiar. También en el contexto europeo son las mujeres
quienes soportan la carga que supone el desmantelamiento del Estado del bienestar en
forma de cuidado de las personas dependientes afiadido a su carga laboral. La igualdad

de género y los conflictos de poder entre sexos, la discriminacién que todavia sufren hoy

18 Para una critica al modelo o “aparato del desarrollo” desde América Latina, véase el trabajo de Escobar (2007), quien,
desdeuna perspectiva de tintes postestructuralistas, no sélo trata de deconstruir la nocion de “desarrollo” y analizar como este
modelo ha conducido a distintas formas de inestabilidad ecoldgica y ha generado serias desigualdades sumiendo en la miseria a
amplios sectores poblacionales. No obstante, ofrece también lo que él considera que podrian ser “alternativas” al desarrollo —en
lugar de un “desarrollo alternativo™ alrededor de la accion colectiva de los movimientos sociales y la creacién de (nuevos)
lenguajes derivados de culturas hibridas.
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las mujeres independientemente del contexto en el que viven, frente a los hombres, ocupa
hoy un lugar secundario tanto en los debates sobre la ciudadania como en la educacion
para la ciudadania, como si la equidad de género fuese ya una realidad conquistada. Un
indicador del retroceso en esta materia en nuestro propio pais es la vuelta en los ultimos
tiempos a la educacion diferenciada, a la segregacion escolar entre nifios y nifias, que
gana adeptos en la opinion publica en paralelo a modelos de “excelencia educativa”
basados en la seleccion y los itinerarios diferenciados que chocan con la inclusividad

asociada a los modelos compensatorios.

Unos impactos que revelan enormes contradicciones entre lo que es y lo que deberia ser
la ciudadania: es la pugna entre lo instituido y lo instituyente (Castoriadis, 2005:45ss),
entre aquello que estd asumido como practica social dominante y aquello que esta por
venir, y que tiene como punto de partida también practicas sociales, minoritarias e
invisibilizadas. Pistas sobre por dénde empezar a revisar la ciudadania y su aprendizaje,

en la busqueda de otra educacion para otra ciudadania.
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Capitulo 4
Otra educacidn para otra ciudadania. La educacion para la
ciudadania activa.
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Partiendo de los limites e insuficiencias del modelo hegemodnico de ciudadania, es
evidente que no soélo es necesaria una reforma del mismo, sino de las practicas
educativas que lo hacen posible, y que también tienen la posibilidad de cambiarlo. La
educacién para la ciudadania activa es, por tanto, una propuesta que viene a
complementar a la educaciéon para la ciudadania tal y como la hemos definido

anteriormente, con vocacion de trascenderla.

De nuevo, aquello que entendemos por ciudadania activa varia en funcion del contexto:
en el Reino Unido, fue en los afos noventa del siglo pasado que en ambitos
conservadores, los tories impulsaron la ciudadania activa (y su aprendizaje) como
estrategia para compensar el desmantelamiento del llamado estado del bienestar como
consecuencia de la aplicacion de politicas neoliberales bajo el gobierno de Margaret
Thatcher (Davies, 2011 / Oliver y Heater, 1994). De esta manera, una mayor implicacion
de los ciudadanos y ciudadanas podia compensar el vacio dejado por el Estado, pero ello

so6lo era posible con una mayor implicacion y por tanto, con educacién ciudadana.

En el ambito de la cooperacion internacional al desarrollo, organismos multilaterales como
el PNUD" incluyen la ciudadania activa tanto en sus programas de lucha contra la
pobreza, como en aquellos de fortalecimiento de los sistemas democraticos en paises en

desarrollo, asociado al término “empoderamiento®”

, referido a concientizacion, a ganar
control sobre la propias vidas y capacidad de intervencion en la sociedad (Cabriolé,
2004:21). En América Latina, los procesos de cambio social y politico de los ultimos afios,
en los que los pueblos indigenas han ganado terreno frente a una situacion histérica de
discriminacion y de exclusion social y politica, la ciudadania activa se refiere en este caso

a la construccion de los grupos indigenas como sujetos sociales activos (Leal, 2006:12).

En la Unidon Europea, la ciudadania activa en el ambito de las politicas publicas
educativas se define como una practica social: “la ciudadania activa incluye la apropiacion

(empowerment) de los individuos, haciendo que se sientan comodos en la cultura

19 Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo: www.undp.org
20 Traducido del inglés empowerment.
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democratica y que sientan que pueden cambiar las comunidades en las que viven™?'.

Bolivar (2008:101-104), desde la preocupacion por la viabilidad y el sentido
universalizador de la educacion obligatoria y compensatoria, sostiene que “lo que da
coherencia a la educacion publica es aprender a vivir en comun, con el conjunto de
conocimientos que posibilitan el ejercicio activo, asi como con "virtudes publicas" que dan
estabilidad y vigor a las instituciones democraticas. Por eso, la educacion para la
ciudadania activa y responsable es hoy una preocupacion comun en los sistemas
educativos, situandose en la agenda actual de reformas, incluida nuestra Ley Organica de

Educacion”.

En el terreno educativo se trata de un término desarrollado y con mas tradicion sobre todo
en el mundo anglosajon, ligado en ocasiones a la educacion formal, en otros a la
educaciéon de personas adultas, como en Australia, pais en el que la ciudadania activa
forma parte de las politicas educativas desde finales de los ochenta: “un ciudadano activo
es... alguien quien no solo cree en el concepto de sociedad democratica, sino que
ademas esta dispuesto y es capaz de convertir esa creencia en accion”®. Es con este
tipo de ciudadania que se puede hacer que la politica ya no resida unicamente en las
instituciones formales, sino que se entremezcle con la trama social en experiencias
concretas; logrando una “ciudadanizacion de la politica”, es decir, “la recuperacion de la
politica como una capacidad propia de los ciudadanos” (Lechner, 2000), y no s6lo como el

desempeno de quienes se dedican a la politica profesional.

Se trata, por tanto, de una propuesta pedagogica comprometida con el cambio, y que
comparte objetivos y metodologias con otros conceptos afines, como el de educacion
democratica o educacion para la ciudadania democratica defendido por Terrén (2003:5)
como “aquella que posibilita el que todos los individuos puedan pensar y comportarse de
forma auténoma, racional, creativa y solidaria, es decir, es ese tipo de educacion que
ofrece a los individuos los conocimientos y las competencias necesarias para juzgar por si
mismos, construir su proyecto de vida y gestionar su realizacién junto con los proyectos
de los demas”. Otro concepto equivalente al de educacion para la ciudadania activa es el
de educacion para la ciudadania responsable, defendido por la Comisién Europea. Segun
el Eurydice, la educacion para la ciudadania responsable debe basarse en tres pilares: la

alfabetizacion politica; el desarrollo del pensamiento critico y la construccién de valores y

21 Comision Europea (2005): “Learning for Active Citizenship: a Significant Challenge in building a Europe of knowledge”.
22 Gobierno de Australia (1989), citado por Arthur y Davison (2003)
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actitudes positivas; y finalmente, la participacién activa, ofreciendo a las y los jévenes la
oportunidad de experimentar la democracia en la escuela, asi como facilitando su

implicacién en organizaciones sociales y proyectos comunitarios.

Para Schugurensky (2005), el componente “activo” de la ciudadania es definitorio del
modelo de ciudadania a construir, pero no puede ser separado del resto de dimensiones

del ser ciudadano o ciudadana. Esto es, ademas de:

(a) la ciudadania como estatus, como condicién aparentemente estatica pero
tampoco exenta a las dinamicas de inclusion y exclusion de la sociedad

(b) la ciudadania como identidad, como pertenencia o identificacion con un
territorio, cultura o grupo, y

(c), la ciudadania como valores civicos, es decir, como aquello que se espera de

los “buenos ciudadanos’,

Schugurensky considera una cuarta dimension de la ciudadania para que esta sea
plenamente realizada, una dimension (d) que define como “agency’, sin un equivalente en
castellano, y referida a la accion, el compromiso, y el ejercicio del poder (2005:4-6). La
nocion de “agency’ indica ese componente activo de la ciudadania que supone reconocer
que la accidén social ocurre en un contexto marcado “por un juego constante de autonomia
y dominacién, de fuerzas liberadas y de estructuras de control, de posibilidad y de
limitacion”. Para este autor, que trabaja desde el campo de la educacién de personas
adultas y la pedagogia critica, solo puede desarrollarse el componente activo si el resto
de dimensiones de la ciudadania se reorientan también en un sentido diferente al

hegemonico:

(a) el estatus se refiere a una ciudadania inclusiva
(b) la identidad se plantea en términos de pluralismo

(c) los valores civicos permiten la vision critica y a una ética del “cuidado”, solidaria.

Por tanto, se nos reclama una visién integral de la educacion para la ciudadania activa, ya
que de plantearse como un recurso o un complemento al paradigma dominante de
educacién para la ciudadania, solo se abundara en las contradicciones mencionadas

anteriormente, como nos recuerda Valcarcel en su critica a los discursos contradictorios
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sobre la ciudadania:

‘Inculquense en las aulas habitos democraticos, respeto por la dignidad ajena, decisiones
argumentadas -hagase esto incluso cambiando substancialmente las mismas formas
jerarquicas de transmitir los saberes, lo que no es poca cosa- y todo se fragilizara si en el
sistema global aparece el “ruido” suficiente: si lo que se oye alli, se niega en las practicas
familiares y se ridiculiza en las mediaticas. Cuando varias instancias normativas compiten
con mensajes diferentes, ¢ a quién se creera? Aparece aqui el tema clasico de la anomia,
que le debemos a Durkheim...” (2002: 94).

En cualquier caso, es necesario sefalar que la educacion para la ciudadania ha de ser
considerada como un enfoque que implica unas determinadas practicas educativas, por
tanto es probable que nos encontremos en mas de una ocasion con experiencias de
educacion para la ciudadania (sin adjetivos) que se correspondan en obijetivos,
estrategias y acciones con aquello que hemos definido hasta ahora como educacion para

la ciudadania activa.

Lo que da coherencia a las diferentes propuestas es una concepcién de fondo basada en
la defensa de la democracia como modelo de relaciones sociales y de poder basado en el
dialogo y no en un mero procedimiento, en el que es imprescindible formar ciudadanas y
ciudadanos que hagan posible esta utopia, en el sentido defendido por Harvis y otros
autores, como Rawls (Harvis, 2008). La democracia es un proyecto utdpico porque su
objetivo, el gobierno de todos, es un fin deseable pero irrealizable de forma plena, y por
ello la sociedad democratica es una sociedad del aprendizaje, entendiendo este
aprendizaje, el aprendizaje de la democracia, como un proceso de aprendizaje a lo largo

de la vida, mas alla de la educacion formal.

Desde esas diferentes practicas y propuestas, podemos identificar toda una serie de
caracteristicas comunes que constituirian el enfoque de educacion para la ciudadania

activa en una perspectiva transformadora:

e La importancia (frente a otros conocimientos, habilidades y actitudes) del

componente experiencial, que ya se ha citado anteriormente: la participacion® es

23 Participacién, como indica Mata (2009, p. 34), implica tres aspectos esenciales: “ser parte de es pertenecer, es ser y
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esencial en el aprendizaje de la ciudadania activa: se aprende a ser ciudadano
ejerciendo como ciudadano, desde la interaccion con los otros y con el entorno, ya
sea en la escuela, en la familia, en la sociedad civil o... en una comunidad virtual?*.
Las referencias a la pedagogia de Dewey son constantes en este punto, desde
defensa de la democracia no sélo como forma de gobierno, sino como modo de
vida (Harvis, 2008:164).

e Esa experiencia practica, real, ademas de democratica, se ha de fundamentar en el
dialogo: es una pedagogia dialogica (dialéctica), frente a la educacién “bancaria”
rechazada por Freire (1999:85) estariamos ante una educacién problematizadora,
en la que las estrategias, metodologias y contenidos deben ser consecuentes con
ese objetivo de democracia plena, también en las relaciones entre los actores

educativos.

e Se requieren estrategias de aprendizaje basadas en situaciones y problemas
reales, sobre la comunidad real (Davison y Arthur, 2006:8), ligados al contexto,
siendo conscientes de las dificultades en desligar lo local y lo global, como nos
recuerda “El Roto” al afirmar en una de sus vifietas que en un mundo globalizado,

“no podemos mirar hacia otro lado porque no hay otro lado donde mirar”.

e El proceso de aprendizaje es un proceso de formacion de sujetos politicos activos
que en base al didlogo democratico, modifican las relaciones de poder en un
sentido equitativo (con otros), ganando en autonomia personal (en el sentido de
‘empoderamiento” mencionado antes) (Kymlicka, 2003:363); y en comprension y

capacidad de incidencia sobre el propio entorno.

e Aprender a ser ciudadanas y ciudadanos activos implica un proceso de
construccion de un bagaje de competencias multidimensional sobre lo que esto

supone, tanto a nivel de conocimientos, como de habilidades, actitudes y valores.

sentir parte de la comunidad; tener parte es tener igualdad de acceso a los recursos y bienes sociales; tomar parte es contribuir a
la vida publica, a la construccidn de lo comdn, de una forma activa, es tener la capacidad, la voluntad y el poder de actuar’

24 A manera de ejemplo acerca del uso de Internet que conlleva tanto nuevas formas de comunicacién y participacion
ciudadana como nuevas formas de exclusion y exigencias de derechos, véase Lozada (2004), quien trata de analizar el papel que
juega el sentido comdn y la accion colectiva en la Red, ademas de los limites y posibilidades de construccién de ciudadania y de
una esfera publica en la Red desde América Latina y, en concreto, Venezuela.
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e Y finalmente, como se ha mencionado antes, la educacién para la ciudadania
activa necesita de un enfoque integral, conectado con otros ambitos de
aprendizaje, en conexion con el contexto, y de los diferentes actores del proceso

educativo.

Un enfoque, pues, que implica la idea del proceso de aprendizaje como un “ciclo de
cambio”, en el que la ciudadania se concreta como compromiso en la direccion de los
valores aprendidos en la linea sugerida por el Institute for Citizenship®™, recogido en la
figura n° 5. Un ciclo de cambio en el que los sujetos del proceso educativo, los alumnos o
educandos, se situan en el centro; el contexto y sus desafios son el marco de referencia
de la ciudadania, recogido en el curriculum, las politicas locales y nacionales, y otros,
como los valores que se transmiten; las competencias, sobre todo habilidades por la
investigacion, el debate y el dialogo, acompanado de conocimientos sobre el sistema
politico y social y cdmo estos operan. Las conexiones se refieren a las metodologias e
interacciones: participacion, companerismo, inclusion, empatia, reflexion... Todo ello
desemboca en un cambio: los sujetos (los jovenes, en este caso), ejercitan sus
»26

capacidades para cambiar su entorno, en el que “los que toman las decisiones™” se

sumaran en un dialogo respetuoso y constructivo con los jovenes.

Este esquema que sintetiza la educacion para la ciudadania activa como un proceso de
aprendizaje y de cambio es valido no s6lo para la educacion formal, ya que si sustituimos
los jovenes o educandos por “sujetos de ciudadania”, es aplicable a otros ambitos de
aprendizaje, eso si, todos ellos. La ciudadania se aprende en tanto que los jévenes, en

este caso, participan de y para el cambio.

25 El Institute for Citizenship (Instituto para la Ciudadania), en el Reino Unido, desarrolla desde hace afios un proyecto de
educacion para la ciudadania democréatica, el York Project, que trabaja de manera asociada con jovenes, escuelas, institutos y
grupos de la comunidad para desarrollar oportunidades y mecanismos para que los jovenes se conviertan en ciudadanos mas
activos. Sitio web: http://www.citizen.org.uk/Democracy/democracy.html

26 Cita literal (...).
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Fig. 5.- El aprendizaje de la ciudadania activa como ciclo de cambio

(Adaptado del original del Institute for Citizenship).

Contexto | Desafios

Cambio Educandos Competencias
\ Conexiones /

El contexto es la primera variable a tener en cuenta, ya que el proceso de aprendizaje y
cambio se va a dar desde ese mismo contexto, sobre algun aspecto de su realidad.
Ademas, es recomendable que el estudio y conocimiento del contexto comunitario sea
incluido en el curriculo o en el proyecto educativo de los propios centros, no s6lo como un
fin en si mismo, sino como un importante aporte de significatividad. Por ultimo, las
acciones a desarrollar van a requerir de estrategias diferenciadas para un mismo objetivo,

dependiendo del contexto de los jovenes.

El objetivo de trabajo, tendiente a cambiar una situacién (desde un problema en el aula o
el centro, una necesidad del barrio, o la elaboracién de una propuesta para influir en la
politica local), debe ser definido colectivamente. Se pasa de pensar sobre un problema, a
aprender y hacer algo, participando. Las férmulas mas habituales pasan por los debates,
e incluso la realizacién de pequefias investigaciones por parte de grupos de jévenes, en
lenguajes cercanos a ellos, como el audiovisual. Lo que en el grafico se denominan
“conexiones”, podriamos entender que son estrategias para abordar el objetivo de cambio

mediante la participacion.
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Independientemente de los objetivos, siempre habra unos minimos resultados evaluables,
el propio desarrollo de la accion de los jovenes ya es un cambio en si mismo. La
evaluacion, como la planificacion, también debe ser protagonizada por los propios
jévenes, y esa valoracion colectiva es importante no sélo para visibilizar los efectos de la
accion de los jovenes, sino para mantener la motivacion individual y colectiva en un
contexto cambiante y, sobre todo, teniendo en cuenta el tipo de actores con los que
pretendemos trabajar, cuyos interés e inquietudes varian faciimente (AA.VV., 2005
(2):5)%".

Como recoge un reciente estudio de casos de experiencias en educacion para la
ciudadania activa promovido por la UE, la eleccion y uso de un buen método es uno de
los factores de éxito mas reconocidos: “El analisis ha demostrado que la mayor parte de
practicas se basaban en una combinacidn de métodos centrados en la motivacion de los
participantes, tales como simulaciones, aplicacién a problemas reales, y otras formas de
aprendizaje interactivo. Deberia ser mencionado el hecho de que muchos de los métodos
utilizados no estan formalizados o carecen de una base cientifica (muchos fueron
desarrollados ad-hoc o construidos sobre las necesidades del grupo y las metas del
proyecto” (AA.VV., 2007:38).

Ahora bien, ¢cuales serian los contenidos de este aprendizaje? ;Qué conocimientos o

competencias son necesarios para llegar a ser ciudadanas y ciudadanos activos?

Ya nos hemos referido antes al Eurydice, estudio de la Comision Europea sobre la
educacioén para la ciudadania en Europa en contextos formales que situa el horizonte de
la educacion obligatoria como instrumento para la consecucion de jévenes ciudadanas y
ciudadanos activos y responsables -en correspondencia con las definiciones de active
citizenship y responsible citizenship-, capaces de contribuir al desarrollo y bienestar de la
sociedad en la que viven (Eurydice, 2005:10). Sin embargo, a partir del mismo informe
podemos constatar que en la mayoria de paises del viejo continente, los conocimientos

por adquirir son parte integral de los objetivos educativos o, dicho de otra manera, la

27 Algunas de estas ideas y estrategias pedagdgicas son también impulsadas por Cox, Jaramillo y Reimers (2005) en un
tercer apartado titulado “Estrategias educativas para una ciudadania activa’. También en el capitulo 6, “Las actividades
propuestas de Ciudadania activa” elaborado por el (Grupo Escuela y Ciudadania Global) en el texto del Proyecto Atlantida (2008),
donde se enumeran una serie de actividades de aprendizaje para el sexto curso de educacidn primaria y para el segundo curso
de la educacion secundaria.
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ciudadania tiene caracter “transversal”, lo que no siempre es garantia de su cumplimiento.

En el siguiente cuadro, por ejemplo, podemos observar el importante decalage que se
produce entre las recomendaciones de la misma Comision Europea, sobre los contenidos

y competencias que deberian ser incluidas en la educacion para la ciudadania, y lo que es

la realidad, hoy por hoy, de los paises del entorno comunitario.

Fig. 6.- Objetivos, contenidos curriculares y competencias para la educacion para la

ciudadania, en Europa (elaboracion propia, a partir de Eurydice, 2005)

Objetivos

Recomendaciones
Comision Europea

Contenidos
curriculares paises
UE

Competencias
asociadas

Alfabetizacio

- Aprendizaje sobre las

Humanos;

- estudio de las
condiciones para la
convivencia arménica,
temas sociales y
problemas sociales en
auge;

- ensefiar a los jovenes
sobre las constituciones
nacionales para que estén
mejor preparados para
ejercer sus derechos y
responsabilidades;

- promover el
reconocimiento del legado
historico y cultural;
promover el
reconocimiento de la
diversidad cultural y
lingUistica de la sociedad.

- Transmision de

Geografia del pais,
principios
constitucionales,
patrones organizativos
del sistema politico-
institucional de los
paises.

- Comprensién de

n politica instituciones sociales, informacion y los mecanismos de
(political politicas y civicas, asi conocimientos funcionamiento de
literacy) como sobre Derechos recordando la Historiay | la sociedad;

Pensamiento

- Adquirir las habilidades

los demas procurando el

- Actitudes y valores

- Desarrollo de una

critico, necesarias para participar | personales del alumno actitud personal
actitudesy | activamente en la vida de acuerdo con el que conduzca al
valores publica; sistema de valores ‘buen juicio”/
(attitudes & | - desarrollar el comUnmente aceptado y | valoraciones sobre
values) reconocimiento y respeto | compartido por la la vida en

sobre uno mismo y hacia | sociedad de referencia. | sociedad.
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entendimiento mutuo;

- responsabilizarse en lo
social y lo moral,
incluyendo la propia
autoestima, y aprender a
compartir
responsabilidades hacia
otros;

- fortalecer un espiritu
solidario;

- construccion de valores,
desde posiciones
diferentes y diferentes
puntos de vista;

aprender a escuchary —a
resolver conflictos
pacificamente;

- aprender a contribuir a
preservar el medio
ambiente;

- desarrollar estrategias
mas efectivas para luchar
contra el racismo y la

xenofobia.
Participacion | - facilitar que los jovenes | - Habilidades para un - Habilidades de
activa se involucren en la comportamiento civico en | participacion
(active comunidad, a diferentes el aula y fuera de ella,
participation | niveles, animando a diferentes
) - ofrecerles experiencias | tipos de iniciativas,

practicas de democracia | explotando lo aprendido

en la escuela; encuanto a

- desarrollar su capacidad | alfabetizacion politica y
para dialogar entre ellos y | actitudes y valores.
cooperar; Ejercicio de derechos y
- animarlos a desarrollar | deberes.

iniciativas y proyectos
comunitarios con otras
organizaciones e
instituciones.

Audigier, en otro informe desarrollado en 1997 en el marco de un proyecto de educacion
para la ciudadania democratica, introduce lo que denomina nucleo de competencias
necesarias, pero destaca las divergencias entre los autores que defienden un catalogo de
esas competencias, y quienes lo rechazan “porque ese listado de competencias siempre

seria provisional” (Audigier, 2000, p. 21-25). Esta es la clasificacion propuesta:
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Fig. 7. - Competencias necesarias para la ciudadania activa (elabordo a partir de Audigier, 2000)

Competencias de naturaleza legal y politica

Conocimiento del mundo presente

Competencias Competencias de naturaleza procedimental

cognitivas

Conocimiento de los principios y valores asociados a los
derechos humanos y a la ciudadania democrética

Competencias éticas y eleccion de valores (libertad, igualdad,
solidaridad)

Competencias
afectivas y
competencias
relacionadas con los
valores y la accion

Capacidades para la accién
(social competences)

Capacidad para vivir, para
cooperar

Capacidad para resolver
conflictos en una perspectiva
democréatica

Capacidad para participar en
cuestiones y debates
publicos

De manera similar a la propuesta de Audigier, se encuentra la propuesta de Cox, Jaramillo

y Reimers (2005), quienes esbozan, a partir de una experiencia colombiana, cuatro tipos

principales de competencias, asi como las capacidades y conocimientos que cada una de

ellas requiere para su desarrollo:

Fig. 8.- Competencias y conocimientos para la ciudadania activa (adaptado de Cox, J aramillo y

Reimers, 2005).

Competencias cognitivas

Capacidad de descentracién, coordinacién de
perspectivas, generacion de opciones ante conflictos,
pensamiento critico ante afirmaciones ajenas y
propias, identificacion de consecuencias de una
decision, efc.

Competencias emocionales

Capacidad de identificar emociones propias y ajenas
y de dar respuesta constructiva ante ellas.

Competencias comunicativas

Capacidad para establecer un didlogo constructivo
con otras personas. Escucha activa, argumentacion
racional y precisa, expresion con distintos sistemas
simbodlicos, asertividad, disposicién a que las voces
de todos sean escuchadas en igualdad de
condiciones y a considerar distintas alternativas para
la construccién de consensos.
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.. d Capacidad para articular, en la accién misma, las
Competencias integradoras | yemas competencias y los conocimientos necesarios
para el gjercicio de la ciudadania.

Informacién —tedrica y practica— que las personas
. deben saber y comprender acerca del ejercicio de la
Conocimientos ciudadania. Los conocimientos sobre la constitucion
de cada pais para compartir los ideales sociales
plasmados en ella.

Otro tipo de clasificacion es la propuesta en el mismo informe por R. Veldhuis, que
distingue entre conocimientos sobre la ciudadania de acuerdo con un modelo
multidimensional de ciudadania, de diferentes espacios y maneras de vivir en sociedad,

estas son:

Fig. 9.- Dimensiones de la ciudadania y conocimientos asociados (elaborado a partir de la propuesta
de Veldhuis, en Cox, J aramillo y Reimers, op. Cit.)

Derechos y deberes respecto al sistema politico
y la legaliad, actitudes democraticas y

Legal y politica capacidad para participar, ejercer
responsabilidades a todos los niveles de la vida
publica.

Conocimientos sobre la fundamentacion de las

, Social relaciones sociales y como funcionan en
(relaciones entre los individuos) | sociedad.

Representaciones e imaginarios colectivos y
valores compartidas. Competencia historica,
Cultural conocimiento de la “herencia com(n”. También
se incluyen las competencias basicas
linglisticas y de lectoescritura.

La esfera del trabajo y cdmo se organiza, los
L. frutos del trabajo y su distribucion.
Economica Competencias sobre el funcionamiento del
mundo econdmico.

Existe, pues, un patron comun en estas y en otras propuestas de “competencia

ciudadana”, aunque como podemos apreciar, se trata de propuestas genéricas:

— En términos de conocimientos, se apuesta por el conocimiento de la
sociedad de referencia, asi como de sus mecanismos de funcionamiento, las

normas y valores establecidos.
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— En cuanto a actitudes, las propuestas oscilan entre la valoraciéon (en el
sentido de aceptacién) de la sociedad de referencia y sus valores, al

desarrollo de una actitud critica frente a la misma.

— Finalmente, en lo que respecta a habilidades, se habla de participacion en el
sentido de capacidad de actuar en diferentes contextos y frente a

situaciones sociales diversas.

Existen, sin embargo, insinuados en las anteriores y desarrolladas en otros estudios e
investigaciones, otros conocimientos complementarios a lo expuesto hasta ahora. En la
educacion de personas adultas (EPA), sobre todo en lo que se refiere a las acciones
dirigidas a jovenes, se habla de alfabetizacion social (social literacy), como el conjunto de
habilidades sociales, conocimiento y valores que permiten el desarrollo positivo y la
actuacion responsable de los jovenes, en una gama de situaciones sociales marcadas por
la complejidad (Arthur y Davison, 2006:2). La alfabetizacion social esta intimamente ligada
al aprendizaje, pues, de la ciudadania activa, que necesita de determinadas competencias

basicas para su optimo desarrollo.

En correspondencia con los limites del modelo hegemonico de ciudadania recogidos en el
capitulo anterior, hay otras competencias que deben ser mencionadas también, como
competencias necesarias para abordar el ejercicio de la ciudadania en su complejidad, de
acuerdo con dos caracteristicas de las sociedades actuales: la multiculturalidad y la

sociedad de la informacion.

En un estudio reciente promovido también por la Comisién Europea (AAVV, 2007) se
sefala que es prioritario en el fomento de la ciudadania activa en el actual contexto
europeo enfatizar los temas socioculturales, incluyendo la integracion de los inmigrantes y
las minorias étnicas, y el multiculturalismo. De manera mucho mas clara lo expresa
Aguado, que situa también entre las competencias para la ciudadania democratica la
competencia intercultural, entendida como el desarrollo de actitudes que nos permitan
vivir en sociedades multiculturales como lo es cada vez mas la nuestra (Aguado,
2003:173).
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Desenvolverse, por otra parte, en una sociedad en la que los medios de comunicacidn
median en nuestra aprehension del mundo, se requiere de lo que algunos autores han
venido en denominar una alfabetizacion mediatica (Potter, 2005:22). Es decir, aprender a
deconstruir los mensajes de los mass media mediante el desarrollo de determinadas
competencias que nos permitan una interaccion activa, consciente, con ellos; asi como la

construccion de nuestros propios mensajes y productos mediaticos (...).

En otras palabras, se trata de que en nuestro quehacer ciudadano seamos capaces de
desarrollar las competencias que nos permitan identificar conceptos clave, establecer
conexiones entre una multitud de ideas, formular preguntas pertinentes, elaborar
respuestas, identificar falacias que conforman el verdadero cimiento tanto de la libertad
intelectual como del ejercicio de ciudadania plena en una sociedad democratica (Center
for Media Literacy, 2003:2).

Todos estos elementos pueden contribuir a la construccién de un bagaje de competencias
que hagan de nosotros ciudadanos y ciudadanas a la altura de los desafios del siglo XXI,
en un proceso de aprendizaje que ha de desarrollar, como indica Mata (2011:389) una
multiplicidad de logicas, propuestas y alternativas (saberes y “haceres”) de convivencia y

organizacion social.
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Capitulo 5
Historias de vida, educacioén y ciudadania. Justificacion
metodoldgica

57



1. Antecedentes y referencias bibliograficas

Mi primer acercamiento a las historias de vida como metodologia de investigacion social y
educativa se produjo por doble via, con unos pocos afos de diferencia. Primero desde el
contacto durante una estancia en Colombia con aquellos a los que carifiosamente llamo
mis amigos los antropdlogos y socidlogos colombianos, alumnos y profesores de la
Universidad Nacional, discipulos en su mayoria de Orlando Fals Borda, defensor de una

sociologia “sentipensante”, puesta al servicio de la transformacién social.

Ellos me hicieron descubrir la obra de Fals Borda, y la de otros autores latinoamericanos,
que llenaban de sentido algunas acciones de campo que por aquel entonces poniamos
de forma simultanea en practica con jovenes de barrios marginales en Europa y en
América Latina, mediante la cartografia social?®. Pero también la de otros intelectuales
europeos de diferentes disciplinas, como Maurice Halbwachs o Paul Thompson. El
primero desde el desarrollo del concepto de memoria colectiva y el segundo desde la
historia oral defendian la importancia de la aportacién de quienes hasta entonces no
habian tenido voz ni protagonismo alguno en la oficialidad de la construccién de la historia
de las sociedades. Su obra daba cuerpo tedérico a un trabajo sobre el terreno constante y
comprometido, en proyectos sociales de naturaleza muy diversa, siempre bajo la premisa
de dar voz a los “sin voz” en los procesos sociales, y utilizar la reconstruccion colectiva de

la memoria como proceso de empoderamiento.

El reencuentro con las historias de vida vino mas recientemente, mediante la participacidn
en el proyecto de investigacion del Grup Inter sobre Aprendizaje de la Ciudadania Activa,
en el que a uno de los grupos de trabajo, concretamente el de entrevistas para el trabajo
de campo, iniciamos el trabajo a partir de la reflexion sobre un texto de Fernando Sabirén
y Ana Arraiz, profesores de la Universidad de Zaragoza y también miembros del mismo
grupo de trabajo. En el texto, “Una historia inacabada de las historias de vida” (Arraiz y
Sabirdn, 2011), los autores repasaban los fundamentos de la llamada Escuela de Chicago

y sus aportaciones a las historias de vida como herramienta de trabajo en la investigacion

28 Proyecto de Investigacién-Accion Participativa “Barrios del Mundo: historias urbanas”: www.quartiersdumonde.org.
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social, destacando el valor epistemoldgico de cada caso, asi como la comprension de los

significados sugerida por el interaccionismo simbalico.

A partir de la lectura y los intercambios sobre aquel texto y desde el convencimiento de
que como hemos visto en capitulos anteriores, y sin animo de adelantar conclusiones, el
aprendizaje de la ciudadania activa esta directamente relacionado con la participacion y la
vivencia de esa implicacién, consideré mas que pertinente la utilizacion de historias de
vida para el trabajo de campo de este trabajo de tesis, pues “el sentido de ciudadania que
nos interesa es construido socialmente, y buscamos incluso lo que puede haber de oculto

en el aprendizaje compartido” (Arraiz y Sabiron, 2011:13).

Asi pues, fui investigando mas sobre las historias de vida, lo que me llevé al estudio de
diferentes autores y estudios a partir de los puntos de partida mencionados. La
bibliografia analizada sobre las historias de vida analizadas las podriamos clasificar en
tres grandes bloques: el de la historia oral y la historia social; el de la investigacion
educativa aplicada; y el de la discusién metodoldgica sobre la cientificidad y los defectos y
virtudes de este método. No se trata de una clasificacion homogénea, ya que esas tres
cuestiones se entrecruzan y entrelazan, de manera que voy a exponerlos de acuerdo con
aquello que han significado de aporte a la fundamentacion de este trabajo de

investigacion.

Paul Thompson (2004: 15), desde su larga experiencia como historiador social y referente
de la historia oral, es un firme partidario de la interpretacion de la historia, las sociedades
y las culturas en proceso de cambio a través de la escucha y registro de las memorias y
experiencias de sus protagonistas. En este sentido, podriamos definir el contexto en el
que se inscriben las historias de vida de este informe como un contexto de cambio de
época, que necesita ser explicado mas alla de la evolucion de la prima de riesgo, de los
valores de la bolsa o lo que dicen las agencias de calificacion, noticias que inundan en la
actualidad los medios de comunicacién. Mientras tanto, es gente normal y corriente la que
sufre las consecuencias de la crisis global, en forma de pobreza y exclusién, favorecido
por el desmantelamiento del llamado Estado del bienestar. En ese contexto hay
ciudadanas y ciudadanos que no se resignan, y que mantienen una actitud activa frente a
la vida y los problemas sociales, implicados en su entorno y en transformar esa realidad.

Esos testimonios son los que interesan a este estudio.
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Thompson tampoco idealiza la historia oral, y de hecho defiende un método “que siempre
ha sido esencialmente interdisciplinario, una especie de cruce de caminos entre la
sociologia, la antropologia, la historia y los analisis literarios y culturales”, y que por otra
parte advierte que no deberia ser concebida como un método de trabajo “minuciosamente
determinado y con reglas fijas, ni como una subdisciplina separada”. Para Thompson, la
mejor investigacién en historia oral es “aquella que abarca tanto la comprension e
interpretacion de las vidas individuales como un analisis social mas amplio, en otras
palabras, la que articula los resultados de la investigacion cualitativa con los de la
investigacion cuantitativa “ (2004:19). Por ello el siguiente capitulo se dedica al analisis

del contexto local y global en el que se han registrado nuestras historias de vida.

Maurice Halbwachs, predecesor de Thompson, intenta conectar memoria colectiva e
historia. Para Halbwachs (1998), “la memoria siempre un caracter social, ya que cualquier
recuerdo, por personal que sea, siempre existe en relacion a un conjunto de nociones que
nos dominan mas que otras, con personas, grupos, lugares, fechas, palabras y formas de
lenguaje, incluso con razonamientos e ideas... es decir, con la vida material y moral de las
sociedades de las que hemos formado parte”. Para este autor, es tan cuestionable
reconstruir la historia recurriendo exclusivamente a fuentes escritas como que el hecho de
que el historiador (o en nuestro caso, el investigador social) se coloque “deliberadamente
fuera del tiempo vivido por los grupos que han asistido a los acontecimientos, que han

tenido un contacto mas o menos directo con ellos, y que puedan recordarlos” (1998:1-9).

En relacién al debate sobre la cientificidad del método, Annrup y Medina (2001) defienden
que el antiguo problema del examen de las fuentes es desplazado a un nuevo terreno: el
de las “formaciones discursivas”, lo que nos obliga a trabajar con una realidad en la que
debemos ser conscientes de que los datos con los que trabajamos son construidos, frente

a una “ilusoria sustancia historica real” (2001:11-20).

Bertaux nos advierte, por su parte, de que “el socidlogo mismo cambia de actitud enel
discurso de una investigacion. Al principio, su postura es la del explorador. Mas tarde
busca contrastar sus interpretaciones, hacerlas desmentir, diferenciarlas, matizarlas,
consolidarlas” (Bertaux, 1989: 136-148). EI mismo autor, tomando como referencia el

enfoque etnosociolégico de la Escuela de San Francisco, considera la existencia de tres

60



fases en la investigacion mediante historias de vida:

e Una primera fase “explorativa”, que cubra el “maximo de aspectos de la vida social,
sin predeterminar cuales van a ser relefvantes”.

e Una segunda fase “analitica, momento de comparacién y de verificacion, en la que
nos avisa que “la aprehension de los fendmenos sociales toma su tiempo” y

e Una tercera fase, sintética, en la que se extraen conclusiones a partir de las

informaciones aportadas por las historias de vida.

Bertaux tiene muy en cuenta la dimension expresiva de las historias de vida, ya que “para
quien se tome la molestia, hay tesoros de ideas en los relatos de vida. Se trata de chispas
sobre un fondo narrativo oscuro. Pero es sin duda a partir de estos destellos que se
construira el discurso sociolégico”. Para el socidlogo francés, no existe una manera unica
de utilizar un mismo relato de vida, dependiendo de la fase de la investigacion en la que

se inserte.

A Aceves (1999: 1-17) le debemos la distinciébn entre life-histories y life-stories,
respectivamente historias de vida globales e historias de vida tematicas o focales,
centradas en algun elemento o dimension de la vida de sus protagonistas. Una opcion, al
de las life-stories, que sin perder la perspectiva global encaja de manera éptima con el

analisis de procesos sociales y educativos como el que persigue este trabajo.

El mismo autor sefala la posibilidad de una variante en este tipo de historias de vida, que
serian las “historias de vida cruzadas” o “multiples”, de personas pertenecientes a una
misma generacion, grupo, territorio, etc., “con el objeto de realizar comparaciones y de
elaborar una version mas compleja y “polifénica” del tema/problema objeto del interés de
la investigacion. La reconstruccion de trayectorias personales en torno a un tema es
también un factor de decision para optar por estas variantes” (1999: 4). La interaccion
empatica, la observacién etnografica y “de modo central” la entrevista en profundidad son

las herramientas principales de la investigacion mediante historias de vida, para Aceves.

Thompson, sobre la misma cuestidén, destaca cuatro “fuerzas y potencialidades” en las
investigaciones de la historia oral: (a) voces ocultas, (b) esferas escondidas, (c) tradicion

oral y (d) establecimiento de conexiones entre vidas...” (Op. Cit.: 21).
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Por su parte Righetti (2006:101) defiende el también llamado método autobiografico como
un “claro ejemplo de la aplicacion de una pedagogia orientada hacia lo social, método
democratico que, dirigido al sujeto, no lo discrimina debido a su pertenencia de género,
social o étnica, y ni siquiera por su edad”, al tiempo que defiende su potencial como

“tecnologia formativa”, es decir, como herramienta educativa, a partir de la auto-reflexion.

La polisemia del concepto historias de vida es tenida en cuenta por Sarabia (1985:171), al
entender que nos referimos tanto a relatos de toda una vida como a narraciones parciales
de ciertas etapas o0 momentos biograficos. Ademas, senala que el término se refiere “no
so6lo al relato en si, sino a toda la informacion acumulada sobre la vida objeto de estudio;
informacion procedente de etapas escolares, de fuentes sanitarias, etc., y obviamente, a
la labor de analisis realizada por él, o olos investigadores”. Pero de este autor nos

interesa, sobre todo, que nos recuerda que

De Sarabia nos interesa también su referencia al fundador de la etogenia®®, Rom Harré, a
quien se refiere (Sarabia, 1985:176-177) para justificar la necesidad de que quien inestiga
maneje la “estructura cognitiva del evento en el que estan envueltos”. Este autor apela
también al método de Bruselas como posibilidad de reconstruccion autobiografica
“asistida” mediante un rol facilitador del investigador, de nuevo con referencias a Harré y
De Waele (ibid.: 181-182), de quienes toma su propuesta de “catalogo tematico” como
intento de sistematizacion de las historias de vida tanto desde un punto de vista sincronico

como anacronica, desde su parcelacion en temas, como se recoge a continuacion.

29 Corriente critica de la psicologia social clasica, que comparte con el interaccionismo simbdlico la importancia otorgada al
papel mediador de lenguajes y significados.
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Fig. 10.- Elementos tematicos para la investigacion de las historias de vida (elaboracidn propia a partir
de la propuesta de Harré y De Waele, en Sarabia, 1985).

Marco microsociolégico  Pautas psicosociologicas de Caracteristicas individuales:
la vida si mismo (self) y
personalidad

1. Perspectiva temporal 4. Familias y grupos 7. Autodescripciones e
interpretaciones
2. Ecologia social 5. Pautas culturales de valores, 8. Intereses; actividades
normas, expectativas y roles  ocupacionales y tiempo libre
3. Condiciones 6. Situacion institucional 9. Fines, aspiraciones y
socioeconémicas de vida conflictos

De esa Harré (Harré y Davies, 1999: 215-217) también nos interesa especialmente el
concepto de posicionamiento, relativo a la manera en que la identidad es construida no
s6lo en base a la asuncion de roles (un concepto referido a aspectos mas estaticos), sino
en base a la posicidon que se adopta en cada momento y situacion, frente a una realidad
dinamica y cambiante. “El reconocimiento de la fuerza de “practicas discursivas”, la forma
en que la gente se “posiciona” en esas practicas y la manera en que la “subjetividad”
individual se genera a través del aprendizaje y el uso de ciertas practicas discursivas se
mide con la “nueva psicosociolinguistica”, sefiala este autor. En relacion con ese concepto
de posicionamiento también nos interesan los conceptos de contradiccion y eleccion, que
marcan ese irse posicionando frente a otros y frente a diferentes situaciones en la vida
(1999: 235-236).

2. Historias de vida e investigacion educativa

En un repaso a la bibliografia sobre investigacion educativa basada en historias de vida,
pronto nos damos cuenta de que la mayoria de lo publicado atafie al campo de la
investigacion sobre el trabajo docente y la mejora educativa basada en en analisis y la

reflexion (y autorreflexion) sobre el quehacer de los profesionales de la educacion.
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Uno de los referentes en este campo es lvor Goodson, y uno de los principales
defensores del potencial que para la evaluacidon y revision de la educacion pueden
presentar los relatos personales. Citando a Hargreaves, Goodson, que ha trabajado sobre
todo desde el estudio mediante historias de vida de la profesion docente y su desarrollo a
lo largo de la vida, afirma que “el reto para la investigacion educativa de la posmodernidad
consiste en vincular las narraciones locales de los estudiantes, docentes y padres dentro
de su propia escuela con las imagenes que caracterizan las narrativas mas amplias de los
cambios educativos y sociales que tienen lugar 'alli fuera', mas alla de las paredes del
aula, de tal forma que incluso desde alli afectan directamente su propia vida” (Goodson,
2003: 737).

Del mismo modo que ocurre en la construccién de la ciudadania, para Goodson el trabajo
diario de los docentes se construye politica y socialmente en relacién a un contexto social
mas amplio en el que hay que trabajar para “desarrollar, en colaboracién, nuevas
perspectivas bien fundamentadas para la construccion de la ensefianza. De ese modo, las

historias de la accion de los docentes pueden reconectarse con las 'historias del contexto
(ibid: 740).

Rivas y Herrera introducen la importancia de la identidad como construccion personal en
un contexto sociocultural: “la identidad se construye en relacion, de acuerdo a la
experiencia que cada sujeto tiene en contextos e instituciones determinadas” (2010:25).
Citando a Gallager, rememoran el concepto de “agentividad” o 'agency’ presentado en
capitulos anteriores por Schugurensky (2005: 4-6) como sentirse causa de una accion.
Para estos autores, en la relacién entre individuo y colectivo, la identidad actua hacia la
integracion en el sistema social y publico, como resultado de la suma y relacién de dos
componentes: la filiacién (sentido de pertenencia), y la “agentividad” (sentirse causa de

una accion).

La cuestién de la complejidad en la constuccién de las identidades en el momento
histérico actual es abordado tanto por estos autores como por Arraiz y Sabirén (2011).
Unos y otros nos hablan de las “identidades complejas”, si bien los primeros desde una
perspectiva sumativa, referida a un proceso de construccion de identidad de creciente
complejidad por la acumulacion de nuevos elementos que dificultan su comprension

tedrico explicativa; y los segundos, desde una perspectiva holistica, entendiendo que
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cualquier proceso de construccion de la identidad es un fendmeno complejo per se, ya
que “Toda manifestacion socio-cultural es, en si misma, de naturaleza compleja porque
nos resulta imposible aislar uno de sus elementos sin que desaparezca el conjunto; por
analogia con la persona que, si bien es “desmontable” en sus partes fisicas y comunes
con el resto de los de su especie, desaparece como tal si se ve privada de su propia

singularidad (recuerdos, vivencias, afectos, voluntad, autonomia, ...e identidad” (2011: 10).

Uno de los elementos de justificacion presentes en todos los defensores de las historias
de vida y las narrativas personales para la investigacion social y educativa es la necesaria
“reconciliacion” entre sujeto investigado e investigador, desde la critica a la segregacion
que de manera artificial se produce en muchas ocasiones en las investigaciones de
corriente positivista. Rivas y Herrera defienden ademas que el uso de las biografias debe
ser no sélo individualista, centrado en el sujeto, sino que interesa “comprender mejor la
sociedad en que vivimos a partir de cada uno y cada uno de los que forman parte de ella”,
para lo cual nos propone tres elementos que deben estar presentes en los proyectos de

investigacién en base a historias de vida (Rivas y Herrera 2010: 29):

e la posibilidad de compartir la construccion de los relatos y su sustento tedrico, lo
que implica un proceso de deconstruccién y de reelaboraciéon

e que el proceso sea democratico y colaborativo, en el que los relatores tengan un
papel activo

o facilitar la reflexion sobre los relatos tanto a los sujetos y a los investigadores,

desde marcos ideoldgicos y cognitivos complejos.

Es decir, que se nos propone que se trascienda la mera descripcion de las vidas hechas
por los propios sujetos, y se facilite la interaccion y la reflexion compartida entre todos los

actores de la investigacion y su contexto (...).

Los mismos autores nos aconsejan en cuanto a la presentacion de resultados, advirtiendo
que “la narracién lineal caracteristica de la investigacion académica, no representa, ni
puede hacerlo, la complejidad de la experiencia de la vida de las personas ni de los
contextos en que viven” (2010: 30), por lo que justifican la necesidad de busqueda de

formas alternativas de presentar el trabajo de investigacion.
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Proyectos de investigacion recientes, como un proyecto europeo sobre historias de vida
del profesorado espafiol en el que participaron diferentes universidades europeas
(Proyecto Europeo ProfKnow, 2006) se propone un analisis tematico categorizado para la
presentacion de resultados (en este caso, al tratarse sobre una investigacion sobre
desarrollo profesional y salud de los docentes, centrado en las condiciones de trabajo, el
conocimiento profesional y las relaciones sociales en el ambito laboral, y la posicion social
de los profesores), después de exponer los fundamentos tedéricos de la investigacion, los
contextos de las historias de vida y un relato resumido de las historias de vida de las

profesoras participantes en el proyecto.

Se trata de una estructura similar a la que se propone para nuestro informe de
investigacién, que obviamente necesitara de ajustes al no tratarse de una investigacion
sobre los docentes y su trabajo, sino sobre el aprendizaje de la ciudadania activa, que

como hemos acordado va mas alla de la escuela.

Otras investigaciones, como la de Rivas y otros (2010: 187-209) pretenden reconstruir la
experiencia escolar en base a las historias de vida de un grupo mas o menos amplio de
estudiantes de Pedagogia, para comprobar si la comprension del mundo de cada sujeto
esta en efecto en funcion de los relatos a que tiene acceso y con los que interactua,
construyendo su propia interpretacion a partir de las practicas que desarrolla (...). Es decir,
que se analiza el trinomio biografia-experiencia escolar-identidad. En este caso, se opta
por estructurar en tres bloques las autobiografias docentes: en primer lugar, la
experiencia, abarcando todo lo relativo a la actividad en el entorno educativo o generada
desde el mismo; en segundo lugar, los modelos de gestion del poder, como gestion en el
centro educativo y en el aula; y finalmente el conflicto, “en el que convergen buena parte

de los analisis de los otros dos” (...) (2010: 195).

Algunos otros estudios, como el de Aguirre nos ofrecen una interesante perspectiva
intergeneracional a la hora de reconstruir la historia del sistema educativo mexicano a
partir de entrevistas a tres generaciones de lo que la autora denomina “constructores de
historias” en educacion, desde maestros de escuelas rurales a académicos de teoria e
historia de la educacién de su pais. Una tarea que como la misma autora sugiere,
‘requeria de un constante ir y venir a la caza de aquello que de sociedad existen en cada

hombre y lo que de cada hombre existe en la sociedad; del entramado del o social e
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individual, mediado por las generaciones y los grupos de pertenencia” (Aguirre, 1998: 28).

De Fasseur y Leroy (2010: 117-142) llama la atencion el acercamiento entre historias de
vida y educacién popular que nos proponen, desde la consideracion de las
manifestaciones de arte urbano, como las pintadas, como una forma de narrativa politica
por analizar y descubrir, en el marco de un conjunto de interacciones que segun estos
autores confieren a la elaboracion de hisotira de vida una intencionalidad y un potencial

emancipatorios.

Estableciendo por nuestra parte un cierto paralelismo con el concepto de “buen
ciudadano” o de “ciudadania activa”, Lopez nos recuerda desde el analisis de historias de
vida de los “buenos profesores” que esta metodologia “nos abre un camino inédito para
comprender la pedagogia desde la propia historia de los involucrados y nos permite
incursionar en terrenos existenciales que generalmente ignorados, advirtiéndonos al
tiempo que en las historias de vida hay que tener en cuenta los hechos que llaman la
atencion en las transiciones y trayectorias vitales para diferenciarlos de un hecho puntual

y asignarle significados (Lopez 2009: 2-10).

3. Pertinencia de las historias de vida para este proyecto y breve memoria de

campo.

Todas estas aportaciones y muchas mas han contribuido a la elaboracion, estructuracion y
presentacion de las historias de vida de este informe. La pertinencia de la metodologia de
las historias de vida para nuestro objeto de estudio, que no es otro que el aprendizaje de
la ciudadania activa, queda reflejada en lo expresado anteriormente, y de manera muy

clara por Arraiz y Subiran (2011: 13) cuando sefalan que

“nos interesa la participacion de las persona mas alla del nuestro propio objeto de
estudio; es decir, de su ciudadania. Porque, precisamente, el sentido de ciudadania
que nos interesa es el construido socialmente, y buscamos incluso lo que pueda
haber de oculto en el aprendizaje compartido. Enfatizamos la narracion porque nos

refleja dos componentes basicos en el proceso de aprendizaje de la ciudadania: de
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una parte, el pensamiento, la emotividad y la accion percibida por el narrador; y en
segundo término, no menos relevante para nuestro objeto de estudio, el cdmo
narro la vivencia construyento asi, de nuevo, el sentido de ciudadania que quiero

compartir”.

Por eso se escogieron cinco personajes que encajan con la definiciéon de ciudadanos o
ciudadanas activos expuesta en el marco de referencia, es decir, cinco personas que
destacan por tener un compromiso civico mas alla de lo habitual. Personas implicadas en
la transformacion ya sea de su entorno profesional, comprometidas en un ambito social

determinado, en el sistema politico o incluso en la comunidad virtual (...).

Se trata de cinco historias de vida cruzadas, en el sentido sehalado anteriormente. Parten

«30 y a IaS

de la vida de Nando, un joven de 18 afios vinculado al 15-M vy al “hacktivismo
nuevas manifestaciones del arte urbano. El primer encuentro con él, el mas joven de las
personas entrevistadas, fue el que dio pie al resto de historias, que se fueron
entrelazando: la de Fernando, el padre de Nando, un dirigente del movimiento asociativo
de padres y madres en educacion; la de Xavier, el profesor de ética y ciudadania del
joven; la de Jero, la madre de Xavier, una mujer religiosa, y a pesar de su edad muy
comprometida con la accion social y la ayuda a las personas mas necesitadas de su
entorno; y finalmente la de Neus, vecina de Jero y maestra sindicalista a punto de
jubilarse. Cinco historias unidas por un mismo contexto, el de la misma ciudad, y por un
compromiso ciudadano presente en todas ellas. Pero en definitiva, cinco historias muy
diferentes, ya que las vivencias de cada una de los personajes, aunque puedan en
algunos casos compartir referentes sociales e incluso familiares, son muy diferentes,
como lo son también las tres generaciones que abarca el abanico de las personas

entrevistadas, de los 18 a los 68 afos, citando a las de menor y mayor edad.

En la seleccién inicial de los personajes también fue de ayuda el trabajo de campo
realizado tiempo atras para el proyecto de investigacién de este doctorando previo a la
obtencién del Diploma de Estudios Avanzados®', en el que habia tenido la oportunidad de
entrevistar, con otro formato y otros fines, pero compartiendo el objeto de estudio de la

ciudadania y su aprendizaje, a Xavier, el profesor, y al padre del joven Nando en tanto que

30 Entendido como la utilizacién de medios y herramientas digitales para el activismo y la protesta con fines sociales y politicos.
5 El trabajo de investigacion de este doctorando, con el titulo “Jovenes y... ¢ ciudadan@s? Competencias para una ciudadania
activa” (2009) abordaba el aprendizaje de la ciudadania activa en jovenes y adolescentes desde un enfoque de competencias.
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persona implicada como padre en la vida comunitaria de su centro educativo. Por ello,
disponia de antemano de informacion sobre los personajes y su entorno social y familiar
que me facilité también la identificacién de otros personajes, vinculados a los primeros y
que fueran mujeres. Valedoras igualmente de la “etiqueta” de ciudadanas activas, y que
me permitian ademas evitar que todos los relatantes fueran hombres, lo que hubiera
resultado con toda probabilidad en vivencias y miradas diferentes y sobre todo,

incompletas a la hora de abordar un tema complejo como es el de la ciudadania.

Las personas entrevistadas, informadas desde el primer momento del objeto de la
investigacion y de por qué habian sido propuestas, fueron narrando sus vidas y
apoyandolas posteriormente con diferentes soportes, tales como fotografias, articulos en
revistas o incluso en la hoja parroquial, correspondencia y muchos otros. Las entrevistas
(entre dos o tres encuentros por cada personaje, de un minimo de dos horas de duracion),
realizadas entre los meses de junio y octubre de 2011, en los meses posteriores al
movimiento de los “indignados” se registraron en audio en formato electronico, y se
encuentran transcritas entre los Anexos>? de este informe, junto con el material aportado

por ellos.

La primera version de las mismas fue devuelta a cada uno de los entrevistados, que
sugirieron algunas modificaciones, sobre todo de adicion de alguna cuestion que tras
releer los relatos, echaron en falta y fueron recogidas con posterioridad, por peticién de

los afectados.

Intenté en todo momento adoptar un papel de facilitador, sin demasiadas preguntas mas
alld de un guion bastante simple para la realizacion de las entrevistas, en las que lo
importante era tan importante que los personajes aportasen informacion relevante para la
investigacion como el hecho de que gente que apenas conoces te cuenten su vida,
incluyendo aspectos muy intimos en algunos casos, con una grabadora delante. Debo
reconocer que no fue una tarea dificil, ya que las personas entrevistadas colaboraron en
todo momento, antes, durante y después de los encuentros, en la devolucion de los
relatos de vida y en la aportaciéon de otros tipos de documentos y soportes para la
investigacién que reforzaran el rigor de aquellas historias. He intentado aprovechar al

maximo aquello expresado de forma literal por nuestros personajes, que aparece en

32 Ver Anexos.
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cursiva en los proximos capitulos, sin puntos aparte pero cosido de tal manera que en el
contexto del texto es facilmente identificable a quién nos estamos refiriendo en cada

momento.

Y aunque habia sido advertido en la abundante bibliografia existente sobre los dilemas y
problemas epistemoldgicos en el uso de historias de vida en investigacion, desde el punto
de vista de este doctorando la mayor dificultad, mas alla del analisis de los relatos, fue la
del intento de sintetizar unas historias que eran contadas por otros y tenian que ser
devueltas a esas mismas personas, desde el respeto al rigor cientifico pero también a la

sensibilidad y las emociones de cada uno de los entrevistados.
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Capitulo 6
Contextos de las historias de vida
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Algunos elementos de analisis sobre la realidad y el contexto global han sido abordadas

ya en el capitulo lll, al abordar los limites al modelo hegemoénico de ciudadania,

adentrandonos en cuestiones como:

la crisis democratica

la creciente diversidad humana y social

la fuerte influencia de los medios de comunicacién y las nuevas tecnologias de la
informacion en nuestra sociedad

la crisis medioambiental

el peso de la ética individualista

la ruptura entre espacios de referencia y de pertenencia

el crecimiento de la pobreza y la feminizacion de este fendmeno, entre otras.

No obstante, vamos a dedicar algunas lineas a contextualizar mas, sobre todo en el

ambito de lo local, en el Estado espafiol y las llles Balears, los relatos de vida de este

informe. Vamos a hacerlo no sélo porque es la estructura que siguen otros proyectos de

investigacion basados en historias de vida, sino sobre todo por dos cuestiones que este

doctorando considera relevantes para ello:

primero por una cuestion epistemologica en relaciéon al planteamiento de este
trabajo: porque como nos recuerda Morin (2001:14), el conocimiento de las
informaciones o elementos aislados -de los relatos de vida, en nuestro caso- es
insuficiente, haciéndose necesario ubicar las informaciones y los elementos en su
contexto para que

adquieran sentido.

segundo, porque asumiendo las teorias de Vygotski, asumimos que el aprendizaje
en general y el aprendizaje de la ciudadania en particular se desarrolla en buena

medida mediante de la interaccidon con nuestro contexto social.
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Contexto socio-politico

Crisis economica, crisis politica, crisis de ciudadania

Aunque las entrevistas abarcan practicamente a tres generaciones, es importante el
contexto de referencia en el que se han elaborado los relatos, sobre todo porque la
mirada retrospectiva se construye también en relacién a las referencias del presente (...).
Y si en el presente de los ultimos afios hay una palabra de referencia en boca de todo el
mundo, es la “crisis”, inicialmente econdmica, pero que ha puesto en evidencia “otras”
crisis como veremos mas adelante. Un concepto con multiples significados del que este

trabajo no escapa.

Las entrevistas fueron realizadas en el verano de 2011, al calor del llamado “movimiento
15-M”, que eclosion6 en mayo del mismo afio, un movimiento social espontaneo
caracterizado por la critica al sistema politico por su cada vez menor representatividad en

relacion a las grandes decisiones que afectan al conjunto de la ciudadania.

No obstante, movimientos similares se vivieron también, meses antes, en la llamada
‘primavera arabe”, y meses después se extendieron a otros lugares del globo, como el
conocido “Occupy Wall Street’, protagonizado por jévenes estadounidenses que
“ocuparon” las inmediaciones de la Bolsa de Nueva York, “Occupy London” y muchos

otros.

Un fendmeno en el que ante la fragmentacion social han jugado y juegan un papel crucial
las redes sociales, que han ganado importancia como espacio de socializacion ciudadana,
tal y como senala Innerarity (2011): “Una cierta debilidad institucional unida a un conjunto
de factores sociales y tecnoldgicos ha desestructurado el espacio de la reivindicacion y la
protesta, que esta tan desregulado como los mercados. En todo esto han jugado un papel
decisivo las redes sociales, que han liberado grandes energias de movilizacion,
comunicacién e instantaneidad, pero que suelen ser un mundo desestructurado en el que
cada uno se junta con quien mas se le parece. De ahi que cada vez sean menos redes

sociales, en la medida en que la confrontacion con el diferente tiende a ser sustituida por
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la indignacion en compania del similar, una emocion que se alimenta comunicando con

quien comparte la misma irritacion”.

Es decir, que paraddjicamente, las redes sociales han servido en este caso no tanto para
la evasion que se les suele atribuir, sino para el reencuentro ciudadano en el espacio

publico, en el espacio comun.

La lectura de este fendbmeno se nos antoja necesariamente mas amplia, en el marco de
una crisis global que ha supuesto una nueva vuelta de tuerca a la globalizacion
econdmica y cultural de las ultimas décadas, constituyendo lo que Ramonet (2011)

denomina un nuevo “sistema-mundo”:

“‘Decimos que hay crisis cuando, en cualquier sector, algun mecanismo deja de pronto de
funcionar, empieza a ceder y acaba por romperse. Esa ruptura impide que el conjunto de
la maquinaria siga funcionando. Es lo que esta ocurriendo en la economia desde que
estallé la crisis de las sub-primes en 2007. Las repercusiones sociales del cataclismo
econdmico son de una brutalidad inédita: 23 millones de parados en la Unién Europea y
mas de 80 millones de pobres... Los jovenes aparecen como las victimas principales. Por
eso, de Madrid a Tel Aviv, pasando por Santiago de Chile, Atenas y Londres, una ola de

indignacion levanta a la juventud del mundo”.

Ramonet se refiere también al desconcierto de la ciudadania ante la imposiciéon del poder
financiero (“los mercados”) al poder politico, que ha puesto en evidencia a la democracia
como sistema politico y de organizacion social. Se trata de una crisis sistémica, fruto de la

superposicion de diversas crisis:

“En realidad, no estamos soportando una crisis, sino un haz de crisis, una suma de crisis
mezcladas tan intimamente unas con otras que no conseguimos distinguir entre causas y
efectos. Porque los efectos de unas son las causas de otras, y asi hasta formar un
verdadero sistema. O sea, nos enfrentamos a una crisis sistémica del mundo occidental
que afecta a la tecnologia, la economia, el comercio, la politica, la democracia, la guerra,
la geopolitica, el clima, el medio ambiente, la cultura, los valores, la familia, la educacién,

la juventud, etc.”.
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Otros autores, como Fontana, apuntan a los sintomas de un cambio de época y a las
potencialidades revolucionarias a nivel mundial de las movilizaciones de indignados, que
aunque se presentan como dispersas, se estan produciendo de manera simultanea en
todo el mundo, y en las que tienen un papel protagonista los jovenes, arrojados por las

dinamicas globales de exclusion social:

“‘Esta vez, ademas, el despertar de la protesta popular parece muy distinto al de otras
ocasiones anteriores, y va a resultar mas dificil contenerlo. No se trata de una repeticion
de las revueltas de 1968, que movilizaron a unos jovenes que querian un mundo mejor y
mas justo, pero a los que el sistema, una vez derrotados, pudo recuperar sin demasiadas
dificultades. Los jovenes vuelven a ser la parte fundamental de estos nuevos ejércitos de
protesta, pero su movil es ahora mucho mas directo y personal: en un mundo de
desigualdad creciente, dominado por el paro y la pobreza, piden el derecho a un trabajo
digno y a una vida justa, tal como se les prometié a sus abuelos cuando los llevaron a
combatir a la guerra fria, no por la democracia, sino con el objetivo de asegurar el triunfo

de la 'jerarquia global establecida”. (Fontana 2011: 975-76).

En el mismo sentido, y justo un ano después del 15-M, Monedero define este movimiento
como “una metafora. La del desencanto ante el incumplimiento de todas las promesas

que construian la legitimidad de nuestra sociedad” (2012: 68-90).

(...).

En el Estado espaiol la crisis econdmica se manifiesta de manera mas rotunda que en
otros paises de nuestro entorno como consecuencia de la especulacion inmobiliaria de los
ultimos anos, y la quiebra de la llamada “burbuja inmobiliaria®, que ha arrastrado, junto al
sector de la construccion, a buena parte de la economia. Esto ha provocado uno de los
mayores problemas sociales de los ultimos tiempos, que no es otro que un desempleo

que se acerca ya a a los 6 millones de personas sélo en nuestro pais.

Por otro lado, para dar respuesta a la crisis econdmica se estan imponiendo las llamadas
politicas de ajuste que ponen en jaque el Estado del bienestar, una de las sehas de
identidad de Europa en intento permanente, desde los afios 50 del siglo pasado, de

mejorar el bienestar social y la calidad de vida de la poblacién. Estas politicas afectan de
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manera especial a paises como Espafa, en los que el desarrollo de los sistemas sociales
en relaciéon al entorno europeo es relativamente inferior, tal y como sefala Viceng Navarro
(2004: 4), que denuncia un “déficit del gasto publico social con el promedio de la UE-15 en
todos los capitulos del Estado del Bienestar en Espana”, eso si, salvo en el de
‘prestaciones por desempleo, que representan un porcentaje del PIB mayor que el
promedio de la UE debido a que Espana tiene uno de los desempleos mas altos de la
UE”.

(...).

En las llles Balears, que es la Comunidad en la que se han realizado todas las
entrevistas, no es a pesar de ser un archipiélago un mundo al margen de lo comentado.
La crisis econdmica, por la fuerte dependencia del turismo, ha situado los datos de
desempleo en cifras historicas, un 25,20% de la poblacién en el cuarto trimestre de
2011%, afectando a casi 150.000 personas, cuando esta Comunidad llevaba décadas
situada en el cuasi-pleno empleo. Entre los sectores econdmicos mas afectados, como en
la mayoria del Estado espafiol, se situa el de la construccion, que habia crecido de forma

insostenible al albor de la especulacién inmobiliaria®*.

No obstante, las llles Balears no se han limitado a recibir las consecuencias de la
globalizacion econdmica, sino que siempre han tenido un papel activo en la misma,
mucho antes de la crisis. El alto volumen de visitantes (entre 15 y 18 millones de turistas
de media al afio en la ultima década) en relacién a la poblacién de hecho ha significado
unos niveles de crecimiento econdmico que a pesar de la tremenda inequidad existente,
han supuesto que esta Comunidad autbnoma se situe desde hace anos a la cabeza del
llamado “fracaso” pero sobre todo del abandono escolar antes de finalizar la educacion
obligatoria, denunciados en decenas de informes y estudios, como veremos mas
adelante, al resultar hasta hace poco tiempo relativamente sencillo acceder a un empleo
poco cualificado, ligado bien al turismo, bien a la construccién. Una situacion muy similar
a la que se produce en la costa levantina y otros destinos turisticos asimilables a nuestro
contexto (Fernandez E. 2010: 192-195).

33 Encuesta de Poblacion Activa (EPA). Disponible en: www.ine.es.
34 Eltitular de EI Mundo de marzo de este mismo afio era bastante elocuente al respecto: “La construccién cae un 75% desde
que empez0 la crisis en 2007”. Disponible en: http://www.elmundo.es/elmundo/2012/03/15/baleares/1331813022.html
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El desarrollo econémico de esta Comunidad en los afios 60-70 gracias a una fuerte
apuesta por el turismo estacional y las infraestructuras y servicios que lo acomparna
supuso una primera gran oleada de inmigracién en estas décadas, proveniente sobre todo
del sur del pais. Ese modelo, caracterizado por su rapida implantacién en el tiempo,
estacionalidad, importacion masiva de mano de obra y fuerte impacto ambiental, recibe el
nombre de “balearizacion”. Una balearizacién que gracias a las plusvalias del turismo
también se ha exportado a otros lugares de América central y Caribe, asi como de la

ribera sur y oriental del Mediterraneo®® (Blazquez et. Alt., 2011).

La segunda gran oleada de inmigracion en Balears, en este caso de origen
extracomunitario, se produjo a partir de los afos 90, y principios de la ultima
década,asociada sobre todo al crecimiento urbanistico. En sélo una década, esta
Comunidad Autéonoma registré uno de los indices de poblacion extranjera (favorecido
también por la inmigracién europea preexistente, ligada a la industria turistica) mas altos
de todo el Estado espafiol, una tendencia demografica en regresion desde que se inicid la

crisis econémica en 2008.

Los impactos de la actividad turistica sobre las relaciones sociales en Malloca han sido
estudiados por Barcel6 (2000), quien advierte que “todo este largo proceso ha supuesto
un cambio radical en la sociedad mallorquina que todavia hoy se esta produciendo. Las
generaciones que hoy tienen menos de 35 afos de edad fueron un conjunto social bien
diferenciado de los de mayor edad. Mientras estos representan a la sociedad tradicional,
entre los de menos de 35 hay mallorquines ‘de raiz’ e inmigrantes, su descendencia, y los
gue son consecuencia del mestizaje. Todo esto nos habla de unos ‘nuevos mallorquines’:
son los que han vivido la opulencia de los afos favorables y se han formado en una
sociedad democratizada que les ha permitido unas libertades de las que otros no
disfrutaron; han tenido acceso a la cultura gracias sobre todo a la Universidad, creada en
1977; pero también son los que tienen problemas de integracién cultural y social, y tienen
dificultades a la hora de buscar un trabajo estable. A medida que pasan los afios este
grupo avanzé en un espacio social que fueron dejando las generaciones anteriores y que
poco a poco van ocupando —ya ocupan- los centros de decision que marcaran el futuro de
Mallorca” (2000: 45-46).

35 Existe abundante bibliografia e investigacion al respecto en los ultimos afios, para empezar a introducirse en el tema, es
recomendable la reciente publicacion de Blazquez y otros (2011), La balearizacion global: conflictos socio-ambientales de la
construccion de hoteles baleares en El Caribe y Centroamérica (ver bibliografia).
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La inequidad social, a pesar de una alta renta por capita, ha sido una constante en el
modelo de desarrollo de las llles Balears, y se ha incrementado en los ultimos afos con la
crisis global, en los que las nuevas bolsas de pobreza no distinguen en el origen de
quienes la padecen®®. Esta comunidad registré en 2010 segln la Red Europea de Lucha
contra la Pobreza y la Exclusion social (EAPN) un total de 19.588 personas mas en
situacion de pobreza y exclusion social respecto al afio anterior a causa de la crisis, lo que
supone un aumento del 2,2 por ciento hasta las 271.148 personas (el 25,8 % de la
poblacién) (Jorquera, 2011). Otros estudios hablan de un empobrecimiento claro de la
sociedad balear y de un aumento sin precedentes de las desigualdades, aun mas

preocupantes puestos en relacion con los mismos indicadores a nivel europeo.

Contexto educativo

Ya se ha sefalado anteriormente que “lo educativo” en este trabajo va mucho mas alla de
“lo escolar”. Que en un mundo globalizado, y entrados ya en el siglo XXI, otros espacios
de socializacion, ademas de la escuela, la familia o la comunidad, sobre todo los medios
de comunicacion de masas, tienen una importancia creciente, por no decir equivalente, a

los anteriores.

No obstante, aquello que sucede en el ambito escolar, educativo, es muchas veces un
reflejo de lo que acontece en la sociedad de referencia. Asi pues, si hubiera que sintetizar
en unas pocas palabras la situacion del sistema educativo espaiol, en lo que a educacion
obligatoria se refiere, podriamos decir que es un sistema mayoritariamente publico, que
se ha implementado con muchos menos recursos que los que han dedicado a la
educacion la mayoria de paises de nuestro entorno, y que en las ultimas décadas se ha

debatido entre dinamicas de inclusion y exclusion que han acompafado las politicas

36 “Laclase media islefia va al comedor social. El 15% de las personas que acuden a los servicios sociales son espaioles que
hace apenas tres afos disponian de ingresos medios y que nunca esperaban necesitar de esta ayuda’, reza un titular de Diario
de Mallorca, 16-02-2011. Disponible en: http://www.diariodemallorca.es/mallorca/2011/02/16/clase-media-islena-comedor-
social/645915.html
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educativas y las leyes de educacion, con la LOGSE y la Ley de Calidad como paradigma

de una u otra opcidn.

El Informe espanol sobre el panorama educativo de la OCDE, que resume los ultimos 50
afnos de los sistemas educativos y sus resultados, puede servir de referencia, al incluir a
las tres generaciones de personas cuyas historias de vida se relatan mas adelante en

este trabajo.

El siguiente grafico, que resume la situacion de este medio siglo de la educacién

secundaria superior en diferentes paises, es muy elocuente en lo que a Espafia se refiere:

Fig. 11.- Progreso en Educacion Secundaria superior en medio siglo, por paises
(fuente: Informe espafiol sobre el panorama educativo de la OCDE, 2011)
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Partiendo de una situacion mucho peor que la de nuestro entorno, equivalente a la de
paises como México, nos hemos aproximado a la media de paises de la OCDE, pero sin
embargo seguimos muy por debajo de palises de nuestro entorno, como Francia y los

paises centroeuropeos.

El mismo informe sefala que: “Conocer mejor el valor econdmico y social de la educacion
es esencial en estos anos de crisis y convulsion de la economia global, de la influencia de
los mercados y de los poderes publicos en el desarrollo econdmico y de incertidumbre en

el futuro inmediato del bienestar de los individuos y de las sociedades. Hay un
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convencimiento generalizado de que es necesario educar y formar ciudadanos bien
preparados para encontrar empleo en este mundo globalizado, pero también para
mejorarlo. Ciudadanos que pueden trabajar con dignidad, ejercer su ciudadania vy
disfrutar de los derechos y libertades de las sociedades democraticas. Es fundamental,
por tanto, valorar en qué direccion y hasta qué punto la educacion por una parte,
contribuye al desarrollo econdmico y al bienestar social, y por otra, aporta a los individuos

beneficios que realmente compensan el esfuerzo de estudiar y formarse.” (2011: 23).

Un llamamiento que como nos recuerda Fontana (2010), no se corresponde demasiado
con el ataque sin precedentes que los mencionados planes de ajuste estan procurando a
la educacion publica no sélo en Espaina, sino en el conjunto de Europa. Los llamados
‘recortes en la educacion” esconden, en opinidbn de este autor, que “detras de los
argumentos de coste y eficacia, hay el propdsito de combatir una ensefianza
independiente y critica, que se pretende reemplazar por otra que inculque valores

patridticos y conformismo social’.

Aunque una parte de los problema de la educacién, que se manifiestan en el llamado
“fracaso escolar”, en los resultados escolares y sobre todo, en el abandono escolar
temprano, tienen que ver como hemos visto antes con el modelo productivo, Bolivar
(2004:2) introduce también la reflexion sobre la manera en que las reformas han sido
decididas, y lo que denomina, en referencia a la educacion secundaria obligatoria en
Espafa, “la busqueda de una inestable identidad”. O cuando en el mismo texto, citando a
Vifao, recuerda que es un contrasentido apostar por la comprensividad en la educacion
(secundaria en este caso) sin al tiempo intervenir en los mecanismos sociales y

econdmicos que generan desigualdad (Bolivar 2004:7).

De hecho, a los datos de fracaso y abandono escolar, en Balears hemos de sumar las
tasas mas bajas del Estado en acceso tanto a la Formacioén profesional como a estudios
universitarios, de acuerdo con un modelo productivo centrado en el turismo que no
necesita mano de obra cualificada. Un problema estructural®” que va mucho mas alla del

sistema escolar, pero que en un momento de crisis econdmica en la que el mercado de

37 De hecho, la reciente propuesta de Pacto social por la Educacion elaborada por el gobierno autondmico (2012) insiste en la
vinculacién —como documentos analogos de otros organismos como la OCDE- entre educacion y modelo econdémico,
ignorando que si no hay mas y mejor formacion, pero sobre todo una educacin diferente, no sera posible modificar un modelo
economico y social que tiende cada vez mas a la exclusion.
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trabajo no es capaz de absorber a los jovenes que abandonan el sistema, retorna al

sistema con un impacto aun mayor, agravado por los recortes sociales.

A toda esta cuestion sobre las reformas educativas se ha cruzado también, en los ultimos
anos, el debate social y politico sobre la implantaciéon (y desde el acceso al gobierno de
los conservadores, sobre la supresion) de la asignatura de Educacion para la ciudadania,
doblemente contestada. La oposicion frontal a dicha asignatura vino desde la alianza
entre la cupula de la iglesia catdlica y los sectores politicos mas conservadores, que
llegaron a promover incluso una campana de objecién de conciencia sobre la materia,
aludiendo al caracter supuestamente ideoldégico de la misma, y a una defensa del papel
prioritario de la familia en la formacion en valores, frente a la escuela. Una contestacion
rechazada por los promotores de la Educacion para la ciudadania por su falta de rigor
intelectual (Peces Barba, 2007).

La implantacion de la Educacién para la ciudadania también fue contestada desde otras
posiciones, en este caso docentes, por dos motivos: la disminucién de horas de filosofia,
rechazada por el colectivo de profesores de esta materia, que planteaban la
compatibilidad de contenidos; y sobre todo, sectorizar en una materia el aprendizaje de la
ciudadania, los conocimientos, valores y habilidades asociadas a esta cuestion, que
deberia ser un tema transversal, que de aplicarse nos llevaria necesariamente a cambios
en el modelo educativo, mucho mas incbmodos que la implantacion de una nueva

asignatura (...).

Para concluir, como reflexion valida tanto para el contexto local como el mas general de
nuestros personajes, podemos afirmar que si bien el sistema escolar ha contribuido en las
ultimas décadas en Espana a favorecer la inclusién social, esto no ha sido suficiente para
frenar las crecientes dinamicas globales de exclusion social, que deberian interpelar a la
educacion (aunque no sélo a esta) sobre su papel, mas alla de su funcion social de

reproduccion de una sociedad que necesita muchos cambios.

Los personajes cuyas vidas hemos intentado relatar en adelante son hijos de este
contexto, que a la vez que les influye, es vivido de forma diferenciada en funcion de las
trayectorias personales y vitales de cada uno: una pequefia muestra del pais y del mundo

reunida en un pueblo de una isla del Mediterraneo occidental.
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Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.
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Capitulo 7
Historias de vida de ciudadanas y ciudadanos activos:

conectados por el compromiso social

83



Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

Nando

“Por poco que podamos hacer es suficiente como para que se note en el total de la suma de mucha gente,
entonces esa sensacion de ser social, de ser participe de las cosas, yo creo que es lo que anima. Por
ejemplo ahora con mi hijo, durante afos lo intentas, ;no? Lo ves en momentos en que tiene pequenas
crisis y demas, he intentado empujarle un poquito, que se tire a temas sociales, y no lo consigues...”

(Nando visto por su padre, Fernando)
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Fig. 12.- Nando junto con otro joven grafitero reivindicando una de sus obras.

NANDO tiene 18 afios. Nacié en Arrecife, en Las Palmas, y acabé en Mallorca a los tres
anos, después de pasar por lbiza, siguiendo la estela de sus padres, que entonces
trabajaban en turismo. Se separaron hace un afno. Ahora vive en el campo a las afueras
del municipio de Inca con su padre, que regenta una tienda y taller de reparaciones

informaticas.

Participa desde hace meses en las asambleas del 15-M de Inca y de Palma y en el
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movimiento Democracia Real Ya (DRY). Los grafittis y las redes sociales y el hacktivismo
le apasionan y le ocupan buena parte del tiempo del que dispone, mientras espera poder
reengancharse a la formacién profesional, ya que este afio se ha quedado sin plaza para

el grado superior.

Entre la escuela y el Instituto

Nando habla orgulloso de como su padre dejo el trabajo de la hosteleria cuando él era un
bebé, para poder cuidarlo. En Inca empez6 la educacion infantil en un colegio publico,
Ponent, que recuerda con carifio, aunque su caracter introvertido se pone en evidencia

cuando la primera anécdota que menciona en el colegio es un caso de acoso:

“Una vez yo iba caminando por el patio, y de repente vino un chico de los mayores, y me
cogio del cuello y me empezd a arrastrar y después me solto, y se lo conté a mi padre y

después lo expulsaron... pero el recuerdo en general es bueno...”.

De cualquier manera, su estancia en la escuela se sintetiza en un “siempre estuve a gusto
y bueno...”, con “unos buenos profesores muy humanos... Yo recomendaria esa escuela,
no sé como esta ahora’, y enfatiza de nuevo la implicaciéon de su padre, que “siempre
estaba alli”’, enredado entre la asociacion de padres y las actividades extraescolares. De
entre esas actividades, a Nando le gustaba especialmente el teatro, que le generaba una
gran satisfaccion. Siempre ha jugado con ventaja con el inglés, ya que su padre impartia
extraescolares de lengua inglesa, y admite que aunque sus padres nunca le han dado

“mucha cana’, siempre han intentado estimularlo, sobre todo en la lectura.

De la infancia recuerda con carifio las figuras de Pedro, un amigo de la infancia de su
padre con el que aprendié a amar la naturaleza en las salidas a escalar, y a Mari Cruz y
Raul, con hijo e hija de la misma quinta que Nando, con los que pasaba buenos ratos.
Todavia conserva amistades de la escuela, que mantiene sobre todo por internet, como la

de un amigo de Ecuador que regreso hace unos afos con su familia a su pais.

El paso al Instituto de educacién Secundaria no lo recuerda como un capitulo

especialmente dramatico, aunque aprovecha para hacer algo de autocritica:
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“Cuando empecé en la ESO el primer aro... Bueno, yo es que la ESO no la he
aprovechado, no me he esforzado en estudiar nunca... El primer afio se noté el cambio,

se nota el nivel de exigencia un poco mayor.

El paso... Bueno, el paso... Tu vas con gente mas o menos de tu edad, un afio mayor o
menor que tu y claro, se nota... Tu llegas alli a primero, y hay gente de tu edad, unos
meses menor, pero puede haber una persona que si tienes 12 anos, te puedes encontrar
con gente dos o tres afios mayor en tu clase, y en el pasillo no digamos... Hay una
mezcla... Pero bueno, yo en general bien... El compafierismo y eso no he tenido
problemas, si que he hecho alguna trastada por alli...”.

En el Instituto llegaron las primeras relaciones con las chicas y también alguna qué otra
travesura, mas de una con caracter de gamberrada, casi siempre en relacion con el

dominio que Nando demuestra tener sobre todo lo que tiene que ver con la informatica.

De hecho, indeciso como tantos otros adolescentes sobre qué estudiar, cursé un grado
medio de formacién profesional en informatica, y ahora espera poder acceder a un grado
superior, combinando clases por la tarde y unas horas de trabajo con su padre por la

manana.

Experimentando con la participacion social desde las redes y la accién visual

Aunque reconoce la importancia de la implicacién de su padre en la asociacién de padres,
tanto en la escuela como en el instituto, a Nando la implicacion en la vida del centro nunca

le atrajo demasiado:

“En el Pau (instituto) mi padre siempre me habia dicho que organizara la representacion
de los alumnos en el Consejo escolar, pero nunca me he motivado, ni vi ningun

movimiento interesante...”.

No obstante, explica orgulloso cémo organizé una ciber-accion contra su profesor de
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redes y programacion, al que Nando y sus compaferos de clase consideraban un
incompetente, inundandole el correo electrénico con mensajes de protesta gracias a un

programa informatico que él mismo disefd.

Ese deambular por las redes lo llevd al hacktivismo38, que abria a la dimension politica
las travesuras informaticas de Nando, que reconoce los hacklabs y hackmeetings39 como
espacios de interaccion y aprendizaje virtual pero que le han “influido mucho y marcado
un cierto rumbo’. En esos mundos conocioé por separado a Didac y a Yerai, el primero
musico y el segundo artista urbano que lo introdujo en la técnica del stencil y el graffiti40.

Ambos son un referente para él.

Cuando le pregunto sobre qué siente cuando hace una pintada, sea en un espacio publico

o privado, me responde con contundencia:

“Esto es un bien por la comunidad (...). Igual que luego hay otro chacho donde dice que
siempre que sea un bien para mi y para los demas... ;Por qué? Pues yo te voy a decir por
qué: porque tal vez si yo... No suelo hacer pintadas de frases, pero si hago una pintada de
una frase, que te hace pensar... Ahora tal vez no, pero dentro de cinco anos, si habra
hecho... sera un granito de arena para que algunas personas reflexionen... ;sabes?

”

Porque al final todo es una suma de ideas, ;no?...

Esas pintadas son para Nando un acto de libertad y de “accion visual’, tal y como él
mismo la define, citando algunos sitios en internet repletos de las formas, colores y
expresiones con las que que millones de jovenes de entornos urbanos muy diferentes

estan inundando el planeta.

38

Segln Wikipedia, acrénimo de hacker y activismo, referido a la utilizacidn no-violenta de herramientas digitales ilegales o
legalmente ambiguas persiguiendo fines politicos.

39 De acuerdo con la misma fuente, un hacklab o hackspace es un sitio fisico en el que se pueden conocer, socializar y colaborar
gente con intereses en “ciencia, nuevas tecnologias y artes digitales o electronicas”. Segun la misma definicion, “puede ser
visto como un laboratorio de comunidad abierta, un espacio donde gente de diversos trasfondos puede unirse” y en el que
“suele utilizarse un sistema de organizacion y aprendizaje cooperativo y usando software libre debido a las libertades que
ofrece (autoaprendizaje, conocimiento libre)”. “Existe un importante componente ideoldgico en la organizacion de hacklabs, sin
embargo quienes organizan y quienes participan en hacklabs mas que verlo como una militancia lo ven como un lugar para
aprender y experimentar” {...).

40 Ambas manifestaciones de “arte urbano”, el stencil o estarcido, en castellano, se elabora mediante plantillas con dibujos o
letras recortados que luego se aplican en aerosol en paredes y muros. El grafiti es una pintura libre, realizada sobre todo con
colores en aerosol, de tematicas muy variadas y que cuando se reduce a una firma es denominada tag.
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Fig. 13.- Boceto de Nando para un encargo del Ayuntamiento de su municipio.

El buenhacer de Nando con el graffiti le ha supuesto algun qué otro trabajo, mas alla de la
accion clandestina que forma parte del ritual de las pintadas. Uno de los ultimos, la
ilustracion del muro de una plaza por encargo del Ayuntamiento, el disgusto de ser
identificado por la policia, que se entretuvo en comparar el encargo “oficial” con otras

pintadas del joven en espacios no destinados precisamente a esos fines.

En busqueda de una ciudadania “wiki”’ y una democracia de verdad

No le interesa demasiado la politica, aunque la critica a los partidos politicos y a los vicios
de la democracia representativa reproduce el discurso del movimiento 15M. Pronto hay
elecciones y Nando esta valorando si vota en blanco o se decanta por alguna opcion
politica que de alguna manera deje claro esa queja por como funcionan las cosas, y
aunque la primera vez que votd fue hace sélo unos meses, le quita cualquier
trascendencia al acto de votar: “Si, voté, ejerci mi derecho, y ...no sé para qué”. De hecho,
buena parte de sus amigos ni siquiera van a votar, y su novia le dijo que votaria lo mismo

que votara su madre... “Ya ves...”, valora.
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Sin embargo, la curiosidad de Nando y su deambular por las redes sociales lo lleva a
interesarse por conceptos como la “democracia liquida” o la “democracia 4.0’, en
busqueda de proyectos politicos y de participacion que vayan mas alla de los esquemas

clasicos de unos partidos muy cuestionados en estos tiempos:

“Democracia participativa y directa. Votas sobre todas las decisiones, pero si te quieres
mantener al margen en algunas cosas, delegas tu voto en una persona o en un grupo...
Pero hay gente que dice que no funcionaria porque habria gente que delegaria sus votos
en otros y volveriamos a estar como estamos {(...)".

Nando se canso pronto de las Asambleas del 15M y de DRY, considera que la después de
las acampadas la cosa se fue disolviendo y es muy critico también con el manejo que
algunos han hecho de la informacién y las convocatorias en las redes sociales. Ni en el
pueblo ni en la ciudad ha encontrado un colectivo o causa que le llevase a implicarse, él

prefiere las comunidades virtuales, que se atreve a comparar con la comunidad “real”:

“A ver, como funciona... Estan los usuarios, que son las personas, y luego hay lugares, yo
qué sé... un foro en el que la gente opina, que seria como reunirse y hacer un debate,
supongo... Después hay veces que si y otras que no, que unos usuarios tienen mas
privilegios que otros, y supongo que es igual que en la sociedad... ;Que por qué? Porque
hace falta que haya un control sobre toda la comunidad, sobre contenido y usuarios...
Suele haber también reglas de contenidos, depende, hay otros sitios muy libres... de lo
que puedes publicar o no, o hacer o no... y seria comparable a las leyes.

Y como hay un foro que viene a ser una plaza, también hay mensajeria privada entre los
usuarios... Depende... en cada ciudad hay temas y servicios diferentes”.

Defiende con énfasis el papel de los wikis, espacios virtuales, como la enciclopedia virtual
Wikipedia, en los que todos los usuarios generan y editan la informacién. Nando cree que
otros espacios sociales deberian funcionar asi, y también ha llevado esa nueva manera
de construir conocimiento colectivo al estudio, que contrasta con la manera lineal (tal y

como él la define) en que funcionan habitualmente las clases:

“En segundo de informatica nos mandaron un trabajo, tenias que crear tu
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emprresa, hacer un mapa de redes de la empresa... Todo el mundo hizo un trabajo tipo
presentacion, con los objetivos de la empresa, quiénes somos, etc. Yo hice una wiki...
¢ Por qué? Le presenté al profesor un proyecto de todo el grupo en el que la colaboracion
del grupo era el proyecto de creacion de la empresa, que hicimos entre todos con la wiki...
No sé, qué quieres, una educacion diferente...”.

A pesar de tener una opinién formada sobre muchos temas de actualidad, y sobre la
politica a la que se refiere de manera constante y critica, cuando le pido que me defina el
concepto de ciudadania, Nando recurre al “wikipedia” aunque inmediatamente le afade a

esa definicion colectiva pero estandarizada su propio sesgo personal:

“Soy ciudadano, porque vivo en una ciudad. Y mi ciudad forma parte de la
sociedad, ;o la sociedad forma parte de la ciudad? Bueno, me da igual... Como
ciudadano que soy, utilizaré la ciudada como medio de transporte, comunicacion,
manifiesto e incluso protesta de mis ideas y valores, que tal vez seran aceptadas por los
demas o no. Porque nunca (remarca) todos estaremos de acuerdo en todo, y no por elo
se han de frenar las ideas de cada individuo, ;verdad?

Soy ciudadano porque comparto un espacio comun que es la ciudad con demas
ciudadanos, y me preocupa la situacion que vivimos todos y de alguna forma siempre hay
que intentar mejorar las cosas, sean en el campo o en el aspecto que sea. En el momento
en que te conformas, ya no hay mejoras, y no es que haya mejoras, es que si las cosas
se tuercen y empiezan a ir mal, con el conformismo y la ignorancia tal situacion en declive
se agrava y es peor. Asi que como ciudadano, pienso que todos los ciudadanos
deberiamos pensar por el bien comun, que después, se convierte también en un bien

individuaf .

Nando entiende la ciudadania no sélo como una condicidon, sino como una actitud y un
proceso abierto, que se desenvuelve en el espacio publico del pueblo o la ciudad, pero
que tiene también una fuerte dimensién individual, que tiene que ver con el propio interés

y con la libertad de accion que tanto le apasiona de las redes.

Todo ello le lleva también a hablar de la ciudadania como “sentirse ciudadano”, para

diferenciarlo de otras actividades de la vida cotidiana que pertenecen a la esfera privada:
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“Al margen de cualquier definicion de ciudadano, o de ciudad, o de ciudadania... Yo
me siento ciudadano cuando.... camino por mi ciudad... cuando voy a votar... cuando hago
un bien por la comunidad... Me siento ciudadano cuando ayudo a otro ciudadano... Me
siento ciudadano cuando hago algo que creo que tarde o temprano, sera bueno para mi, y

todos los demas ciudadanos, o servira para que se produzca un bien comun.

Me siento ciudadano cuando comunico mi descontento con lo que sucede en mi
ciudad, de igual forma cuando comunico mi satisfaccion con las cosas que me parezcan

bien. Me siento ciudadano cuando interactuo con otros ciudadanos y la ciudad...”.

Ademas de los mencionados hasta ahora, Nando considera referentes de ciudadania a
gente como su padre, su profesor de ética en cuarto curso de la ESO, o a su tia Carmen,

ya que todos ellos “trabajan por el bien comun de su entorno”:

Su padre “porque trabaja por la participacion en la educacion, es muy activo y tiene una
carrera en ese aspecto bastante buena’. A Xavier, el profesor de ética del que guarda un
buen recuerdo, porque “te hace pensar un poco y te hace pensar por ti mismo (...). Estas
haciendo que una persona sea mas independiente...”. Y de su tia, que ha sido sindicalista
y una de las primeras mujeres policia local de la isla, Nando destaca su compromiso

social, y el recuerdo de haberla acompafiado a mas de una manifestacion ciudadana.

Se trata de gente que en su opinidn, transmite valores que dice haber aprendido algo en
la escuela pero sobre todo en casa... Valores que define como “ejemplos para actuar
bien’, como “el respeto, la critica, conformismo frente a inconformismo...” y que en el

Instituto dice no haber aprendido porque alli:

“salvo en clases como las de Xavier que son diferentes, lo que te ensefan son... no sé,
estudias historias, vas a un examen, pero no te llevan a la reflexion... No sé, en la
revolucion francesa puede haber valores, como bueno, hicieron aquello para luchar por
unos derechos y tal, pero esa reflexion no se pone de manifiesto... El profesor no te
ensena eso. En matematicas tampoco, ni en lengua... No se inculcan valores ni nada de
eso... No sé como expresartelo’.
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Del 15M, a pesar de haber dejado las Asambleas, Nando destaca que ha ensehado a

mucha gente a involucrarse, a participar:

“¢Hacia donde va? Hacia concienciar a toda forma... Yo creo que cada vez hay mas gente
involucrada, aunque no se vea en las plazas con las acampadas. Si hay otra
manifestacion, cada vez ira mas gente... Se ha consequido algo... El otro dia hicimos una
accion de envio de correos, antes con este tipo de cosas éramos grupos de hack-
activistas, y ahora son directamente los propios ciudadanos que participan en esas
acciones, hace dos afnos eso no pasaba... Esta participando gente mas 'normal’, gente
que antes no participaba... La gente se despierta, ese es el paso importante.”

Para Nando el potencial de las redes sociales en la difusion de las ideas y la
concienciacion de la gente es incuestionable y ha sido un factor clave en esa creciente
participacion ciudadana. Aunque para no dejarlo todo en el terreno de lo virtual, y aunque
a veces no entiende lo que ha escrito, cada noche cuando se va a dormir apunta lo que le

inquieta en wuna libretita, para seguir con su busqueda al dia siguiente.
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Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

Fernando

“Mi padre (es un buen ciudadano) porque trabaja por la participacion en educacion,
es muy activo, y tiene una carrera en este aspecto bastante buena”

(Fernando, visto por su hijo Nando)

Fig. 14.- Fernando en una rueda de prensa de la Federacidn de Asociaciones de Padres de Mallorca.

FERNANDO es el padre de Nando. Me advierte desde el principio que no voy a tener que

sacarle la informacién, porque le encanta hablar. Y empieza directo al grano:

“Fue en el 62, en Aranjuez. Una seriora se puso de parto e hicieron con ella lo que se
hace habiualmente... Se la llevaron a un hospital a Madrid, y naci alli. Los primeros 13
anos los pasé en Aranjuez, era el mayor de cuatro hermanos, y ademas era el mayor por
los pelos, en el barrio... Era un barrio popular, y eso marca, en el barrio, porque ser el
mayor te da puntos...”.
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Entre el barrio obrero, el “cura rojo” y el ambiente de protesta de los 70

Fue primero a “una escuela privada y chiquitita, en el barrio, hasta cuarto de primaria, que
era unitaria. Luego me pasaron a otra unitaria, pero mas ‘“prestigiosa”, que la llevaba una
pareja, y él era superestricto, y yo me llevaba fatal con él: capones, palmadas... Luego me

dieron una beca y fui a un colegio de curas, un colegio grande”.

Buen estudiante pero sin esforzarse demasiado, como él mismo reconoce, Fernando, a
quien no le falla la autoestima ha sido, citando a sus padres, “precoz para muchas cosas’,

y un gran autodidacta gracias a la lectura, que le apasiona.

Sus padres, que todavia viven, son cristianos de base, él llegd a ser monaguillo, y por su
casa pasaba gente de diferentes movimientos sociales clandestinos del Madrid
tardofranquista de finales de los 60 y principios de los 70. Recuerda con especial carifio a
Eugenio, el parroco del barrio, un “cura rojo’, de los que predicaba que la iglesia debia
proteger a los pobres y acompanar a los trabajadores. Amigo de la familia, comia todos
los dias en casa, incluso se traslado a la ciudad cuando su padre cambi6 de trabajo, y fue

una influencia muy clara para Fernando en cuanto a implicacion social.

Con Eugenio por supuesto no sélo hablaban de religion, sino que “habia politica en casa,
tal vez no una politica excesivamente activa, pero se hablaba mucho en casa: oyes,
escuchas, argumentas... Y eso ayuda a la hora de mojarte”. Con él se fue a vivir mientras
estudiaba el bachillerato en un instituto de San Blas, el mismo en el que Eugenio

trabajaba, y los fines de semana regresaba con sus padres.

Vivir en la ciudad en compariia de Eugenio también fue clave en la adolescencia de

Fernando:

“(San Blas) era un barrio obrero con mucho paro, y mucha delincuencia, un barrio
duro de Madrid. De repente pasas a vivir de un pueblito donde todo encaja, a Madrid, y
ahi viene el descubrimiento del mundo, otras realidades diferentes, en todos los

sentidos...”.
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Fernando no accedio a la Universidad, pero si a la vida universitaria. Gracias a la cercania
del instituto a una delegacion de la Complutense, cada dia comia con un grupo de
jévenes universitarios que en plena efervescencia estudiantil y en la protesta que se
prolongaba en los primeros afos de democracia lo acabd integrando como parte de la
pandilla. Aquello y la implicacion en las protestas estudiantiles, también ocupa un capitulo

relevante en su juventud:

“El mundo clandestino, recuerdo que cuando haciamos reuniones jugabamos a espias,
sabiamos positivamente que la policia sabia cuando y donde nos reuniamos, y tenias que
ir con mucho cuidado, panuelos palestinos, parcas para que no se te viera la cara...”.

Juventud: rebeldia, curiosidad y experimentacion

Y asi fue hasta que Fernando regresé con su familia, a Getafe, abriendo una etapa de
crisis existencial, en la que jugueteo intensamente con las drogas “pero no me tocaron, no
me engancharon, pero he tenido amigos que han palmado, que se han destrozado la vida
con caballo y cocaina’ . A los 18, después de pelearse con su padre por su opcion por la
objecién de conciencia, que todavia no era legal, prefirié irse a Canarias a hacer el
servicio militar que quedarse en un comodo destino que su padre le habia procurado
cerca del hogar familiar. Eran los afios de la crisis econdémica de los 80 y de la llamada

“Movida madrilena”.

Ya en las Islas Canarias, a los cuatro meses Fernando falsific6 un permiso de pernocta
para poder dormir fuera del cuartel, y empezé a compartir piso con un grupo de jévenes
maestros de una cooperativa que ademas pertenecian a un grupo humanista llamado “la
comunidad”, germen del malogrado Partido Humanista, con el que habia tenido ya algun
contacto previo en Madrid. No por esa cuestion, pero si por otras muestras de rebeldia,
como saltarse guardias o insultar a sus superiores, pasé muchos meses del servicio

militar en el calabozo.

Al acabar “la mili” se quedd alli, hasta que la pareja con quien estaba en ese momento
aprob6 unas oposiciones y la enviaron a Sevilla, nuevo destino también para Fernando

mientras durd la relacion. Después de aquello, que coincidia con los afos de la entrada
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de Espana en la Comunidad europea, se fue unos meses a Irlanda en un programa que
no tiene muy claro para qué servia, pero que a él le sirvidé de nuevo para encontrarse “con
gente de tu edad e otros lugares, de culturas y lenguas diferentes, y conoces de primera
mano un lugar como Irlanda que tenia mucho en comun con Espana, incluso en cuanto al

caracter...”.

Fernando también se fij6 en “el peso de la iglesia en ese momento alli que tenia un fuerte
componente social: habia mucha gente ayudando en comedores sociales, en ayuda de
todo tipo... y a pesar de los vicios y virtudes de los irlandeses, resultaba muy

estimulante...”.

Para ganarse la vida, en aquellos afios Fernando hizo de todo. Empezd a los 16
revendiendo billetes en el Metro de Madrid, bolsas de basura, seguros, enciclopedias y
hasta un libro sobre la vida de Juan Pablo Il... “que fue el colmo de mis beneficios...
Estrategia... es que aprendes... Si haces algo, procura hacerlo bien, buscate la vida y
espabila’. Avispado, de la misma manera que con la reventa del pase de metro en los
controles de acceso para la gente que quefia ahorrarse cola, la diana eran en este caso
las familias saliendo de misa el domingo... A aquello le siguieron una empresa de
jardineria de la que fue socio, un bar e incluso una escuela de nautica en la que trabajo

haciendo de factotum.

Lo que para otra persona hubiera supuesto inestabilidad laboral e inseguridad para
Fernando eran oportunidades que le permitian moverse de una ciudad a otra, trabajar
intensivamente en determinados momentos, pero poder disfrutar de aventuras tras haber

ahorrado en otros.

Trabajando en la hosteleria, entre Canarias y Mallorca, ya a principios de los 90, encontr6
la estabilidad con Esperanza, la madre de Nando. En Canarias Fernando fue mejorando
su posicion laboral, y después de nacer su primer y unico hijo, aproveché un momento de
cambios en la empresa para mejorar su destino en la misma; y es asi como acabaron en

Ibiza, y después regresaron a Mallorca, donde residia la familia de su compafiera.
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Del cuidado del hijo a la implicacion en el movimiento de padres y madres de

alumnos

Aunque el trabajo en la hosteleria le aportaba unos buenos ingresos, y una estabilidad
hasta entonces desconocida, el estrés pero sobre todo el nacimiento de su hijo hicieron

que Fernando hiciera un replanteamiento en su vida:

“Lo de Ibiza fué horroroso; Dirigir un hotel en Sant Antoni me quemd tanto que
cuando acabé la temporada me fui a la central y les dije que me dieran algo en otro lado,
y no lo hicieron por la politica de la empresa, que no permitia “descensos”, asi que
acabamos en Mallorca, sin trabajo pero con unas reservas de fondos... Y mira que ganaba
dinero, estamos hablando de principios de los 90 y ganaba 375.000 pelas limpias limpias,

alojamiento pagado, coche, comida... Imaginate, pero no compensaba, era horroroso...

La decision de la pareja de compartir la atencion al nifo, y que esta fuera completa hasta

que cumpliera los 6 afos trajo nuevos cambios:

“Cuando el nifio tenia 3 anos dejé el trabajo para ocuparme de él, y Esperanza se
puso a trabajar. Era para un afo, pero fueron tres... Fueron anos bonitos: colaboré con
Deixalles (una fundacion sin animo de lucro) para montar empresas de perfil social, de las
cinco previstas solo se monté una, no hubo dinero suficiente, pero me puse en contacto

de nuevo con ese mundillo de lo social...”.

Esa pausa no solo reconcilio a Fernando con su vida familiar, sino que como él mismo
reconoce, le permitié reencontrarse con “/o social’, con el hilo que lo llevaba de nuevo a lo
que habia compartido de nifio en su casa, en el barrio con el “cura rojo” y mas adelante

con “la comunidad”.

Se considera un privilegiado por haber hecho siempre “lo que me ha dado la gana’, algo
que agradece al hecho de “no tener temor o que la seguridad econdmica te sea un
problema...”. El dinero no es importante para Fernando, que dice tener unos pocos euros
pero “no debo un duro a nadie”. De hecho, considera que “la depresion es un problema de
las sociedades avanzadas” porque ‘todo es un mundo de expectativas, y luego resulta
que no te llena...”.
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Ese privilegio que en parte supuso también poderse hacer cargo de la crianza de su hijo

lo llevo a la Asociacién de Padres y Madres del colegio, donde:

“Como por casualidad, vas un dia a una Asamblea, y se piden voluntarios, y era un
momento en el que tenia tiempo, y asi acabé en la junta directiva... Al principio fue de

muerte, tu podias tener muy buena voluntad, pero no sabias...”

Después de “aplicar criterios de gestion a la asociacion” y de la satisfaccion por haber
contribuido a la mejora de la escuela y la calidad de la educacion, vino el “salto” a la

Federacion de Asociaciones de Padres y Madres de Mallorca:

“...de ahi a la Federacion de APAs fue como automatico. Eran afios en que llevaba la
gestion de pequefias empresas, algo de energia solar... Lo que te decia: curiosidad y

meter la cabeza’.

Y de ahi a la Confederacion Espafnola de APAs (CEAPA), en la que como vicepresidente
ha sido tambien durante tres afos responsable de los temas relacionados con la
formacion, “adquieres todo un bagaje que es real, y ahora si sé cosas de eso...”, aunque
ya anuncia que “en junio dejaré todos los cargos y quedaré como colaborador de la
Federacion, para darle un impulso a la formacion en la FAPA’.

Muy critico con el “seguidismo” de las entidades y los sindicatos, su llegada a la CEAPA
se produjo en un momento de fuertes desacuerdos con la presidenta, y eso motivo

todavia mas su implicacion:

“La vicepresidencia de CEAPA fue o mismo... A mi me puede la implicacion....
Puede que aqui haya incluso un punto de soberbia, pero me cuesta decir que no y sobre
todo quedarme quieto delante de las cosas... Si estas en una situacion en la que puedes
hacer algo para cambia las cosas, mejor lo cambio yo que sé lo que quiero que no dejarlo
en manos de otros...”.

Aunque pudo haber optado por la presidencia de la Confederacion, prefirid la

vicepresidencia a “inaugurar pantanos”, la metafora que utiliza para criticar esa dinamica
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Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

institucionalista que no le convence del trabajo asociativo, porque “como vice tenia mucho
mas margen, ademas las funciones no estan definidas, podia también escoger un poco lo
que convenia’, y a Fernando le interesaban los temas de formacion que es en lo que en

definitiva se ha desempenado en los ultimos anos.

iSe dan las condiciones
para alcanzar un pacto!

Sobre este proceso, iniciado por el Ministre de
Educacion, estan corriendo desde hace tiempo
rios de tinta, y practicamente no hay entidad
relacipnada con |3 Educacién gue mo haya mani-
festado ya =us posiciones de salida y sus preocu-
paciones al repecto. La pregunta, inevitable a
estas alturas de la evolucidn de este proceso, es 5
=2 g5td avanzando en el camino hacia un posible
pacto, y si realmente se dan las condiciones nece-
=arias para alcanzarlo.

No debemos olvidar gue va en 1987 sa firmé un
doecuments titwlade Declaracién conjumta en
favor da |a Educacion por la practica totalldad da
los agentes educativos, ¥ gue en 2004, paraklza-
mente a la tramitacion de la LOE, s& comvoct de
nuevo 3 la gran mayoria de las organizacionss
spciales con el mismo objetive, sin gue a la vista
de los resultados haya servido ninguno de estos
imtemtos para evitar gue en Espafia se siga
haciendo un us politico de la Educacion

Un posible pacto debe =r en primer lugar social,
escuchando 3 quienss son agentes educativoes, valo-
rando las debil idades y fortalezas gue muestm sis-
tema tiema, considerando la evelucion de la reali-
gad social espafiola v, sobre todo, |as necesidades
e los educandos, y una wez centrado 2| objetive,
debe ser politico, para garantizar gue los represan-
tantes de la civdadania respetan =i voluntad, no
expresada gendricaments, sino expresmants.

5i no se analizan en profundidad los fundamentos
y vigencia de la actual escuela, evitando la pre-
mara que dan las urgencias y tomando |a adecua-
da perspectiva, es dificil gue el posible acwerdo
que 52 alcance sea eficaz para dar al sistema la
estabilidad que necesita {La solucion para recu-
perar la waloracién social del profescrade es

Fernando Martin Martinez
Vicepresidente de CEARA

haczarle por dacreto? {Wamos a lograr mas atan-
cign del alumnado en las clases apelando a la cul-
tura del esfuerzo? LCreemos en sario gue la cola-
boracidén entre familiay escwala se [imita a llevar
y traer los nifios al colegio y a una reunion infor-
mativa cada trimestra?

El dareche gue toda persona tiene a una
Educaciin de calidad, gue le permita formarse a
lo large de toda su vida primero como persona,
en segundoe |lugar como Cludadano de un mundo
complejo y plural, y en tercero como p rofesional
competente deberia ser el objetive de ese pacto, v
el papel da los representantss pol iticos debe ser al
de garantizar gue, tras los afios de existencia del
sistama pilblico de ensefianza, nuestra sociedad
=23 capaz de tener &xito en el empeafio.

“5i no se analizan en profundidad los

fundamentos y vigencia de la actual escuela, evitando .
premura que dan las urgencias y tomando & adecuada perspectiva,
es dificil que el posible acuerdo que se akance sea eficaz para

dar al sistemna la estabilidad que necesita™.

Para eso n necesarias varias premisas; respeto a
la opinidn de otros ¥ reconocimients de su derecho
2 tenar opinidn digtinta sin tratar de imponer la
propia; confianza en la solidez de los valores que
proclamameos sin temor 3 que el simple hacho de
emmciar otros diferentes nos parezca una amena-
za; apertura de miras pam ver gue SmMOs una
soCledad gue evoluciona dia a dia y gue ha de ofre-
cer 3 sus jdvenas |as herramisntas necesarias para
que Epan Scar todo el partido a sus capacidades,
las habilidades recesarias para su desarrollo inte-
gral y las oporunidades necesarias para lograrlo.

La otra pregumta, también inevitable, es: {Vamos
& ser capaces de ello esta vaz?

novidlic 2009 podrec v rmodres de ol urmnoe v dlormos 29

Fig. 15.- Articulo de Fernando en la revista de la CEAPA, 2009.
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Viviendo la participacion social, participando para conseguir metas

Recordando la vida en el barrio, la convivencia con Eugenio y las movilizaciones de la
transicion politica, Fernando valora la importancia del contexto y de los refentes

personales que han supuesto su propia familia y aquél parroco:

“Yo creo que estar en un ambiente en el que hay sensibilidad hacia el entorno,
sensibilidad social, hacia la gente que tiene mas necesida... Te hace respirar la sensacion
de que las cosas se cambian no sélo protestando tnicamente o quejandote de ellas, sino
que si quieres hacer algo, no que tengas que hacer algo, la mejor manera es hacerlo tu,
aportar tu grano de arena y demas...”.

7

Insiste en la importancia de “la vivencia del cada dia” como constructora de conciencia y

de coherencia, y por ello de Eugenio destaca que

“era el cura rojo del pueblo no necesariamente por las ideas, sino porque en ese momento
tenia planteamientos que estaban mal vistos: la defensa de los derechos sociales, los
derechos civiles, el hecho de que fuese o tuviese un grupo de gente que actuaba desde la
iglesia desde lo social, con Caritas...” .

Fernando valora que en la transiciéon habia mucha implicacion ciudadana, y aunque se
confiesa votante socialista, critica que el primer gobierno de izquierdas y las expectativas
de cambio generadas acabaron “con la ilusién por la participacion en este pais, y eso fue
un dafio muy grande’, porque “se paso de la ilusion de un pueblo que recuperaba la
democracia y entraba en la participacion activa, la libertad... a la delegacion... Nos

convirtieron en borregos’.

La autonomia y la autoestima las considera fundamentales para implicarse “activamente”

en la vida y en la sociedad:

“No sé si autonomia, pero mis padres me criaron con fe en ti mismo y con que

aunque sea poco lo que uno puede hacer hay que hacerlo... No me preguntes por que...
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Por poco que podamos hacer es suficiente como para que se note en el total de la suma
de mucha gente, entonces esa sensacion de ser social, de ser participe de las cosas, yo

creo que es lo que anima’.

Unas herramientas que dice haber adquirido en parte, también en el movimiento
humanista de “la comunidad” en el que milité a mediados de los 80, atraido por su filosofia
de “mejora tu y mejora tu entorno”. Un movimiento que abandond después de su
transformacién en partido politico, el Partido Humanista, aunque hay elementos que “he
integrado como elemento vital, primero que hay cosas dificiles pero no hay nada
imposible, si tu te propones algo, tarde o temprano lo conseguiras, de una manera u otra,
en un grado mas completo o no del todo. Segundo, que la accion es importante para el

cambio, que no cambias nada quedandote quieto...”, aunque reconoce que le cuesta
distinguir si esos valores se deben en mayor o menor medida también a la influencia

familiar.

En cualquier caso, Fernando insiste en que la participacion, ademas de “creérsela”, debe
tener un componente practico y vivencial, de conseguir cosas, metas que la alimenten. Es
una de las cosas que en su opinion hacen que el movimiento de las APAs sea de los que
mas gente consigue implicar, porque se consiguen éxitos muchas veces tangibles para los

hijos:

“el movimiento de padres y madres es de los mas saludables, curiosamente es de
los mas saludables... No sé si es porque estamos cubriendo carencias que no cubren las
administraciones y eso hace que la gente se implique mas de la cuenta (...). En cualquier
pueblito miserable, en la aldea mas chica, hay dos o tres madres, o un tio, que se estan

dejando el pellejo para hacer algo en la escuela’.

Tal vez por eso le molesta que no se fomente la participacion del alumnado en las

escuelas ni en las familias, a pesar de que considera que la escuela es:

“el espacio mas facil donde aprender convivencia y democracia; esos dos
conceptos, es en la escuela donde tienen su espacio mas natural, y no puede ser que en
la familia no seamos conscientes de ello, y que en la escuela tampoco se den los canales
para ejercerlos y practicarlos. En la familia pones, digamos, la semilla ideoldgica, los
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valores; en la escuela es donde tienes la oportunidad de ejercer por primera vez y
desarrollarlos’.

Echa de menos una politica publica, una apuesta global desde la administracion, para el
fomento de la participacion, algo que en su opinién no implicaria mas recursos, sino sobre

todo poner los medios para facilitar esa participacion.

De hecho, confiesa que una de las experiencias mas positivas que lleva en su mochila
como persona implicada en ese mundo de las APAs son los programas de mediacion y
convivencia escolar, que desde que los descubrié hace unos afnos, se ha empefiado en

fomentar:

“Aquello, a mi me dio luz. Era cuando se empezaba a hablar del tema de
convivencia escolar, y el hecho de que unos arnos después (...), el hecho de que ahora
mismo haya unidades de convivencia funcionando en los institutos, el hecho de que haya
una pagina web donde un chaval o una familia puede encontrar un contacto y llamar a la
unidad de convivencia y decir mira, me pasa esto, y pedir una intervencion o una
orientacion, y que eso se esté haciendo, y ademas se esté gestionando bien,... yo creo
que funciona bien... ;Qué nos queda por hacer? Queda mucho, porque nos queda
integrar todo eso... Pero se esta consiguiendo que un elemento como el de la gestion de
la convivencia y los conflictos se aprenda practicandolo... Eso solo se hace
participando...”.

Unos programas que comenta con satisfaccion, sefialando la importancia clave del

protagonismo adquirido y vivido -insiste- por los alumnos:

“cuando ves a los alumnos mediadores explicando como lo hacen, que tu ves que
son chavales, que no son gente extraordinaria, que son gente normalita, pero los ves
hablar, como tu o como cualquiera, la emocion que le ponen, el placer que sienten cuando
te explican algo que les ha funcionado bien... Cuando los equipos directivos lo oian... Yo
creo que eso ha tenido mas eficacia, ese testimonio personal de esos chavales, que
cualquier otro tipo de politica que se haga’.
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A pesar de esos pequefios o grandes eéxitos, Fernando reconoce que fomentar la
participacién y la implicacion de la gente, de las familias en su caso, es uno de los temas
que mas tiempo y esfuerzos requiere y le lleva, y eso “partiendo de la base de que no hay
un padre o una madre, salvo que haya algun problema grave, que no vaya a querer hacer

lo mejor por sus hijos”.

La participacion es un elemento necesario para la mejora de las cosas, y sobre todo un

proceso complejo, que sintetiza en su primera experiencia en la asociacion de padres:

“En Ponent (la escuela) me encontré con una APA muy quemada, que se
disgregaba, y un grupo de gente que empezabamos, con muy buena voluntad, pero
tampoco sabiamos muy bien qué hacer y qué no hacer... Mi pequena aportacion o lo que
pude dejar ahi fue superar las discusiones de si las ventanas estaban mal o no, aportar
una vision un poco mas amplia, darme cuenta de que habia toda una serie de problemas
que tenian un denominador comun, y lo que habia que atacar era el denominador comun,
y asi disefias una estrategia que tiene varios niveles, cada uno de ellos independiente,
pero ligado a los demas... “.

Se requiere, por tanto, una mirada global a los problemas y las cuestiones que envuelven
a la participacion, que cada vez estan mas relacionadas unas con las otras, y no pueden

ser abordadas por separado sin tener en cuenta al resto:

“Por ejemplo, si no mejoras la participacion; si no mejoras la comunicacion entre las
familias, no va a mejorar la participacion; si no mejoras la comunicacion de las familias
con el profesorado, no vas a facilitar la colaboracion; si no mejoras la atencion que se da
a los alumnos no habra satisfaccion entre los padres, si no mejoras la relacion entre los
distintos miembros, no vas a tener discusion, debates ni facilidad de comunicacion...
Entonces, tienes que poner todos los elementos en conjunto...”.

Valores, dialogo y visibilidad del cambio

Los valores son clave para Fernando en la construccion de una ciudadania activa. Unos
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valores que él cree que sobre todo se aprenden en el ambito famliar, y desde la condicién

de “predicar con el ejemplo’:

“A un nifio no hay que decirle que lo importante es la amistad, sino que hay que
darle muestras de como la amistad es importante y como tu, tu y no el otro, pueda hacer,
puedes sentirte bien con ese valor... Y ensefiar con el ejemplo... ;Como se transmiten?

Pues igual, por el ejemplo...”

Unos valores que lo tienen “dificil” en un mundo que él considera dominado por un
“egoismo imbécil’ que hace “que creas que tu tienes un beneficio o te estas protegiendo d
agresiones, y lo que estas haciendo realmente es limitarte y perderte oportunidades”.

Unos valores que en la escuela pueden ponerse en practica, desde la implicacion de los
alumnos pero también desde la visibilizacion de que los cambios, en un sentido de

mejora, son posibles:

“...tienen que darse cuenta (los profesores, los equipos directivos) de que la mejor
manera de que el concepto de ciudadania se aprenda y se aprenda a ejercitar es
haciéndolos participar... La ciudadania es activa, por (exabrupto) es activa, y eso es lo
que tenemos que consequir ahora... ;Que como? Pues a base de discurso, de repetir, de
insistir, de soltar el mensaje en muchos espacios diferentes, y posiblemente a base de
hacerlo en positivo... No hablar de como o por qué no funcionan las cosas, o de los
inconvenientes de o los inconvenientes que tenemos, sino de como podemos mejorar lo
que hay, hablar y ensenfar, poner y hacer visibles esos sitios donde si funcionan las cosas
y si que estan cambiando’.

Fernando advierte que “no le he dado al dialogo la importancia.... De hecho, el dialogo es
el aire, es el elemento clave... No hablamos del aire aunque si no lo tenemos, morimos.
La palabra es lo que nos permite el intercambio de idas y el debate lo que permite que
ese intercambio ademas sea productivo y ademas... es que es el aire, el dialogo es la
atmosfera de la participacion... Sin conversacion, sin intercambio, sin accion o sin

recepcion... no hay, no hay...”

Mafana lo seguira intentando:

104



“En el futuro no sé como nos ira, va a ser duro... De hecho, mi granito de arena en
este ultimo anfo va a ser ese, intentar convencer a las administraciones de que tienen que
hacer una politica de fomento activo de la participacion activa de padres y madres, del
alumnado y... jojo! Del profesorado...”
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Xavier

“A ver, no sé, un profesor que te hace pensar un poco y que te haga pensar por ti mismo, por ejemplo las
clases de Xavier... Aunque a veces me dormia, pero bueno...”
(Xavier visto por Nando)

Fig. 16.- Xavier acudiendo a votar con simbolos de protesta por la guerra de Irak, en 2003.
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XAVIER tiene 35 afios y es profesor de filosofia en un IES, en el que imparte también
Educacién para la Ciudadania, una materia que el actual gobierno ya ha condenado a la
extincion (...). Ha sido profesor de Nando, a quien recuerda y por quien pregunta con

interés, al saber que ha sido al entrevistarlo a él que ahora es el turno de Xavier.

Como buen profesor de filosofia, y conocedor del objeto de la investigacién, desde la
sinceridad me advierte que él ya tiene un relato construido sobre su propia vida. Acaba de
ser padre por primera vez de Quim, que ha tenido con quien es su pareja casi desde la

adolescencia, Marta, maestra de educacion infantil y algo mas joven que él.

Luces y sombras entre una escuela y una familia tradicional

Siendo el pequeino de la familia, Xavier empez6 en la escuela algo mas tarde que sus
hermanos, ya que sus padres trabajaban en el negocio familiar, y él se la pasaba

correteando por la bodega de venta de vinos que regentaban.

Estudié en un colegio, Santo Tomas de Aquino, que define como “la escuela de referencia,
de prestigio social’, en Inca, una escuela privada dirigida por un viejo alcalde franquista
que para Xavier simbolizaba “un cierto estatus que en casa realmente no teniamos’, pero
que respondia de alguna manera tanto a las expectativas de sus padres, como al hecho

de que su tia, que habia estudiado para maestra, trabajaba alli.

Xavier que siempre fue un estudiante excelente, reitera la incomodidad de haber ido a

aquella escuela en la que pronto empezo a darse cuenta de que

“los amigos que tenias, sus familias, eran muy diferentes, a nivel de las actividades
que hacian, o las cosas que manejaban... También porque en la escuela tal vez el modelo
de educacion que te daban a nivel académico no era demasiado diferente al de otras
escuelas, pero si que habia una diferenciacion grande en lo que respecta a los alumnos.
Marcaban las diferencias, habia actividades que no eran las habituales en otras escuelas,
por ejemplo los campamento sde verano eran un poco “marciales”... Tu no eras

demasiado consciente, pero yo si veia las diferencias con los amigos”.

Ademas eran los afios en los que el negocio familiar empezaba a flaquear, y de hecho su

padre tuvo que dejarlo e irse a trabajar a la costa, a la hosteleria. Por ello Xavier alude a
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la presion social para que sus padres lo mantuvieran a él y a sus hermanos en una
escuela que no podian permitirse, y que ademas llevé a su hermano mayor a acabar la
educacion general basica en un internado en la ciudad, desplazado de alguna manera por
unos métodos de ensefianza que no duda en calificar de “violentos’. El se salvé de este
trago por su condicion de buen estudiante y sus excelentes resultados académicos,
aunque reconoce que cuando hablan de la escuela con alguno de sus amigos que no fue
tan brillante, “su recuerdo de la escuela es malisimo, independientemente de que tenga

buenos recuerdos sobre los amigos’.

150,~ HIMNO DEL COLEGIO

JUVENTUD, LA FRENTE ERGUIDA
Y EN EL PECHO UN NOBLE AFAN,
ENTONEMOS A LA VIDA

LA CANCION VIRIL SENTIDA

DE LA FE EN NUESTRO IDEAL,
DE LA FE EN NUESTRO IDEAL,

SOMOS HOMBRES (MUJERES) DEL MANANA
TRABAJEMOS EN UNION,

NUESTRA LUZ DE AQUINO MANA

CLARO SOL DE CIENCIA HUMANA

Y DIVINA PROTECCION,

Y DIVINA PROTECCION,

Fig. 17.- Seleccidn del himno del colegio en el que Xavier cursé estudios.

En cualquier caso, advierte que cuando realmente fue consciente de esa condicién de la
escuela fue en el cambio al instituto, ya que él pas6 a un instituto publico, mientras sus
antiguos companieros de clase pasaban en su mayoria a un instituto privado, para estudiar
el bachillerato. Ese si era, segun sus propias palabras, “su mundo’. De hecho, compara
con su pareja y se da cuenta de que de la escuela, conserva pocos amigos, cosa que no
pasa con el Instituto. Y a partir de ahi cambiaron bastante sus relaciones con la gente y de
organizarse la vida. Jugaba al baloncesto, aunque seguia ayudando en el celler porque
“en casa a nosotros marcaron mucho para echar una mano en casa, en el negocio familiar

siempre habia algo que hacer’.
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No le costé dejar atras una educacion que no duda en calificar “de élite”, y que con unos
valores que, aunque supuestamente catdlicos, chocaban con los valores también

cristianos de su familia:

“Te educaban para determinadas cosas, la disciplina era importante, pero te
educaban sobre todo para triunfar, sobre todo si tenias un buen expediente... De todo
aquello yo creo que pasé mas o menos indemne, pero en casa éramos cristianos y habia
otro mensaje que no “cuadraba” con segun qué, a pesar de que la escuela era
formalmente catdlica. Claro, en la escuela a mi me ha pasado un poco eso: si no fuera por
una fuerte vinculacion al cristianismo en aquellos momentos, estabas destinado a salir de
alli con una mentalidad muy diferente, y aquella escuela, que siempre habia sido una
escuela de élite, y durante el franquismo mucho mas... Claro, alli no podia estudiar todo el
mundo, era de una cierta exclusividad, y te orientaban hacia eso; las charlas con el

director también iban en ese sentido’.

Recuerda como ejemplos de aquella educacion los “ejercicios espirituales” que valora
como “rancios’, o las “Asambleas’ que poco tenian de espacio de encuentro, dialogo o
intercambio entre iguales, y que mas bien eran monologos del director, al estilo de las
universidades de élite norteamericanas, sobre “las cosas que supuestamente eran

importantes para la vida’.

Del compromiso local a la implicacion global

En el Instituto, que es el mismo en el que ahora Xavier ejerce como profesor, reconoce
haber entrado en contacto con “ciertos movimientos que pudiera haber a nivel de jovenes,
o del pueblo... De alli recuerdo las primeras manifestaciones en las que participé, y que
alli mi tutor y el orientador me facilitaron toda la informacion cuando me planteé objetar’.

Se implico en la revista del instituto, en la que recuerda haber escrito sobre temas
sociales, como por ejemplo la reivindicacion del 0,7% del Producto Interior Bruto (PIB)
para los paises pobres, que en aquellos afios fue clave para que mas tarde se

institucionalizaran la politicas de cooperacion al desarrollo.
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Otra de las actividades que ocupaban buena parte del tiempo “libre” del Xavier
adolescente era su implicacién como monitor de tiempo libre en un “Club d'esplai’ (un club
de tiempo libre) ligado a la parroquia de su barrio. Todo partié de la ilusidon de un grupo de
jévenes vinculados a la parroquia que practicaban el excursionismo y acabaron

organizando este club.

Fue desde ese nucleo que Xavier, con solo 16 afos, liderdé en el pueblo la acampada por
el 0,7%, una muestra de compromiso global muy temprana, sobre todo a mediados de los
anos 90, cuando todavia todo el mundo de las Organizaciones No Gubernamentales

(ONGDs) y la cooperacion con los paises del Sur era incipiente:

“Una experiencia que se hizo en Inca, en mi juventud de las mas interesantes...
Ademas, vino gente de otros lugares, y a pesar de que la acampada era algo precaria y
tal vez un poco “marginal” en relacion a lo que se hacia en otros lugares del estado, no

dejaba de ser nuestra experiencia posible’.

Aquella experiencia posible tal y como Xavier la define, hizo que él y el resto de jévenes

que promovieron aquella movilizacidn solidaria se sintieran parte de algo “superior”:

“Compartias con otra gente, sequias la actualidad mas de lo que la seguias
habitualmente, para mi era habitual ver los informativos, pero tal vez el hecho de vivir
aquello te invitaba a seguirlo de mascerca. Que tuviesemos mas infomacion sobre un

mundo mayor que el mundo en el que habias vivido hasta ahora’.

Alrededor de aquella experiencia se fue formando también un grupo de gente que tenia
previsto viajar a Peru a colaborar en unas “Misiones” de los franciscanos, relacionadas
con la educacion. Y asi es como después del ultimo afio de instituto, Xavier paso tres
meses en Guamachuco. Alli conocié a otros jovenes mallorquines con intereses afines, y

con algunos de ellos todavia conserva una gran amistad.

Peru supuso para Xavier, tal y como él reconoce,
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“una verificacion muy grande de aquellas cosas que me habian preocupado en aquel
ano... No es que yo tuviera vocacion misionera ni dada de eso, pero justamente aquel afo
(en referencia a las acampadas del 0,7%) te habias metido en ciertas preocupaciones e
inquietudes... que acabas confirmando. Ves una realidad que sabias que existia y que
habia que intentar resolver, habia que intentar cambiar... Pero alli la vives de manera
inmediata. El viaje, claro, estaba muy ligado a las misiones de los franciscanos, qu een
general hacian un buen trabajo alli, con matices y tal, pero nos dieron una panoramica
bastante completa de la realidad social que se vivi a allf’.

Entre parroquias de barrios obreros en Peru en las que estuvieron colaborando y el
contraste social entre el lujo y la pobreza en aquel pais, muy superiores a los de su
pueblo, Xavier fue conformando su conciencia social, hasta tal punto que a pesar del buen

recuerdo de aquella experiencia no deja de preguntarse “qué fui yo a hacer allf’.

La misma conciencia que le llevé a implicarse ya muy joven en un partido de izquierdas y
en el movimiento estudiantil, en la Universidad, en la que estudid finalmente filosofia.
Reconoce que el viaje a Peru, en ese sentido, le generé muchas dudas sobre su opcién
de estudios, ya que al ser testigo directo de las necesidades sociales que habia por
aquellos lares, pensé que podria ser mucho mas util que estudiara algo que condujera a
resultados mas tangibles, “algo relacionado con lo sanitario, o con la arquitectura, por
ejemplo”. Por si las moscas, empez6 a estudiar filosofia simultaneando con los estudios

de educacion social.

De la filosofia a la gestion, pasando por la hosteleria

Para su familia resultaba muy dificil poder costear la carrera de otro hijo fuera, y ese ano
su hermano el mediano empezaba arquitectura en Barcelona. Pero no fue sélo por eso

que Xavier decidi6 estudiar filosofia:

“por una parte, resumia mucho los intereses que habia tenido en aquellos
momentos y determinadas inquietudes... Me habia pasado el BUP y el COU haciendo
ciencias y queriendo hacer letras, interesandome por la historia... Tu tenias buenas notsa
y claro, te decian que tenias que estudiar ciencias. Y claro, en COU, a la hora de tener
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que elegir, hice el cambio, ya la eleccion iba en serio... Y filosofia venia a resumir

aquello...”

El hecho de haber tenido buenos profesores en la materia que consiguieron reforzar su
interés, y el sueno de ser profesor de Instituto, le volvia a ofrecer otra posibilidad real:
“explicar filosofia’, un término que prefiere utilizar al de “ensenar’, sabiendo que entrafian

implicaciones diferentes.

El negocio familiar acababa de cerrar puertas, y Xavier, ademas de impartir clases de
repaso, se puso a trabajar de ayudante de cocina en hosteleria, en la costa, para
costearse la carrera y poder ayudar en casa. Piensa que aquella primera experiencia

laboral, aunque dura, fue positiva porque:

“sobre todo empezar a trabajar en las condiciones en que empecé a trabajar (...), y
conviviendo con gente que desde mi perspectiva si quieres un poco ingenua, no tenia la
otra parte de la vida que yo si tenia con los estudios, que te ofrecian una cierta

perspectiva’.

De hecho, recuerda como esperaba con ingenuidad que la primera huelga en la que
participd, en aquel ambiente de 60 horas de trabajo semanales, lo paralizara todo, pero

“no se paralizé en absoluto, justamente porque las condiciones de trabajo eran terribles”.

En la Universidad, recuerda con cierta ironia la asociacion de estudiantes que creo junto

con otros companeros y companieras, en la que

“no deja de ser gracioso, porque alli haciamos lo que ahora hace la gente del 15-M:
tener discusiones durante horas sobre cosas estupidas y absurdas, pensando que eran

de lo mas trascendente’.

En el pueblo y los alrededores también continué implicado, en una organizacion de
comercio justo que lanzaron: “era una época de inicio de proyectos”. En ella colaboraban
de manera voluntaria un grupo de gente vinculada también a la parroquia y al grupo de
tiempo libre, que empezd como acciones puntuales y se acabé consolidando como

asociacion:

112



“Aquello también implicaria toda una serie de actividades y dinamicas como abrir
una tienda, que es un proyecto que nos ocupara bastante, y nos “absorbera” durante
bastantes afos, de hecho mi pareja y yo hace muy poco que nos hemos desvinculado’.

Su militancia de izquierdas lo llevé también a cambios en lo profesional, y a media carrera
se involucré en un cargo de gestiéon en el departamento de Juventud del gobierno
autébnomo, una experiencia que “representaba mucha responsabilidad, pero era un perfil

de trabajo institucional que no me motivaba’.

De alli fue a parar a un proyecto de orientacion laboral para jovenes que se implementaba
desde un un sindicato, pero que termind dejando por el mismo motivo, por estar mas
centrado en la gestion que en la accion social, y aquello “no me hacia sentir a gusto... no

acabé de encajar’.

Cambios vitales y el intento por mantener la coherencia. Docencia con sentido y

compromiso.

Xavier empezo la relacion con su pareja muy joven, y también se casé muy joven, él tenia
24 afnos y ella 22. Unos meses antes de la boda habia muerto su padre, enmedio de una
situacion dificil para Xavier, ya que hacia como un ano que se habia separado de su
madre, unos hechos que vivid intensamente, ya que era el unico de los hermanos que

guedaba en casa.

Pronto aprobé las oposiciones para profesor de filosofia, y empez6 una etapa que en su

propia clasificacion de su vida, se prolonga hasta la actualidad, una etapa de

“consolidacion, los arfios que he vivido con mas madurez con mi pareja, anos en los
que te has de colocar y recolocar en la vida y en el tiempo libre, componer tu vida
personal, y en el ambito del trabajo pues eso, ha sido un trabajo bastante satisfactorio, era
el que yo esperaba desde que me habia decidido sobre lo que queria hacer con mi vida
desde que acabé en el instituto’.

Xavier disfruta de su trabajo, y cree que la filosofia “es una especialidad que se presta,
que es gratificante, que hay toda una serie de preocupaciones que tienes tu y que te
interesan, y que es relativamente facil trasladarlas a las clases’.
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Ha pasado por muchos centros para acabar ya con plaza definitiva en el mismo instituto
en el que él estudid, aunque tiene buenos recuerdos para todos y cada uno de ellos, pero
también hay una excusa para el traslado al siguiente. Comparando unos con otros, si
pudiera elegir se quedaria con institutos no demasiado masificados, y con claustros en los
que todos los profesores colaboren, porque conoce por experiencia la parte “dura’ de la
gestion, que dejé en el ultimo instituto en el que estuvo. En aquel centro fue jefe de
estudios, y cuando todo apuntaba a que seria el director, pidié el traslado porque después
de una baja por depresion que habia sufrido anteriormente, no le convenia mas tension.
Pero reconoce que su insatisfaccion también tenia que ver con la naturaleza del trabajo

directivo, porque lo que Xavier tiene muy claro que le motiva y apasiona es la ensefianza.

Puso en marcha una bitacora en internet sobre filosofia con el que interactua con sus
alumnos, que tiene un poco abandonada porque en el centro en el que estd es mas
accesible segun dice la red interna. En la presentacién de esa bitacora avisa que “Soy
contingente, ;qué le vamos a hacer? Os podéis orientar por este blog, mejor o peor, a
partir de la entrada ‘Guia para perplejos’del 26 de enero de 2008’

En esta bitacora nos hacemos una idea de la concepcion de tarea docente que Xavier
maneja, y que lo muestran como un profesor comprometido con sus alumnos y a la vez

con el rigor de los contenidos que imparte:

“En primer lugar, me intentaré justificar: ;por qué un blog? ;Por qué no un acceso
desde la web del IES a través del departamento? Primero, por una razfion metodoldgica:
reo qu eel tipo de trabajo que permite esta bitacora es mas enriquecedor, en la medida en
que esta abierto a un cierto dialogo (es decir, 0s permite participar en la construccion del
mismo) y en la medida en que no se reduce a los materiales que os pueda aportar, sino
que también se pueden plantear temas tangenciales o marginales, no necesarios para
“aprobar la asignatura” pero si para “aprender la asignatura”. En seqgundo lugar, por una
razon estructural: la organizacion (o desorganizacion) del blog es mas flexible y menos
impositiva. Es decir, la filosofia no puede reducirse a una serie de materiales que sean

estudiados, sino que requiere varias lecturas y una elaboracion propia del estudio...”

El nombre del blog especifico que maneja para los alumnos de bachillerato,

http://alternativaccio.blogspot.com (traducido al castellano, alternativa-accion) intenta

poner sobre la mesa algo que Xavier reivindica, y es que la filosofia y el pensamiento

sirven para eso: para plantear alternativas de mejora social y de accion ciudadana.
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Reconoce que esta en un momento vital en el que necesita una cierta estabilidad, en el
que “he mesurado mas mi participacion en los diferentes espacios. Todos los frentes se
habian multiplicado, y necesitaba estar mas centrado. Nunca me he desvinculado de los
compromisos sociales que considero esenciales, pero si que he intentado un trabajo
personal de distinguir entre aquello prioritario’.

Y la docencia, la filosofia y su componente transformador son lo prioritario en este
momento para Xavier, que ademas esperaba con muchas ganas el nacimiento de su

primer hijo..

Empefiado en mejorar lo que hace, estda estudiando un master en filosofia
contemporanea, y ha estado muy implicado en la Asociacion Filosofica de Baleares, que
califica de “muy interesante, no es como los colegios oficiales, tan corporativos, ni
tampoco quiere ser un sindicato estupido’. Un colectivo que ha defendido
paradojicamente que la introduccidn de la educacion para la ciudadania no conllevase

una peérdida de horas en filosofia, la materia que Xavier tanto ama.

Aprender ciudadania desde la mirada de un profesor de ciudadania

Xavier considera que “la escuela, el trabajo, y los movimientos sociales son los ambitos
esenciales para el aprendizaje de la ciudadania’, y se atreve a valorar pensando en su

propia experiencia que en ese aprendizaje:

“la época mas clave es la adolescencia, aunque haya muchas cosas previas, por
ejemplo con la asignatura de ciudadania, como profesor, yo veo que hay muchas
tensiones metidas, porque claro, desde la escuela siempre se hace un enfoque muy
académico, aunque se intenta cambiar, pero en el fonod, uno mira lo que hay y claro, el
enfoque es muy insuficiente. A los mas jovenes, a los de 2° de ESO, cuando vas a
hablarles de ciudadania, como no sea desde un planteamiento muy experiencial y claro...
El problema es que no tienen espacios de continuidad entre aquello que tu les planteas en
clase, que les puede parecer una “curolla” delprofesor de ciudadania, qu eni tan sdlo
discuten en clase... En bachillerato es diferente, porque ya son mas maduros, pero su
grupo de iguales tampoco son precisamente un ejemplo de compromiso ciudadano, por

mucho interés que lleven’.
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Aprendizaje desde la experiencia, continuidad entre lo que se ensefa en las aulas y lo
que se aprende fuera de ellas, referencias personales y grupales, son condiciones para
ese aprendizaje de la ciudadania que Xavier pone sobre la mesa comparando su tarea

docente con su propia experiencia:

“Yo creo que en mi caso es eso, que se mezclaron diversas cosas, porque en casa nunca
se hablaba de politica, pero si por ejemplo estaba el mundo del esplai, qu era un mundo
de aprendizaje en el que participaban los padres, donde nosotros entrabamos en
dinamicas que... En el puerto, cuando se organizaban las fiestas, estaba la implicacion de
los vecinos... Hay combinacones de cosas, pero creo que fue clave qu eyo tuviera una
cierta inquietud por determinadas cosas, y encontrarme con gente que te daba “cancha”

para acceder a estas cuestiones’.

Los valores aprendidos en la familia también son esenciales para Xavier, que insiste en
distinguir entre “la manera de vivir el cristianismo en mi familia, que también daba
importancia alas cuestiones formales, frente a lo que nos ensefaban en la escuela, en la
que todo estaba enfocado a la apariencia y al prestigio social... Era una educacion para
ser los “mejores”, de acuerdo con lo que ellos entendian por “ser los mejores”. Yo por
ejemplo, a nivel de anécdota, soy una persona que desde el punto de vista de los valores
de la escuela a la que fui, ha desaprovechado lo que ellos me ensenaron: cuando hice
saber a la escuela que queria estudiar filosofia, me dijeron que aquello era un
“desperdicio”, y asilo explicitaron’.

Concluye comparando las acampadas y asambleas del 15-M con las que él protagonizd
hace ya al menos quince afos reclamando el 0,7% del PIB para los paises pobres: “fue
un aprendizaje del compromiso, una escuela de democracia, porque aunque a veces
parezca que hablan de tonterias, es una plataforma que para jovenes con los que yo he

estado en el aula, han aprendido mas en una semana que con un ano de asignatura’.

Y mientras me cuenta todo esto, Xavier sigue interpelandose como docente y como

ciudadano, sabiéndose en permanente construccion.
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Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

Jero

“En la parte femenina de la familia si que habia un cristianismo arraigado y claro, todo aquello, como era la
linea que yo seguia en aquel momento, no suponia un problema, de hecho mi madre encantada... Dentro de
todo aquello (la estancia en Pert) siempre estaba la posibilidad de que un hijo suyo se hiciera sacerdote”

(Xavier sobre Jero, su madre)

Fig. 18.-J ero en la bodega familiar, a finales de los afios 80 y en los 60, respectivamente.
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JERO tiene 68 anos, y es la madre de Xavier, el profesor de filosofia. Implicada
desde hace anos en la vida de la parroquia del pueblo, coordina el grupo de
accion social, un numeroso grupo de voluntarios y sobre todo voluntarias,
muchas de ellas mujeres de mediana edad que prestan su tiempo a ayudar a

otras personas a cambio de nada.

Se considera una persona reservada, y tiene muy presente la fuerza del
ejemplo de su madre en su forma de pensar y actuar, una mujer que siempre
“cuidaba de los suyos’, y “a mi también me gusta esto, tener mi circulo, mi

entorno, y todo esto...”.

Familia, religiosidad, dedicacion

Criada en una familia religiosa dedicada a la elaboracion del vino, guarda
buenos recuerdos de su infancia, ayudando con su hermana en el celler41
familiar, en el que siempre habia algo que hacer. Junto con su hermana, que es
cuatro anos menor que ella, ayudaban en el trabajo de casa, y fueron
escolarizadas en Santo Tomas de Aquino, la misma escuela a la que afos mas

tarde irian también sus hijos.

Una escuela en la que las monjas, eran segun sus palabras “muy estrictas,
muy estrictas, pero ibamos alli porque a mi madre le gustaba que tuviésemos
una buena educacion”. Tanto, que en plena adolescencia Jero y su hermana
tuvieron que dejar la escuela porque se les ocurri6 comprar en una tienda de
saldos que abrieron en el pueblo unos pantalones “pesqueros” con los que
ellas y sus amigas participaron en una excursion a la costa. “Cuando lo
supieron en Santo Tomas nos dijeron que éramos unas frescas y de todo, y
enviaron a buscar a mi padre y le dijeron que nunca se lo hubieran esperado de
mi y claro, mi padre se enfadé mucho y nos sacd de la escuela’.

41
Bodega tradicional dedicada al procesado y venta de vinos.
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Los contactos de la familia en las esferas religiosas facilitaron que Jero y su
hermana ingresaran internas -pensionadas, dice Jero- en un colegio de monjas
en la ciudad, con las trinitarias, una orden religiosa especializada en el trabajo
socioeducativo con nifios. Una estancia en plena adolescencia que Jero

reconoce que le marcé mucho:

“‘Fue a los 13 arnos, estuve hasta los 15. Me gusto mucho y me marco
muchisimo. Era de las trinitarias y me gustoé mucho... Asi como a otras lo de

estar en un internado les ha supuesto traumas, para mi fue fantastico’.

Aunque considera que también era un colegio “un poco rigido”, Jero considera
esa rigidez de alguna manera como un denominador comun de la educacion de
aquellos tiempos: “porque en aquellos tiempos era asi’. Sin embargo, a
diferencia del colegio del que provenian, sefala que aquellos afos “me
marcaron un poco en el sentido religioso, aprendi mas cosas, porque claro, en
casa, en misa, la religion, con mi madre ante todo, siempre estaba presente,
pero no era lo mismo... Alli aprendimos mas cosas, lei libros, y no era
obligatorio. Los domingos si pero los otros dias no, los otros dias iba quien
queria’.

En su estancia en las trinitarias de Palma, una de las personas que mas la
marco fue la religiosa responsable de las “misiones”, que les hablaba del Peru,
de las condiciones de vida alli y del trabajo que realizaban. Luego, “haciamos
colectas, y cuando regresabamos al pueblo, mirdbamos de ayudar. Eramos
nifas de todos los pueblos de la comarca, que ibamos alli a Palma a estudiar, y
es alli odnde se me desperté esta vena’. Aiios mas tarde supo que aquella
mujer que tanto sirvié a Jero de ejemplo habia dejado la orden justo para poder
dedicarse a aquel tema que le apasionaba, a la atencibn a los mas

necesitados.

Aunque a su padre no le hacia demasiada gracia que trabajase, Jero siempre
tuvo una actitud activa en los estudios, porque sabia que la formacion la
ayudaria en el futuro. Recuerda con satisfaccion su primer trabajo fuera de

casa, “llevandole las cuentas a una modista, y fui, llevaba las cuentas, hacia las
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facturas, los pedidos, y todo... Y despues ya cuando me casé no hice nada, me
dediqué a los nifios, sélo a los nifios, me costd quedarme embarazada, tuve

problemas pero mira... al final tuve tres”.

A sus hijos dice haberlos ensefiado “desde bien pequerfios a que hiciesen las
cosas y me ayudasen porque me querian, y porque lo apreciaran, no por
obligacion’, consciente de que “creo que no he sido una persona dura, porque

siempre he sido positiva, pero tengo esta imagen...”.

Tiene claro qué es lo que ella y su marido intentaron transmitir a sus hijos en

cuanto a valores: “...Cuando les haciamos rezar el rosario en el coche se
rebelaban... Les ensefiamos realmente a dar las gracias por lo que tenian, les
he inculcado que el amor y el servicio son lo mas importante (...). Que amar y

servir a los otros es lo mas importante en la vida’.

Jero no se arrepiente de haberse dedicado plenamente a su familia, era lo que
le habian ensefado, y sabia encontrarle siempre la parte positiva a todo. Sin
embargo, siempre siguid trabajando, porque cuando los nifios todavia eran
pequefos, su padre se jubild, y ella y su marido continuaron regentando la

bodega, cosa que tampoco fue facil, porque

“A mi padre le fue bien el negocio porque mi abuelo ya hacia vino y mi
padre hacia vino, y mi padre dejo de hacer vino justo el afio en que nosotros
cogimos el celler, que fue el primero que compramos fuera, porque quitaron las
vinas, el gobierno daba dinero para quitarlas... Al principio tuvimos afos
buenos, muy buenos, con mucho trabajo, incluso compramos un apartamento
en el puerto (de Alcudia), porque la cosa nos iba bien. Pero luego empezaron a
abrir los supermercados, y empezo la venta de vino embotellado, y se acabo el

vino a granerl’.

Asi fue cdmo después de 23 anos de llevar el negocio, su marido tuvo que
buscar trabajo fuera y al cabo de un tiempo acabaron cerrando el negocio. Los
chicos ya eran mayores, y Jero también se puso a buscar empleo, y asi es

como entré por primera vez en contacto con Caritas, que necesitaba personas
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voluntarias.

Una madurez de implicacion social: poniendo en practica los valores

cristianos

La parroquia y la catequesis le han ocupado buena parte de su tiempo en estos

ultimos 15 afos, de los que habla con orgullo:

“en Caritas montamos nosotras la tienda, Filosa... Porque cuando yo empecé
era otra cosa, solo se recogia ropa y se donaba, pero pensamos que aquello
no era ensenar nada, que a veces se abusaba... Porque venian cada semana,
y nos pedian ropa, y nos decian que no tenian para lavar, y la tiraban, y volvian
a venir... Y lo que hicimos fue hablar con Palma de que habia estos problemas
lan grandes,porque teniamos colas interminables aunque haciamos fichas y
todo lo que hiciésemos, inventamos mil cosas... Pensamos que seria mejor
ensenar a pescar que no regalar el pescado, y montamos una lavanderia. La
ropa que nos llegaba pasaba por esta lavanderia que llevaban mujeres en
exclusion social, que no encontraban trabajo. Se lavaba, se planchaba,
arreglaba, y se volvia a a llevar la ropa a Caritas. Alli la escogiamos, la
poniamos en cajas y para la lavanderia. Y asi pusimos la tienda, que ya lleva
como 10 anos abierta’.

En cuanto a la catequesis, Jero se dedica a los nifos que van a hacer la
comunion y a los de “postcomunion”, consciente de la importancia de que no se
encuentren con “afos perdidos” hasta la confirmacion, que les hagan perder la

fe y el contacto con los valores cristianos.

Siempre ha mantenido vivo el recuerdo como referente y ejemplo vital de
aquella religiosa de las trinitarias que dejo el cargo de directora e incluso los
habitos para poder trabajar con la gente mas necesitada. Y lo sigue teniendo
presente cuando ya con 63 afos, le surgio la oportunidad de pasar alli unos
meses, echando una mano en comedores de Caritas que asistian a nifios que

vivian en los basureros, en las afueras de Lima.

121



Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

Fig. 19.- ] ero en Pert, en 2005.

Una estancia que Jero hubiese alargado, “pero me desaconsejaron, porque yo
me hubiese quedado, me decian que tenia obligaciones aqui y claro, también
la edad...”. Pero una experiencia, con la que ella siempre habia sofiado, y que
“‘de alguna manera lo que ha supuesto es que ahora esté mas implicada en
todas estas cosas aqui. Pensé que si no podia ayudar alli, por lo menos aqui
podria implicarme mas a fondo, llevar lo de Caritas, etc.”.

Ella tiene muy claro que su implicacion social se fundamenta en sus creencias
religiosas, pero tiene muy claro que aunque lo importante es “sobre todo, el
Evangelio’, mas importantes aun son los valores, aunque uno no profese

religion alguna:

“De pequena, empecé en las monjas, ibas a misa, y ya esta. Tus padres
si te ensefnaban aquello, pero lo de Biblia estaba medio prohibido, en las
monjas no era la Biblia, nos hacian leer el Evangelio, las cartas en las que se
comentaba... y claro, sobre el Evangelio tu ves que si tu realmente crees hay
un Dios y si quieres seguir lo que hizo Jesus tienes que hacer lo que €l decia y
hacia. Yo pensé que sus ensefianzas no iban muy desencaminadas (rie), que

podiamos ser buenas personas, haciendo aquello, que a ver... Pueden ser muy
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buenas personas, no sé si me entiendes... como estas ONGs que hay ahora,
trabajan mucho, y van a todos esos paises no por tener nuestra fe, quieren un
mundo mejor, ;no es verdad? A mi fue ese sentido. Leer el evangelio y que si
te decian que si ayudabas a los otros, que serias mas feliz si ayudabas a los

otros...”.

Da mucho mas peso en su vision de la vida a esos valores identificados con el
Evangelio que a su paso por diferentes escuelas religiosas, o que el ritual de
las oraciones y las misas, siempre presentes en la familia en sus primeros
afos. Unos valores que no necesariamente implican sufrimiento, sino felicidad:
‘como mi sobrina, que dice que no cree, y también es feliz, aprecia las cosas

buenas, la naturaleza, todo, y no necesita para nada un Dios".

Una busqueda de la felicidad que pasa, para Jero, por saber apreciar lo que
tenemos, sin confundir esa busqueda con mas dinero 0 mas posesiones, a

pesar de las dificultades que entrana el sistema:

“Yo era feliz con lo que teniamos, no es como ahora, que parece que
cuanto mas tengas mas feliz seras... Ese querer tener por encima de las otras
cosas... Antes haciamos una excursion en autobus una vez al afo y para
nosotros era lo maximo, y lo disfrutabamos (...). Pero ahora hablas de
compartir, de disfrutar mas las cosas, y es como hablar otro idioma, parece que
la gente no tiene tiempo, que vamos a toda...”.

La religion, ademas, le ha servido a Jero a superar situaciones dificiles, como
la muerte de su marido, del que ademas se habia separado hacia poco, una
situacion que aunque llegd a superar, le supuso por su trayectoria vital una

doble carga de culpa:

“Dios no me podia haber traido al mundo para sufrir, para aguantar y
llevar una cruz... Yo también lo vi claro cuando las cosas con Jaume
empezaron a no ir bien... Era una tonteria que yo, por ser cristiana, la misa,
porque crees en Dios, tuviera que aguantar una cruz.. Y eso es lo que yo les he

dicho a mis hijos: no hemos venido a este mundo para sufrir, hay cossas que tu
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no puedes dominar como tu quieres o ser feliz, y si yo y Jaume teniamos que
ser felices cada uno por su lado, ¢;por qué no tenia que poder ser? Este ha sido
el trauma mas grnade que yo he tenido en mi vida, asi que lo de que tu crees
en Dios y tienes que sufrir toda la vida, no, no lo creo’.

Trabajando cada dia porque la gente se implique

Una de las tareas clave del quehacer diario de Jero, hoy plenamente dedicada
a Caritas y mas concretamente al reparto de alimentos entre la poblacion que lo
necesita, es implicar a la gente en esas tareas de voluntariado social, que no es
suficiente para aforntar los efectos de una crisis econdmica que les esta

desbordando.

Cree que una de las principales razones por la sque la gente no se implica es

la falta de responsabilidad:

“Porque no quieren responsabilidades, esta gente de ahora... Y la iglesia
no te exige responsabilidades... A mi me hace gracia cuando se culpa a la
iglesia, porque la iglesia son personas, que la llevan... Si tu lees el Evangelio y
lo lees seriamente, te implicas, no lo haces porque te lo impongan o porque los
curas de lo digan’.

Y se manifiesta muy critica con comportamientos hipdcritas de muchas
personas que aunque se consideran cristianas, ejercen solo cuando les

conviene:

“Implicarte para seguir, porque si tu eres un cristiano de estos a medida,
que quieres una iglesia a la carta, que tu hijo comulgue pero no vaya a
catequesis, se casan por la iglesia sélo por el espectaculo... ;para qué? Eso si
que es un error de la iglesia, porque si no crees, ;qué haces? Y claro, para dar
una satisfaccion a los padres... Eso no es motivo para casarse por la iglesia’.

En esa implicacion de personas voluntarias considera importante la formacién y
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la acogida de voluntarios, que desde la central de Caritas les viene pautada,
pero Jero considera que no es suficiente para motivar a la gente, que hay que
hablar mucho con ellos y de manera individualizada, porque también los
motivos que llevan a cada persona a implicarse son diferentes: “unos vienen
por conviccion, a otros como una chica a la que se murié su marido hace poco,
le puede ayudar a ocupar su tiempo y ademas hacer algo util’. Lo importante,
en cualquier caso, “es que han encontrado un aliciente, que es lo que

realmente necesitamos, porque sin ellas esto no funcionaria’.

Y asi, plenamente dedicada a los demas pero desde la discreccion, es como

Jero dice haber encontrado en la madurez, desde la libertad, la felicidad:

“Nunca he sido de la parte mas “frivola”, de ir a hablar o a tomar un café... Se
vé que solo tengo una manera de hacer que me estira para lo que quiero... A
veces he pensado: mira si seré rara... Yo si tengo que ir con las amigas el
sabado a misa, voy, pero luego ir al bar, o a bailar... No me sale... Y soy feliz
asi, y he tenido que aprender a hacer lo que queria a los 60 arios, y eso
también me ha ayudado. Ahora quiero hacer lo que quiero, no lo que hay que
hacer ni nada para quedar bien’...
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Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

Neus

“Yo con Neus he tenido encuentros y desencuentros, y muchas discusiones, pero es una gran
mujer’

(Fernando, dirigente de la Federacion de Asociaciones de Padres, sobre Neus, maestra y
sindicalista)

F \ CONGRI |

Fig. 20.- Neus interviniendo en el IX Congreso del STEI-i
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NEUS tiene 60 afios, y esta a punto de prejubilarse. Maestra y sindicalista,
feminista activa, es la vecina de Jero, aunque apenas se conocen porque ella
hace pocos anos que vive en el pueblo, desde que se fue a vivir con su actual

pareja, un pequefio empresario del calzado.

Es la mayor de cuatro hermanos. “Yo naci en un “barrio-barrio” de Palma, en el
barrio de Santa Catalina”, reivindica con orgullo, refiriéndose a un tradicional
barrio de pescadores de la ciudad, conocido por su actividad y por no haber
perdido tanta personalidad como otros barrios en esta época de globalizacion
(...). La familia de su padre, muy enraizada en el barrio, la considera “de
derechas’, mientras que recuerda a la familia de su madre mas “abierta’, hija
de emigrantes mallorquines que se fueron a hacer las Américas, a Argentina,

en el periodo de entreguerras del siglo pasado.

“Mi abuelo por parte de madre era “republicano mil por mil, y mi madre
también’, reivindica. No obstante, las “circunstancias de la vida’ llevaron a sus

padres a juntarse, y Neus nacia en los afos 50.

Fue a una escuela publica, pero por aquel entonces, como tantas otras,
segregada: “los nifios separados, jugaban abajo, y nosotras jugabamos a
“mato” a ver si caia la pelota y teniamos que ir a buscarla a donde estaban los

nifos...”... “Todas enamoradas de Monzdn, el padre del cineasta, que era el

profesor de literatura...”

Recuerda las comidas familiares como espacios de debate y discusién, sobre
todo con el padre, tal vez el mas grande cuando sus progenitores le dijeron que

tenia que ir a estudiar a Murcia, a un colegio de monjas:

“Yo era muy “discutidora”. Mi hermana pequefia me decia: ;Tu te
acuerdas de cuando mama nos contaba que oia los disparos cuando mataban
a la gente alli donde construyeron la Plaza de Toros? Porque mi madre,
cuando vinieron de Argentina, compraron un solar en lo que entonces era la
periferia de Palma, entre 1925 y 1930, y conocié a mi padre, que era de una

familia de derechas, y debio tragar y tragar... Ella callaba, o se hacia la martir,
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que también era un papel que podian hacer las mujeres... Pero yo en el
momento en que empecé a estar mas sensibilizada, mas concienciada, ...
;donde estaba la guerra? A la hora de la comida: que si habia leido esto, que

si habia pasado aquello... Y eran afios movidos...”

La vida estudiantil de los 70, la protesta social y la construccion de

conciencia

Tras negarse a continuar sus estudios en Murcia, en Palma Neus cursé lo que
se conocian como “comunes”*?. Corria el afio 68, que dice haber vivido como
un “sainete”, con muchos companeros que posteriormente han tenido una
trayectoria activista, sobre todo en el ambito de la cultura. Fue delegada de
clase y recuerda las dificultades para secundar la huelga que se hacia en las
universidades en la Peninsula, bajo la amenaza del rector del Instituto de retirar

las becas a quienes participaran en la misma.

Al afio siguiente, Neus partio hacia Barcelona a estudiar Geografia, siendo
consciente del esfuerzo familiar, a pesar de considerarse de una familia de

clase media:

“al llegar a Barcelona, alli no tenias que estar a las 10 en casa, y todo eso, pero
estar concienciada de que hacen un esfuerzo, porque te envian dinero, y tus
companeras tienen que hacer de vendedoras, o guardar nifios, porque lo

necesitan, pues... te das cuenta del esfuerzo y de lo que valen las cosas...”

Por eso Neus, que habia sido siempre buena estudiante, lo siguid siendo en la
capital catalana, en la que no obstante vivio intensamente el ambiente
universitario de los afios 70, uno de los ambitos destacados de contestacion al

franquismo, y que fue clave en su socializacién politica:

42

Contenidos introductorios a las diferentes carreras, ya de caracter universitario, ya que en Palma la Universidad
todavia no funcionaba.
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“‘Después de ver “grises” por todo, ir a la escuela con la policia siempre
pendiente en el bar... En la Central de Barcelona, en la Diagonal, y ver alli los
“Guerrilleros de Cristo” con palos de hierro, o ir a un recital con la policia con
aquellas porras... Todo eso te tiene que concienciar...”.

Primeras clases de una chica rebelde

En su ultimo afo de carrera empezd a dar clases en Barcelona, y al llegar a
Palma, ya a punto de finalizar quinto curso, ejercié de lo que se llamaba
“‘maestra idonea”: aquellas y aquellos que acabando la carrera, por falta de
profesionales en la isla, se iban integrando como docentes en el sistema
educativo. En aquel momento descubrié no sélo una vocacion que siempre ha
mantenido, sino un pasado familiar de maestras pioneras, entre ellas Alejandra
Santaner, que desmitificé aquel convencimiento de que todo en su familia eran

gente conservadora.

En sus primeros pasos como maestra tuvo como alumnos a hijos y nietos de
quienes su tia habia sido maestra, en diferentes colegios, unos publicos, otros
regentados por religiosas. En las trinitarias confiesa que “ni las aguanté ni me

aguantaron’.

Neus fue madre pronto, a los 23 afios, pero no dejo el trabajo, a pesar de los

reproches de las monjas:

“Me fui a parir en bus a Son Dureta, Victor nacié el mes de abril, y no
habia ley de conciliacion, tenais que cogerte 45 dias antes si querias, que no
cogi en aquella situacion, y 45 dias ddespués, que si eran obligatorios’.

Como su madre la advirti6 de que ella ya habia “cumplido” con cuatro hijos,
Neus tuvo que buscarse guarderia, en un tiempo en el que tampoco existia una
red municipal de guarderias, lo que le hizo implicarse en un incipiente
movimiento de asociaciones de padres y madres, en este caso de educacion

infantil. Aunque “Por lo menos encontré una que tenia proyecto educativo’,

129



admite.

En aquellos afos Neus recuerda haber hecho de todo para sacar a sus hijos
adelante, ya que no tardaria en venir su segunda hija. “Antes de tener a los
nifios habia empezado la tesina, y estuve investigando, pero entre casa, nifios
y las traducciones que hacia para el Parlamento, cuando todavia no tenia
personal y no estaba organizado’.

Se refiere a las traducciones al catalan, y del catalan al castellano de las
iniciativas parlamentarias, que con la democracia y tras la aprobacién del
Estatuto de Autonomia volvié a recuperar su caracter cooficial. La defensa del
catalan y de la cultura catalana y la cultural popular han sido otro de los /eit
motif de la vida de Neus, empefiada desde sus comienzos como maestra en
introducir la lengua catalana en un sistema educativo totalmente en castellano,
en el que la dictadura se habia empefado en extinguir las lenguas autéctonas
de cada lugar. Desde el movimiento de padres y madres, también trabajo para

gue sus hijos pudieran cursar la educacion en su lengua:

“Yo introduje el catalan mucho antes de que se aprobase la ley de
normalizacion lingdistica... A las monjas eso si, mientras tu metieras dinamismo
y tal, ya les iba bien... Por una parte yo era muy protestona, pero por otra parte
también cumplia y daba cana’.

Neus se reconoce como una maestra inquieta, muy critica con quienes
“‘acabaron el magisterio y no volvieron a coger un libro... En clase todos
quietitos, sentaditos... Yo pensaba: “no sé como pueden ser maestros”... Tenia
que ser buena, también, porque con aquello de que “si los rojos por aqui, los
rojos por alli”, que en mi familia me habian dicho que eran como demonios con

cola y todo...”.

Con las monjas, en sus primeros afos como maestra, fue cuando se
consciencio también como mujer trabajadora: “alli conoci la cruda realidad de la
ensefianza subvencionada, una estafa por parte de las monjas hacia el

profesorado, porque el Ministerio enviaba el dinero para pagar los salarios del
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profesorado, pero lo enviaban a la orden religiosa, y lo manejaban como
querian. De hecho, yo empecé a trabajar a media jornada, y al cabo de cinco o
diez dias me contrataron a jornada completa, y al cabo de un mes la monté

porque queria cobrar aquello que decia el convenio, que era basico’.

De maestra a sindicalista, sin perder una mirada global

Entre aquello y el contacto permanente con la masa critica de la sociedad de la
isla, el salto al sindicalismo no fue dificil, y en las primeras elecciones
sindicales en ensefianza, Neus salié elegida por el sector de la educacidn

concertada.

No obstante, fue mas tarde que Neus fue “liberada”, es decir, que pudo dejar la
tarea docente para dedicarse plenamente al sindicalismo y a la organizacion,

en aquellos anos, del Sindicato de Trabajadores de la Ensefanza en Baleares:

“Fue en el 86... Primero fue organizar el chiringuito, tener un horario,
empezar con una estructura en la que hubiese personas especificas dedicadas
a una tarea, que se formasen, porque una de las cosas que hizo el sindicato es
que nosotros procurasemos dar respuestas a las preguntas que nos podian
venir y plantear unas reivindicaciones que pudiésemos llevar a cabo, y para
eso necesitas un minimo de criterios y de formacion, y yo lo que veo ahora
entre la gente liberada es que no hay una formacion, y tampoco han vivido un
trayecto como el que hemos tenido gente como nosotros, como yo que ya
tengo 60 anos, luego ya es otra historia...”.

Neus se volcd en el sindicato y en el sindicalismo, y estaban “no solo en las
movidas educativas, sino en todas las movidas... Y como eran unos anos de
mucha efervescencia y mucha participacion, si no estabas no existias, y si
decias lo que decias, y tus estatutos decian lo que decian, tenias que cumplir,
no hacer de fachada y por detras, nada’.

Con los afios fue abriendo camino en aquel mundo, el del sindicalismo, que era
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un mundo de hombres, por historia, pero también por horarios. Por eso Neus
confiesa que tanta dedicacion durante mucho tiempo fue a costa de la

conciliacion familiar,

“‘unos arnos en los que incluso a nivel de pareja me fallaron. Con los
nifios, suerte que a mis padres les encantaban y muchos fines de semana que
yo tenia que viajar a Madrid, a un congreso, o una reunion, me los guardaban...
Y si fallaba en el trabajo, procuraba compensar con tiempo, incluso cuando
operaron a mi hija no quise tomarme los dias que me tocaban ni nada... Ahora
eso ya no lo haria, pero bueno, lo que quiero transmitir es uqge coincidimos alli
toda una serie de personas que nos llevabamos muy bien, y si el sindicato ha

llegado hasta ese punto, es porque se trabajo mucho’.

Eso, ademas de tener la sensacion de tener que demostrar, por ser mujer, “que
estas, que haces y tal... Y luego siempre la puntilla, que siempre te has de
superar, superarte... Y si eso lo trasladas a nivel de confederacion, lo que ya es
la repera, porque aunque aqui hemos intentado que haya no sdélo muchas
mujeres, sino mujeres sensibilizadas y concienciadas... Pero es que a nivel de

estado esta mucho peor que aqui, que son la mayoria hombres’.

En el 2000 llegd a ser secretaria general del sindicato, hasta el 2008,
intentando que éste sirviera “para eso: para echar una mano a bastante gente y
abrirles, creo, un poco los ojos” frente a tanta injusticia y sinsentido, que en su
opinién van en aumento, mientras lamenta que sus hijos no sean todo lo
reivindicativos que a ella le gustaria, sobre todo cuando tienen la posibilidad de
comparar las condiciones de trabajo aqui y en otros paises, aunque esta

“contenta con ellos’.
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PROPOSTA PER SENSIBILITZAR
DINS L'AULA:

EL LLENGUATGE I LA IMATGE COM A
MITJANS DE DISCRIMINACIO

¥

Fig. 21.- Portada de una de las obras de Neus sobre lenguaje no sexista.
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A Neus le indigna como con los afos, se ha pasado de “un proceso de mucha
participacion, de gente que trabajaba, en el sector de la ensefianza, con
asambleas de 500 personas... una animalada de gente, todo lleno, gente de
pie, sentada por los pasillos..” a una “tarea sindical, en cuanto a la
participacion, que si antes estabamos apoyando todas las movidas, se ha
cambiado por una oficina para atender problemas individuales, y a nivel de

negociacion esta muy adormilada...”.

De sus afios como secretaria general del STEI-i le queda la espinita de no
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haber logrado mayor unidad con otros sindicatos, pero también muchos
aprendizajes, por ejemplo en los foros mundiales de educacion, que le han
permitido conocer otras utopias posibles, como el presupuesto participativo en
Porto Alegre, en el que “gente normal dice lo que quiere, mujeres normales y
corrientes, sobre como hay que gastar el dinero publico, y en paralelo la red de
escuelas, que también trabajan en el tema’, mientras lo compara con el papel
de los Consejos escolares aqui, que considera poco utiles mientras no haya
una participacion real: “si todo el mundo tuviera el mismo peso, familias,
profesorado, profesionales de administracion y servicios... perfecto. Pero
cuando la cosa no es asi, no es igualitario... Y no digamos en la privada o la
concertada, en la que estos organos son residuales’.

Ejerciendo de abuela sin aparcar el compromiso social

Tras varias relaciones fallidas después del que fue el padre de sus hijos, que
era librero y muri6 afnos atras, Neus tenia pareja estable en Inca, y empezé6 a
llevar la delegacion territorial del sindicato alli, un destino mas tranquilo, acorde
con su apuesta por un cambio de vida en el que tiene muy claro que quiere

disfrutar de los suyos, sobre todo de sus nietos.

Sigue siendo, no obstante, muy activa, pero como ella misma define, de otra
manera. Escribe articulos de prensa sobre temas de actualidad educativa, y
elabora ponencias y comunicaciones para seminarios y congresos, sobre todo

de otro de los temas que la han llenado en estos afios: el feminismo.

Para Neus, uno de los elementos mas cuestionables de la influencia de la
religion catolica en la educacidén espafiola, mas alla de la escuela, y sobre
todo en la etapa franquista, ha sido la justificacién de un rol para las mujeres
siempre subordinado al de los hombres, una critica que con frecuencia

construye en base a su propia vivencia:

“Fui a una escuela publica en la que las chicas y los chicos estaban

separados y en edificios diferentes. Asi lo marcaba la Ley general de

134



Instruccion Publica, mas conocida como la ley Moyano de 1856. Una escuela
para chicas y una escuela para chicos. En la que los curriculums estaban
claramente diferenciados y esteriotipados, en los que el modelo androcéntrico y
los prejuicios de género se materialitzaban en roles discriminatorios y

perjudiciales para las mujeres’®.

Buena parte de sus escritos y publicaciones de los ultimos veinte afos, no
obstante, se refieren no tanto a esa lectura critica de la discriminacién
estructural de las mujeres, sino al trabajo docente para combatir las secuelas
de aquel modelo que Neus tanto denosta: publicaciones sobre escuela y
coeducacion, manuales escolares sobre el uso de un lenguaje no sexista,

sobre el lenguaje y la imagen como medios de discriminacion...

Podriamos concluir que la vida de Neus y su actuar han sintetizado tres
aspectos clave que han configurado su identidad ciudadana: su condicion de
mujer, de maestra trabajadora, y de defensora de su pueblo y su cultura. Tres
elementos de lucha de muchos afos, con perspectivas de continuidad, pero
junto a los que Neus ha sabido también encontrar el sosiego y el gusto por las
cosas sencillas, como estar con sus nietos, ir al teatro, o disfrutar de una

buena lectura.

En uno de sus articulos mas recientes, Sospirem utopies*, “Suspiramos

utopias”, Neus nos dice:

“Como ciudadana que ha vivido una época de su vida paralela a la
dictadura, la transicion y a la veintena larga de anos de democracia, considero
que ya es hora de que la mayoria de representantes politicos sean mas
considerados con la ciudadania, que no utilicen tanta dialéctica barata y falaz.
Por una parte, les pediria que no tergiversen nuestra capacidad, ni nos
infravaloren. Por otra, que se apliquen aquel dicho mallorquin de “els qui han
de donar llum, donen fum” (los que han de dar luz, ofrecen humo)...”.

43 Ponencia en el | Congreso Internacional sobre Género, Desarrollo y Textualidad, Universitat de Vic, junio de
2011.
44 Sospirem Utopies, Articulo de opinidn en Diario de Mallorca, 2/05/2012.
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Todo un ataque a una hipocresia que no soporta, y en cierta manera un
anuncio, de que aunque se jubile como maestra y como sindicalista, seguira

siendo y ejerciendo como ciudadana.
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Capitulo 8

Re-interpretando las historias de vida
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Tenemos hasta ahora los relatos de vida entrecruzados de nuestros
personajes, y un marco de referencia sobre la ciudadania activa y su
aprendizaje, que se corresponde con la primera parte de este trabajo. En los
proximos capitulos vamos a intentar sistematizar la informacion que nos

aportan unas y otras fuentes, en base a la propuesta de analisis que sigue.

Es cierto que con una primera mirada, con una primera lectura a los relatos de
vida de Nando, Fernando, Xavier, Jero y Neus, es mucha la informacion
aportada sobre la construccién del compromiso ciudadano de cada uno de
ellos. Sin embargo, se trata de relatos que resumen so6lo una parte de las
transcripciones de las entrevistas y encuentros realizados con nuestros

personajes, que aunque significativa, resulta insuficiente.

Por eso vamos a plantear un analisis de la informacién en el que vamos a
cruzar los datos facilitados por las historias de vida organizados en base a tres

categorias de analisis:

e la identidad (ciudadana) de nuestros personajes, una categoria

inevitable en las historias de vida;

e |as interacciones sociales, entendidas como elemento clave del

aprendizaje, que contribuye a reforzar nuestro rol como ciudadanos/as;

e y las contradicciones, como posicionamientos y eleccion frente a

determinadas situaciones.

Tres categorias que en nuestra opinion recogen tanto la dimension psicologica
que representa la identidad de nuestros personajes como ciudadanos vy

ciudadanas (y su autopercepcion), asi como los espacios de aprendizaje y todo
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aquello que de alguna manera ha contribuido a la identificacion y formacion de

todos ellos y ellas como ciudadanos activos.

Fig. 22.- Propuesta de analisis de las historias de vida de este trabajo.

Categorias de analisis

Categorias y conceptos del marco tedrico
sobre ciudadania activa presentes en los
relatos de vida

(keywords)

IDENTIDAD

Como se perciben nuestros personajes en
tanto que ciudadanos/as activos/as y como
esa autopercepcion junto con la accion que
desarrollan influye en la construccién de su
identidad ciudadana.

(Capitulo 9)

ldentidad ciudadana, dimensién psicoldgica de
la ciudadania, sentido de pertenencia,
discursos, ciudadanias multiples,
motivaciones, percepciones y
autopercepciones, rol, posicionamiento,
diferencia, diversidad

INTERACCIONES

Espacios de interaccion social y aprendizaje
del rol ciudadano

Espacios de aprendizaje, alfabetizacion
politica, contextos, valores y actitudes,
participacion, dialogo, democracia,

(Capitulo 10) experiencia, agency, dialogo, democracia,
experiencias de participacion, escuela,
sociedad civil, familia, trabajo, referentes, ...

CONTRADICCIONES

Situaciones que implican posicionamiento y
eleccion en el “ciclo de cambio” e influyen en
la formacién de la ciudadania activa.

(Capitulo 11)

Limites del modelo hegeménico de
ciudadania: ruptura de espacios de
referencia/pertenencia, conciencia global,
perspectiva de género, comunidades virtuales,
interconexiones e interdependencias.
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Cada una de estas categorias se corresponde con toda una serie de
subcategorias y conceptos revisados en el marco tedrico, en los primeros
cuatro capitulos de este informe, tal y como recoge la tabla siguiente. En los
proximos capitulos vamos a intentar establecer relaciones entre ellos, con el
objeto de responder a cuestiones que se derivan de una primera lectura a
nuestros relatos de ciudadania: ¢hay una identidad ciudadana? ;Cémo se
forma y hasta qué punto influye en el desempefio ciudadano de nuestros
personajes? ¢Hay unos espacios preferentes para el aprendizaje de la
ciudadania? ;Qué tipo de aprendizajes son relevantes en la educacion
ciudadana? ;Qué papel juega la toma de decisiones en la capacidad de accion

que distingue a la ciudadania activa frente a otros paradigmas de ciudadania?
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Capitulo 9
Sobre la identidad ciudadana: percepciones,
autopercepciones, diversidades
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¢ Existe una identidad ciudadana reconocida y expresada como tal en nuestros
personajes? ¢ Tienen una percepcion de si mismos como personajes
comprometidos, asimilable a la ciudadania activa? ;Cémo se forma esa
identidad? ;Es una forma de identidad -la ciudadania activa- diferenciada de
otras identidades? ;Y como influye en su desempefio como ciudadanas y
ciudadanos activos? Estas son algunas de las cuestiones a las que este
capitulo, en el que vamos a adentrarnos en la dimension psicolégica de la

ciudadania, en la identidad ciudadana, va a intentar abordar.

La respuesta a la primera de las preguntas es sencilla: a pesar de comprender
perfectamente y de ser conscientes del motivo de las entrevistas y la
elaboracién de los relatos de vida, y el énfasis en el trabajo de campo en las
cuestiones relativas a la dimensidn civica de las vidas de nuestros personajes,
las alusiones directas al término “ciudadania”, y mucho menos “ciudadania

activa” son por lo general escasas.

Esto no significa que nuestros personajes no sean ciudadanos o ciudadanas
activos, responsables, comprometidos con su entorno, acordes con la
definicion de ciudadania activa contemplada en la primera parte de este
informe. De hecho, por ello fueron escogidos para la elaboracién de los relatos
de vida y su esperada contribucion a nuestro objeto de estudio. Sin embargo,
podemos convenir que el término “ciudadania activa” es sobre todo en este
caso un recurso para diferenciar a nuestros personajes de otros ciudadanos y
ciudadanas tal vez “menos comprometidos”, pero es también una categoria
“marco” para poder englobar esas diferentes formas de compromiso social que

ellos expresan con sus relatos vitales: hacktivista, docente, sindical, religioso....

Por supuesto, todos ellos se reconocen como ciudadanos Yy ciudadanas
activos, comprometidos, cuando son interpelados como tales, o sobre todo
cuando hacen referencia a aquellos que no lo son o, lo que es lo mismo, frente

a aquellos que gozan de una postura pasiva frente al mundo y las cosas que le
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rodean: Nando afirma que sus amigos que no se implican 0 no van a votar
“piensan que no sirve para nada’; Fernando considera que los padres y madres
que no se implican son presos de “una especie de egoismo imbécil’; Xavier,
cuando estaba trabajando en la hosteleria, justifica la escasa participacion de
sus companferos en una huelga a pesar de las duras condiciones de trabajo en
que “aquello es toda su vida, no ven mas alla’; Jero cree que la gente vive
“estresada” y no saben ni compartir ni ser feliz; y finalmente Neus considera
que la falta de concienciacién ciudadana esta directamente relacionada con
una formacién insuficiente o que no ha contribuido a la necesaria construccion

de una conciencia critica.

Cada uno de ellos ejerce la ciudadania activa de manera diferenciada, de
acuerdo con sus vivencias, intereses y motivaciones, ya que cada uno de ellos
ha vivido un proceso diferente de construccién de su identidad, en general, y de
su identidad ciudadana en particular. Podemos hablar, entonces, de una
ciudadania o ciudadanias multiples, diversas y en cierta manera, complejas,
como veremos mas adelante, intentando “aprender a estar-ahi’, en el mundo
interconectado y globalizado diseccionado por Morin (1999:41) que nos ha

tocado vivir.

Siguiendo a Davies y Harré, que beben como recordamos del interaccionismo
simbdlico, vamos a recuperar el concepto de “posicionamiento” frente al de rol”,
pues partimos del hecho de que el individuo emerge de los procesos de
interaccién social no como un producto final relativamente completo (en nuestro
caso como ciudadanas o ciudadanos activos), sino “‘como uno que se
constituye y reconstituye a través de practicas discursivas variadas en las
cuales participa” (Davies y Harré 1999:220). Consideramos que el término “rol”
se refiere a aspectos mas estaticos en el desarrollo de la identidad,
relacionados con la interaccion social, mientras que el de “posicionamiento”,
ligado a la sociolinguistica, nos permitira abordar de manera complementaria el
proceso de construccidon de la ciudadania, en correspondencia con la

naturaleza dinamica de nuestro objeto de estudio.

En los préximos capitulos entraremos a analizar ambos factores determinantes
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del aprendizaje de la ciudadania (el rol ciudadano adquirido mediante la
interaccion y el posicionamiento y la eleccion frente a situaciones y
contradicciones concretas), pero en este punto nos interesa sobre todo la

dimension simbdlica y discursiva de esos procesos.

Ya que vamos a servirnos del analisis de los discursos presentes en nuestros
relatos, entendiendo como convienen los mismos autores que el discurso
debe ser entendido como el uso institucionalizado del lenguaje y de sistemas
simbdlicos semejantes al mismo” (ibid.: 219), definiremos como “practica
discursiva” a toda forma activa de produccion de realidades sociales vy

psicologicas, tal y como lo es la ciudadania activa como construccion social.

No se trata, pues, de analizar el “rol” que juegan nuestros personajes, el papel
que cumplen de manera general, que les hace encajar de alguna manera en la
definicion de ciudadanos activos, sino en el “posicionamiento” entendido como
“el proceso discursivo donde las identidades se localizan en conversaciones en
las que participantes, observable y subjetivamente coherentes, conjuntamente
producen argumentos. Puede haber posicionamiento interactivo cuando lo
dicho por una persona posiciona a otra. Y puede haber posicionamiento
reflexivo cuando uno se posiciona a si mismo. Sin embargo, seria un error
asumir que, en cualquier caso, el posicionamiento sea necesariamente
intencional. Uno vive su vida en términos de su individualidad personal,

independientemente de quién se la haya creado” (1999:222).

En términos similares lo expresa Turner (1993: 124-125), al referirse a su “tesis
sobre la responsabilidad social” (social accountability) y la “accién colectiva”,
cuando sostiene que el lenguaje implica mucho mas que comunicacién en su
uso, ya que “al coordinar sus actividades sociales con las de otros, los
individuos continuamente contribuyen a reproducir un determinado orden
social, asi como un correspondiente maquillaje social sobre ellos mismos, que

sostiene una cierta identidad en el flujo discursivo”.

Todas estas reflexiones han sido tenidas en cuenta a la hora de analizar el

discurso de nuestros personajes reflejado en sus relatos de vida. Y hecha esta
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advertencia, veamos como desarrollan y cdmo se perciben nuestros personajes

en tanto que ciudadanas y ciudadanos activos.

Tal vez el caso mas paradigmatico y paradgjico sea el de Nando, el joven
activista, que con solo 18 afos tiene muy clara la dimension politica de sus
acciones, ya sea el hacktivismo o las pintadas urbanas. Es mas, tiene claro que
las acciones deben ser cooperativas y democraticas (con los “wikis™*® como
metafora de como deberia articularse ese trabajo colectivo). No obstante,
recurre al diccionario (virtual, eso si) para encontrar una definicion de
ciudadano, de ciudadania (...). Al aprehender esa definiciébn, de forma
inmediata se reconoce como ciudadano, tanto al referirse a su condicion como
a su opcion como individuo, y asi lo expresa por escrito:

“ ...Al margen de cualquier definicion de ciudadano, o de ciudad, o de
ciudadania... yo me siento ciudadano cuando ... camino por mi ciudad... Me
siento ciudadano cuando voy a votar. Me siento ciudadano cuando hago un
bien por la comunidad. Me siento ciudadano, cuando ayudo a otro ciudadano.
Me siento ciudadano cuando hago algo que creo que tarde o temprano, sera
bueno para mi, y todos los demas ciudadanos, o servira para que se produzca

un bien comun.

Me siento ciudadano cuando comunico mi descontento con lo que sucede en
mi ciudad, de igual forma cuando comunico mi satisfaccion con las cosas que
me parezcan bien. Me siento ciudadano cuanto interactuo con otros

ciudadanos y la ciudad...”

En el caso de Nando, el relato de su corta vida y su breve pero intensa
experiencia social y de accidén colectiva, se ve ademas reforzado por la
dinamica de nuestros encuentros. Si en el primero intentaba retratarse como un
joven inconformista, después de investigar por su cuenta y realizar un ejercicio
tan simple como abordar la definicion de ciudadania, en lo que escribe y en las

siguientes sesiones intenta servirse de esa categoria como marco para dar un

45  Sitios web colaborativos, como la popular “Wikipedia” (www.wikipedia.org), en la que los contenidos, estructura
y funcionamiento son determinados por los propios usuarios de manera desinteresada.
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sentido global, integral, a sus acciones e intereses.

En cuanto a su padre, Fernando, insiste en varias ocasiones en dos factores
determinantes que han hecho de él una persona comprometida, en este caso,
con el movimiento de asociaciones de padres y madres de alumnos: en primer
lugar, su ascendencia social y su contexto (las continuas referencias al “barrio
obrero”’, su familia y el “cura rojo” como referente); en segundo lugar, la
formacion, ya sea como autodidacta que se reivindica, o por el interés que
manifiesta todavia hoy por la formacion, que considera fundamental para el

fomento de la participacion y por tanto, de la ciudadania activa.

De alguna manera, Fernando se percibe a si mismo como una persona curiosa,
emprendedora, que ha llegado a donde esta por su propio esfuerzo, y que en
estos ultimos anos dedica todo ese bagaje vital a la accion colectiva de las
madres y padres por mejorar la educacion de sus hijos, empezando por el
suyo. E intenta imprimir a su desempeio personal en esa accion colectiva
aquello que valora que los docentes deberian hacer: “ser mas un “guia” que un
docente, porque ademas han cambiado los roles en la escuela’, y porque
ademas “la autoridad, es algo que se tiene que ganar, pero se tiene que ganar
en el dia a dia, la autoridad moral no es algo que se pueda imponer’. De
hecho, “un profesor tiene que jugar con esos dos elementos y un padre o una
madre igual, al maestro lo ves cotidianamente pero lo ves en un rol
determinado... En casa también, pero es mas facil ver lo bueno y lo malo”.

Xavier tiene (y asi lo advierte al principio de nuestros encuentros) un relato ya
elaborado sobre su propia trayectoria vital, tal vez fruto de su formaciéon como
filésofo, acostumbrado a ordenar sus ideas. Tiene claro también que fue en su
adolescencia, en el instituto donde cursaba el bachillerato, cuando cambid su
manera de relacionarse con la gente, con otros chicos mas acordes a su
condicion social, como él mismo reconoce. Ademas, alli entré en contacto con
otras realidades, con “ciertos movimientos que podia haber a nivel de jovenes
o0 a nivel del pueblo y la ciudad... De alli recuerdo las primeras manifestaciones
a las que fuimos, recuerdo por ejemplo que cuando objeté toda la informacion

me la dieron el tutor y el orientador que habia en aquel momento en el instituto.
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También por la edad y el nivel de madurez, en la revista podia verter ciertas
inquietudes’...

En aquella misma época empezd a dedicar su tiempo libre a ser monitor de
tiempo libre con nifios en el Esplai, y aquello llevé a otras iniciativas, como la
de la acampada del 0,7%, que marca un antes y un después en su percepcion
incluso del mundo y de su rol social. Entonces fue cuando decidié qué estudiar,
y afianzé un fuerte compromiso social que al llegar a la madurez reconoce
haber medido en funcién de los diferentes espacios en los que participa y ha
participado, consciente de que el trabajo que desarrolla como docente es una
gran oportunidad para contribuir a la construccidon de ciudadanos y ciudadanas

activos y responsables.

A Jero, la madre de Xavier, le resulta imposible definirse como ciudadana al
margen de su religiosidad. Su fe y sus valores cristianos, mas alla de la
doctrina, impregnan los dos roles a los que ha dedicado su vida. El primero, la
familia, y el cuidado tanto de sus hijos como de sus padres, con quienes
convivia en el mismo edificio. Después, el compromiso social, que bebe de
alguna manera de la misma ética del cuidado que la lleva a compartir el amor y
el sentido de responsabilidad que ha profesado hacia los suyos con aquellas
personas que mas lo necesitan, independientemente de su confesion religiosa.
Aquello que la diferencia de otras mujeres que en circunstancias similares o en
el mismo pueblo no dediquen ni un instante ni un pensamiento a la accién
social es paraddjicamente lo mismo que la une con ellas, cuando se
encuentran el domingo en la misa, y no es otra cosa que unos valores
religiosos interpretados pero sobre todo vividos de manera diferente, y en
ocasiones contradictoria, como veremos mas adelante. Una vivencia que, en
cualquier caso, la ha llevado a ser feliz después de los 60, como ella misma

reconoce.

Y finalmente Neus, tiene claro que ha ido construyendo su triple identidad
ciudadana como mujer, como maestra trabajadora y como defensora de una
lengua y cultura que también ha dedicado esfuerzos a recuperar y dignificar

durante muchos afios. La identificacion con su madre, la progresista de la
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familia frente al padre; la referencia de sus tias, las maestras republicanas, y
de las referentes feministas en general; pero sobre todo la evidencia de haber
sido mujer y trabajadora, madre de un hijo y una hija, maestra comprometida
sindical y socialmente en tiempos dificiles, son elementos definitorios de su
autopercepcién como ciudadana mas que activa, y en parte también de la
percepcion que otros tienen de ella. A pesar de haber dedicado mas afios al
sindicalismo que a la ensefianza en las aulas, no ha perdido de vista la
importancia de la educacién como herramienta de concienciacion ciudadana,
que debe renovarse como deben hacerlo también las organizaciones sociales
como los sindicatos, para no desviarse de su objetivo de trabajo por los

derechos de la gente trabajadora.

En la ultima etapa de su vida ha sabido modular sus espacios de compromiso,
y ha preferido conciliar su vida laboral con la familiar, después de demasiados
afos anteponiendo el compromiso social al disfrute y el cuidado de los suyos,
cosa que también ha hecho porque después de su dilatada trayectoria militante,
se sabe una “vieja grufiona” y se niega a que su indignacién pueda frenar una

renovacion sindical que cree mas que necesaria.

*kk

Todos nuestros personajes, a pesar de las diferencias sociales, generacionales,
ideolégicas o de género se reconocen y se saben reconocidos como
ciudadanas y ciudadanos activos tal y como los definimos en la primera parte
de este trabajo, como personas comprometidas, cada una desde su ambito,
con la mejora ya sea de los derechos sociales, de la accién social y la lucha
contra la pobreza, de la educacion y la practica docente, de la democracia y la

participacion en general (...).

El hecho de sentirse parte de la comunidad a la que pertenecen —de mantener
vivos los lazos sociales, en terminologia durkheimiana-, de participar en ella y
con otros hace que la percepcion de su vivencia social y su condicién

ciudadana sea incluyente: no hay excluidos, lo que hay es procesos, dinamicas
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sociales y situaciones que excluyen. Nuestros personajes se asumen -desde el
compromiso social y la accion- poderosos, y por ello las referencias directas o
indirectas a la dimension politica o juridica de la ciudadania como estatus son

practicamente inexistentes en sus discursos.

Todos nuestros personajes dan por hecho que aunque con muchisimas
deficiencias (sobre todo en lo que respecta a la calidad democratica y la
desigualdad social), la ciudadania como estatus es un punto de partida que
implica unos derechos y una responsabilidad que en su caso ejercen de forma
activa pero diversa: todos son parte de una misma comunidad, pero sus
intereses y motivaciones y su experiencia vital los ha llevado a ejercer esa
responsabilidad o capacidad de accidn (agency, como la definia Schugurensky
en el capitulo cuarto de este trabajo, o como también la definen tedricas
feministas como Naila Kabeer (2002) o Ruth Lister (1997), quienes desde una
perspectiva emancipatoria se refieren a la ciudadania como una forma de
definir la personalidad que une derechos y “agency’. “la ciudadania como

derechos permite a la gente actuar como agentes” (Kabeer 2002: 1).

Volviendo a Shotter, podemos concluir que “aqui, en la multitudinaria diversidad
de continuas transacciones de unos con otros, no sélo es posible desarrollar
ontolégicamente, sino ademas experimentar los sentimientos que implica
hacerlas: formar “elementos sensoriales” (momentos de reposo en el flujo de
sensaciones) que nos den un sentido o un significado compartido a las
circunstancias que ya compartimos (...). Sin tales elementos -que Billig ha
identificado como los lugares comunes de la clasica retérica- la discusion es
imposible” (1993: 131).

Es una cuestiéon compleja, entre otras cosas porque la identidad de nuestros
personajes, la dimensién psicoldgica de su ser como ciudadanas y ciudadanos,
sélo puede ser explicada volviendo a los conceptos de rol y de posicionamiento
y a aquello que ya expusimos en el primer capitulo de este trabajo, en relacién
a su ejercicio, a la practica ciudadana. Nos reconocemos como ciudadanos
porque conocemos lo que ésto significa y aprendemos a ser ciudadanas o

ciudadanos, desde la interaccion y el dialogo en un proceso de aprendizaje
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Educacion y Ciudadania Activa.
Reflexiones y propuestas a partir de historias de vida.

abierto y permanente. Vamos a ello.
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Capitulo 10
Dénde, como, cuando, qué... Las interacciones sociales
y el aprendizaje de la ciudadania
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Vimos en el segundo capitulo de este trabajo que la ciudadania, mas alla de su
interpretacion polisémica y controvertida, se aprende. No nacemos ciudadanos
0 ciudanas, sino que vamos aprendiendo a serlo. En base a lo que definimos
en el capitulo IV como caracteristicas del paradigma de ciudadania activa,

vamos a detenernos en cdmo esos elementos se constituyen:

e la importancia de la experiencia (vital);

e el didlogo que hace posible la resolucién de problemas cotidianos;

¢ lavinculacién entre el aprendizaje y la intervencién a la comunidad;

e el proceso de formacién de sujetos politicos y su “empoderamiento”;

e |a construccidon de una “maleta” de competencias ciudadanas

e un enfoque integral que nos permita conectar los diferentes elementos

de la realidad y su aprendizaje.

Nuestra competencia ciudadana se va construyendo en la medida en que
interactuamos con los demas y con nuestro entorno, con la realidad que nos
rodea, y en el proceso de nuestras vidas cotidianas entendido como vimos
anteriormente, como un ciclo de cambio, contribuimos con nuestra accion,
mediante la participacion, a ese cambio. Ese posicionamiento frente a
diferentes cuestiones y nuestra eleccion en favor de la accion va configurando
nuestra identidad como ciudadanas o ciudadanos, una identidad dinamica que

va evolucionando con nuestras vidas y nuestras interacciones.

Los diferentes estudios y referencias en los capitulos Il y IV, entre ellos el
Eurydice (2005), senalaban tres grandes bloques de aprendizaje de

contenidos, valores y actitudes y habilidades, en relacién a la ciudadania:
¢ |a “alfabetizacion politica”
e el desarrollo de un pensamiento critico y de determinadas actitudes y
valores

e Yy la participacion activa (de los alumnos)

Aunque el enfoque de buena parte de esas referencias se referia a la
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educacién formal, es obvio que los tres bloques son validos para nuestro
proposito mas alla de la escuela, que ocupa no obstante un capitulo importante
en vidas de cada uno de nuestros personajes. No obstante, como
“alfabetizacién politica”, si en el ambito escolar nos referiamos sobre todo a
conocimiento de las instituciones politicas, normas y elementos destacados del
pais o Estado de referencia, en nuestro caso, al partir de relatos de vida que
van mucho mas alla de la experiencia escolar, vamos a considerar dentro de
esta categoria todo aquello que tenga que ver con un conocimiento mas
profundo de nuestro contexto social, mas alld de las normas y estructuras
oficiales; es decir: el funcionamiento de las relaciones sociales; los espacios y
actividades comunitarias; los problemas y singularidades de ese contexto (...).
Porque como vimos anteriormente, el contexto es una variable fundamental a
tener en cuenta, que aporta significatividad y particularidad a la accién

ciudadana.

Vamos a cruzar (ver tabla resumen que sigue) estos contenidos de aprendizaje
con los denominados espacios “clasicos” de socializacién (la escuela, la familia,
el trabajo, la sociedad civil), ademas de otros elementos que, como los
referentes personales (como modelos de “buena ciudadania”) pueden haber

jugado en uno o varios espacios de forma simultanea.

Y en una cuarta columna vamos a intentar identificar también las competencias
ciudadanas -basandonos en la definicion de Bolivar en capitulos anteriores-,
“atribuibles” a la interaccion en este o aquel espacio de aprendizaje o
socializacion. Un ejercicio que mas tarde puede darnos pistas para establecer

un modelo formal de aprendizaje de la ciudadania activa.

De este modo, este seria un primer cuadro sintético sobre el aprendizaje de la

ciudadania:
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Fig. 23.- Matriz de analisis de interacciones y aprendizajes en las historias de vida.

Alfabetizacion | Valores y Participacion | Competencia
politica actitudes ciudadana
Espacios de “atribuible”
socializacion
Escuela Dudas razonables | Importante si hay | Dependiendo del | - Alfabetizacion politica
sobre la coherencia y papel del si hay vinculacion del
significatividad de | continuidad con | funcionamiento centro con el entorno.
lo que se pueda al familia del centro, estilos
haber aprendido. | (Fernando) del profesorado y | - Aprendizaje de la
papel de alumnos | participacion y
en la toma de habilidades asociadas
decisiones. (comunicacion,
Nando, Xavier, mediacion, etc.) en
Fernando y Neus | funcion del clima
aluden al mismo | escolar y los estilos del
tema. profesorado.
- Valores y actitudes si
hay continuidad con la
familia
Familia Si estan Aprendizaje de | Dialogo entorno a | - Capacidad de anlisis
vinculadas al valores, sobre la mesa, y actitud critica
entorno o todo en la “discusiones” en
contexto, familia, también | algunos casos - Valores: solidaridad,
contribuyen al en el trabajo cooperacion,
sentido de (Neus) responsabilidad
pertenencia
Hijos y su
educacion
(dialogo)
Trabajo,
esfuerzo,
constancia
Trabajo Xavier y Neus

son los mas
explicitos en
cuanto ala
exigencia de
coherencia entre
teoria y préctica
educativa (y
también social)
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Sociedad civil | jbid. Que Fy T Solidaridad y De forma muy - Actitud “activa”, o

cooperacion clara, “agentividad”
experiencias de
participacion o - Conciencia sobre el
“experiencia ‘ciclo de cambio”y

posible” (Xavier) | mirada global

- Saber trabajar en la
diversidad/interculturalid
ad

Otros Referentes personales: el grafittero, el “cura rojo”, la misionera, las maestras
pioneras... (todos han sido referentes del entorno familiar y/o vital)

Detengamonos ahora espacio por espacio de interaccion.

El sistema escolar

Empecemos con la escuela, o mejor dicho, con el sistema escolar, que sigue
siendo un espacio privilegiado de aprendizaje de la ciudadania. Todos nuestros
personajes han pasado por el sistema escolar o, mejor dicho, por diferentes
sistemas escolares, de acuerdo con las diferentes generaciones a las quede

alguna manera representan.

Los dos personajes que dan mas peso -también son los mas jovenes- a su
paso por el sistema escolar son Nando y Xavier, alumno y profesor
respectivamente no hace demasiado tiempo. El primero guarda un buen
recuerdo de su paso por la escuela de educaciéon primaria, pero valora
escasamente su estancia en el instituto de Secundaria en el que todavia cursa
formacion profesional. Xavier, al contrario, no guarda a pesar de haber sido un
“buen alumno” un buen recuerdo del colegio, sin embargo y como hemos visto
en los relatos y en el capitulo anterior, considera que el paso al Insituto supuso
su apertura a la implicacion social, y es especialmente a partir de ese punto

que empieza su camino como ciudadano activo.
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Las diferencias pueden explicarse facilmente por varias cuestiones que estan
relacionadas también entre ellas: la primera, Nando estudié en una escuela
publica, y Xavier en una escuela religiosa y privada. Ademas, el paso de uno y
otro por el sistema educativo se produjo en momentos historicos diferentes, ya
que Nando al cursar ESO, dejé la escuela a los 12 afios, mientras que Xavier lo
hizo a los 14 para cursar el antiguo bachillerato. Finalmente, el buen recuerdo
de Nando, mas alla del funcionamiento del centro, puede explicarse entre otras
cuestiones por la presencia activa de su padre en el APA y en las actividades
extraescolares de la escuela, mientras que nuestro hoy ya profesor de filosofia
vivi6 los problemas de uno de sus hermanos en la escuela, ademas de sentirse
desubicado por una adscripcidon a aquel centro que como el mismo Xavier

expresa, no se correspondia con su clase social.

Nando aprendio a participar y se abri6 como nifio en el grupo de teatro, en un
centro publico de una sola linea, que podriamos calificar como “familiar” y “de
barrio”, pero da la sensacion que el paso al instituto de secundaria, de caracter
comarcal y con cuatro o cinco lineas por curso, hizo que no acabase de
encajar, y que a pesar de vivir alli unos anos clave en el desarrollo personal,
haya una suerte de salto hasta el rol activo que el joven hacktivista y grafittero
juega en la actualidad. Sin embargo, Xavier se sinti6 mucho mas a gusto en el
Instituto, lo consideraba mucho mas acorde a su procedencia, se reencontro
con los amigos y vecinos que paradojicamente no habian ido a la misma
escuela que él, y amplié sus espacios de participacion mas alla del propio

centro.

Fernando, a pesar de proceder de una familia progresista, también fue a un
colegio religioso, de hecho y como hemos podido comprobar, uno de sus
referentes era el “cura rojo” amigo de la familia, con el que convivié en su
adolescencia. Jero fue a una escuela privada religiosa, pero es muy consciente
de las diferencias en relacion a su paso por el internado, regentado en este
caso por una orden religiosa diferente, pero que por su funcionamiento y el tipo
de actividades insiste en que la marcé positivamente. Finalmente Neus fue a
una escuela publica, pero segregada por sexos, como era habitual en aquellos

tiempos, en los que la religion también estaba muy presente en la escuela
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independientemente de su titularidad. Ella recuerda el preuniversitario y su
paso por la Universidad, el contacto con otros jovenes muy involucrados en la
protesta social y la reivindicacion cultural como momentos clave en su

aprendizaje ciudadano.

En cuanto a lo aprendido en el espacio escolar, las versiones también son muy
distintas. En general, las referencias a todo lo que tiene que ver con la
alfabetizacion politica son nulas, es decir, que los conocimientos sobre el
sistema politico, social y econdémico que se hayan podido aprender en la
escuela no parecen haber sido demasiado relevantes en la capacidad de
accion o la eleccion de nuestros personajes, salvo en el caso de Xavier, que si
reivindica su paso por el Instituto como factor determinante en su implicacion
social, de alguna manera porque el Instituto se hacia eco de reivindicaciones y
cuestiones sociales externas al Instituto, y a la vez éste era un pequefio
microcosmos social con sus propios medios de comunicacién e iniciativas que

facilitaban la participacion de los alumnos.

En cuanto a los valores, se trata de otra categoria que nuestros personajes
entienden de manera diferente. Nando considera que los valores tienen que ver
con el actuar como “buen ciudadano”, con el “bien comun’, sin embargo
responde de forma contundente que es en la familia y en otros espacios, pero
de ninguna manera en el sistema escolar, donde los ha aprendido, entre otras
cosas porque “lo que te ensenan son... no sé, estudias historias, vas a un
examen, pero no te llevan a la reflexion... (...). No sé, en la revolucion francesa
puede haber valores, como bueno, hicieron aquello para luchar por unos
derechos y tal, pero esa reflexion no se pone de manifiesto... El profesor no te
ensefia eso. En matematicas tampoco, ni en lengua. No se inculcan valores ni
nada de eso’. Sin embargo, en otro momento del relato nuestro joven activista
alude a los conceptos de “responsabilidad” y “comparfierismo” que admite haber

experimentado en la escuela (...).

Fernando piensa que los valores “no se declaran, porque es tonteria... Y de
hecho estamos mas que acostumbrados a la hipocresia de decir 'lo importante

es' pero con el ejemplo, hacer otra cosa. No son cosas que se puedan declarar.
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A un nifio hay que decirle lo importante que es la amistad, sino que hay que
darle muestras de como la amistad es importante y como tu, tu, no el otro,
pueda hacer, puedes sentirte bien con esa amistad, con ese valor... Y ensenar
con el ejemplo... ;Como se transmiten? Pues igual, con el ejemplo’. De esta
manera, Fernando hace descansar el peso del aprendizaje de los valores sobre
todo en el tandem familia-escuela, dos espacios entre los cuales debe haber,

en su opinion, una conexion imprescindible.

Xavier contrasta los valores defendidos por la escuela en la que cursoé estudios
con los de casa, que a pesar de compartir el marco de una misma religion, eran
fuertemente contradictorios y defiende, como Fernando, la necesaria
continuidad de espacios, que a él le ha ayudado en sus elecciones personales.
Para Jero, su madre, su interpretacion de los valores en clave de “amor y
servicio a los demas” puede ser aprendida en cualquier espacio, aunque
destaca el papel prioritario de la familia. Y Neus, defensora a ultranza de la
coeducacion, cree firmemente que la escuela es un lugar fundamental de
aprendizaje del valor de la igualdad entre mujeres y hombres, aunque “no les
podemos exigir a las escuelas cambiar un mundo, una civilizacion” en la dificil
tarea de educar en “la utopia de la ciudadania’, que para ella significa una

busqueda permanente de dignidad y convivencia.

Vamos ahora con el aprendizaje de la participacion y el papel de los sistemas
escolares. Desde su experiencia como padre implicado en la asociacion de
padres y madres y durante afios también en las actividades del centro de
primaria al que acudia su hijo, Fernando destaca la importancia de tener una
actitud “facilitadora’ de la participacién. Defiende que los centros educativos
son un lugar privilegiado para practicar una democracia a pequefia escala, eso
si, en conexién con otros espacios, y en especial con la familia. La implicaciéon
de las familias se facilita, en su opinién, cuando “fluye” la comunicacion, de
forma reciproca, con el centro, y defiende la necesidad de “una verdadera
politica de participacion” promovida desde los poderes publicos. Pone como
ejemplo que ha promovido de manera apasionada los programas de
convivencia escolar y la formacion de alumnos mediadores, que con la excusa

de resolver conflictos en la vida del centro escolar permiten involucrar al
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conjunto de la comunidad y “empoderar’ de manera muy especial a los

alumnos.

Ya hemos mencionado el caso de Xavier y sus alusiones a un clima escolar
que facilitaba esa implicacidon de los jovenes en el Instituto, algo muy diferente
de las “Asambleas’ -que nada tenian que ver con la definicibn de asamblea
como espacio de participacion horizontal- que se celebraban periddicamente en
su colegio, con el objetivo de adoctrinar simultaneamente a todos los alumnos

del centro.

Hoy ya como docente, entre otras cuestiones, de Educacion para la
ciudadania, tiene muy claro que “La época mas determinante es la
adolescencia, aunque haya muchas cosas previas, por ejemplo con la
asignatura de ciudadania, como profesor, veo que hay muchas tensiones
metidas porque claro... desde la escuela siempre se procura un enfoque
demasiado académico, aunque se intenta cambiar, pero en el fondo uno mira lo
que hay y claro, el enfoque es muy insuficiente. A los mas jovenes, a los de 2°
de ESO, cuando les vas a hablar de ciudadania, como no sea desde un
planteamiento muy experiencial y claro... El problema es que no tienen
espacios de continuidad entre aquello que tu les puedas plantear en clase, que
les puede parecer un capricho del profesor de ciudadania, que ni siquiera

discuten en clase...”.

Jero, por su parte, y en el marco de una escolarizacion que ella misma califica
como “disciplinaria’, actividades ajenas a la rutina del centro, como las salidas
y excursiones, que podriamos considerar tal vez no participativas pero si
menos jerarquicas, eran vividas de forma muy diferente. El simple acto de
llevar pantalones cortos en una excursion, que podriamos interpretar en el
ambiente de finales de los afos 50 y principios de los 60 como un gesto
simbdlico de libertad, supuso una fuerte presion social que empezd en la
escuela y acabd con el traslado de las dos hermanas a un internado, en el que
ese mismo tipo de actividades eran vividas plenamente como un acto liberador.
De alguna manera, las concepciones educativas diferentes entre esos centros

hicieron también que la coherencia entre el decir y el hacer que Fernando
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reivindica como clave en el aprendizaje de valores, en este caso entre el
mensaje evangélico de las Trinitarias (aparentemente, el mismo que en el otro
centro mas “estricto”) y la practica social desarrollada por esta orden, influyera
mucho mas en el desarrollo de valores positivos y de compromiso social de

Jero.

En cuanto a Neus, ademas del ya mencionado rechazo a la segregacién por
sexos en la escuela, sus reflexiones en cuanto a educacion y participacion
tienen que ver con los estilos del profesorado -y una fuerte critica a la falta de
innovacion en muchos de ellos que considera nefasta en la concepcion de
educacion como herramienta de emancipacion que ella maneja-; las
condiciones laborales de las maestras y maestros, que sobre todo en la
educacion concertada y privada considera trabas importantes a la participacion
docente; y finalmente, una reflexién sobre la naturaleza de la participacién que
ha conocido en los diferentes encuentros internacionales en los que ha
participado, y que conecta con una critica a los Consejos escolares, en los que
piensa que mientraslos diferentes actores de la comunidad escolar “no pesen lo

mismo”, no pueden considerarse érganos de participacion.

Un detalle destacable es que mas alla de la lectura integral del papel del
sistema escolar como espacio de interaccion, al interpelar a los relatantes
sobre sus referentes de ciudadania, aparecen figuras de maestros o profesores
que han influido en un sentido positivo en la formacion de nuestros personajes:
Nando una de sus tutoras en la escuela y Xavier en el instituto; Fernando el
“cura rojo” que ejercia como maestro y en parte como su tutor personal; Xavier
a la profesora de filosofia que le despert6 el interés por la materia; Jero a la
religiosa, maestra y misionera; Neus a las maestras pioneras de su familia y al

profesor de Geografia, la carrera que estudioé en Barcelona (...).

La familia y el trabajo

Si nos adentramos en la busqueda de conexiones entre los aprendizajes, a la
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necesaria continuidad entre espacios que mencionaba Xavier, el primero de los

espacios que nos encontramos es el de la familia.

En primer lugar, la aportacion de la familia a la alfabetizacién politica podemos
explicarla sobre todo en base a dos variables. Primera, la vinculacién de la
familia con el contexto, muy presente en los relatos de Fernando y Xavier.
Fernando, por pertenecer a una familia cristiana de base, en la que ademas de
vivir en lo que él mismo denomina un “barrio obrero’, “habia politica en casa, tal
vez no una politica excesivamente activa, pero se hablaba mucho en casa:
oyes, escuchas, argumentas... y €eso ayuda a la hora de mojarte’. Xavier, por su
parte, al formar parte de una familia también cristiana, aunque en un contexto y
en un momento bastante diferente, pero que al estar vinculados a la parroquia
desde la accion social, sobre todo a partir de la figura de su madre, dio pie a su
implicacién posterior en otras actividades en el barrio y la parroquia. En
segundo lugar, al papel del dialogo intrafamiliar. Tanto Fernando como Neus
destacan los momentos de encuentro alrededor de la mesa, en la comida o en

la cena, como momentos de conocimiento, de dialogo y también de discusion.

Los valores si ocupan un lugar clave en la familia, de hecho es algo que Nando
tiene muy claro y que diferencia de los aprendizajes en la escuela de forma
ambigua. Y que el resto de personajes, sobre todo Fernando, Xavier y Jero,
destacan que se aprenden en tanto que exista coherencia entre esos valores y
las practicas personales y sociales que de ellos se derivan, por una parte, y

continuidad entre esos valores entre la escuela y la familia.

Y ha que hablamos de valores, familia y educacién, en este punto, no podemos
enajenarnos de los debates de los ultimos afnos en el Estado espafiol sobre la
ensefianza de la asignatura “Educacion para la ciudadania®.. Los opositores a
esta materia argumentaban que el aprendizaje de los valores (morales)
corresponde a las familias, frente al sistema escolar que debe centrarse sobre
todo en el aprendizaje de contenidos. Educar para la ciudadania no seria para
estos sectores hacer cumplir las leyes educativas y sus objetivos, sino una

opcion ideoldgica equiparable a “colaborar con el mal’, en palabras del
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vicepresidente de la Conferencia Episcopal“.

El aprendizaje de la participacion en la familia es una cuestiéon relacionada de
forma directa con la toma de decisiones en el nucleo familiar, que desde los
estudios de género se ha abordado de manera exhaustiva en los ultimos afos.
Jero tiene como referencia a su madre, que tiene como rol prioritario el cuidado
familiar, al igual que ella. Y eso tiene que ver también con los valores (en
buana medida religiosos) transmitidos en la familia, que en este caso tienden a
limitar la capacidad de accién en tanto que toma de decisiones de la mujer en
la familia. Una cuestion que Jero tarda anos en resolver, pero que Neus
empieza a contestar desde joven, participando en las discusiones familiares, y
negandose en su momento a desplazarse a Murcia a un colegio religioso a

cursar estudios preuniversitarios.

De la misma manera que un centro educativo puede tener un funcionamiento
mas 0 menos participativo, algo similar sucede con la familia. Es evidente que
no hay espacios formales de deliberacién, pero si actitudes mas o menos
inclusivas que facilitan que todos los miembros de la familia tomen parte bien
de las discusiones sobre las cuestiones que afectan al nucleo familiar, bien

participen directamente en la toma de decisiones sobre este punto.

La educacion de los hijos aparece en los relatos de Fernando, Jero y Neus.
Todos comparten la importancia de la referencia familiar en el aprendizaje de la
ciudadania y todos ellos se situan frente a la educacion de sus hijos de forma
autocritica mencionando tanto aquello que han intentado (promover valores
como la solidaridad y la responsabilidad) como lo que no han conseguido (en el
caso de Neus y Fernando), que sus hijos e hijas no se hayan implicado todo lo
que ellos hubieran deseado en ambitos de accion colectiva en su entorno, en el
trabajo o en el centro educativo. Una comparacion tal vez injusta, como ellos
mismos reconocen, al haber dedicado en algunas etapas de su vida

demasiadas horas a la militancia social.

46 Declaraciones del Vicepresidente de la Conferencia Episcopal Espafiola, el cardenal Antonio Cafiizares,
recogidas en el diario El Pais, 13/07/2007.
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En cuanto al trabajo, todo depende de la funcion que cumple el mismo en la
vida de las personas. Fernando ha tenido acceso a un abanico amplisimo de
empleos, y de todos es capaz de extraer alguna leccion positiva, que ha
mejorado su autonomia y su sentido del esfuerzo. Sin embargo, ninguno de
esos empleos parece que haya sido vocacional: el trabajo ha sido ante todo
una herramienta para la obtencidon de ingresos, y dificiilmente es percibido
como un espacio de socializacion. No es el caso de Xavier y Neus, que son
docentes vocacionales, disfrutan con su trabajo (aunque Neus reconozca haber
dedicado mas afios a la accién sindical que a la educacion en las aulas), y
ambos buscan la coherencia entre su concepcion de la educacién, que

podemos etiquetar de “transformadora” y su propia practica docente.

En cuanto al papel del trabajo en la alfabetizacion politica, parece una cuestion
mas relacionada, como sostiene Neus, con un conocimiento de los derechos
laborales que deberia empezar en la escuela. Piensa que aunque a ella el
hecho de vivir unas condiciones laborales injustas ademas de ilegales le abrid
los ojos como defensora de sus derechos laborales y de los de otras y otros
docentes, el acceso al conocimiento de ese tipo de derechos (que vincula
también al desarrollo de la ciudadania) deberia darse mucho antes: “; Tu crees
que la gente esta realmente formada en democracia y en civismo para explotar
una empresa, una Consejeria, que conozca los derechos y los deberes, y las
trabajadoras también? No habria mobbing’.

En el deambular en sus primeros anos después de aprobar las oposiciones por
diferentes centros, Xavier valora mejor los centros de educacion secundaria en
los que se da una mayor vinculacidn comunitaria, con el entorno social del
centro, y en coherencia con sus principios, tiene muy clara su apuesta por
claustros y equipos de direccién de centros, en los que también ha participado,
de tipo colaborativo, en los que involucren a todos los docentes y se abran a la

participaciéon de los alumnos.

Y aunque las actividades de accion social que desarrolla Jero en Caritas y la
parroquia no es remunerada, podriamos equipararlas por su intensidad y

desempefio a cualquier trabajo formal. El trabajo en este caso, le permite
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desarrollar sus creencias de forma activa y coherente, y la empoderan

reconociéndose como agente de cambio.

La sociedad civil como escuela de ciudadania

La sociedad civil, que no es otra cosa que la ciudadania organizada y actuando
colectivamente, sobre un tema determinado y en un ambito determinado, es no
s6lo un espacio privilegiado de aprendizaje de la ciudadania, como
sefalabamos en el capitulo 2, sino una condicibn necesaria para la
democracia, que no seria posible sin el contrapeso al Estado y a los
todopoderosos “mercados” de la sociedad organizada mediante entidades,

asociaciones, plataformas y colectivos en general, sin afan de lucro.

Todos nuestros personajes, del menor a la mayor, han dedicado o dedican una
parte importante de su tiempo a la participacidon en la sociedad civil. La
vinculacion comunitaria inherente al trabajo de la sociedad civil, a veces
con una dimension global, es ya de por si una importante ventaja para la

alfabetizacion politica de la ciudadania.

Nando, por ejemplo, no ha encontrado en su entorno inmediato un tema de
interés que lo motivase a participar, sin embargo su vinculacién a comunidades
virtuales y la busqueda de una democracia real y de formas de participacion
directa a través de las redes no sélo es una muestra clara de lo que
entendemos por alfabetizacion politica, sino que ademas ha servido para
vincularlo, al menos temporalmente, con el espacio publico en su pueblo y en la

ciudad, mediante las acampadas y asambleas en las plazas.

La vinculacion de Fernando al movimiento humanista de joven lo llevé a
declararse objetor de conciencia, aunque en un gesto de rebeldia acabase
haciendo el servicio militar en Canarias por un desencuentro con su padre.
Pero siguié en contacto con aquel movimiento, que reconoce que lo convirtio

en una persona mas sensible hacia su entorno, y con mayor autoestima.
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Para Fernando, la vinculacion de la accién de la sociedad civil al contexto “a
diferencia de la politica, que implica hacer cosas, pero no necesariamente en el
entorno”, es lo que le motivo a implicarse en el movimiento de asociaciones de
padres y madres de alumnos. Cree que los resultados de intervenir en el
contexto consiguiendo cosas concretas suponen un aliciente necesario para la
participacidon. Por supuesto, da por hecho que la escuela debe estar vinculada
al contexto, como condicidon que facilita la participacidon efectiva de las familias

en el centro.

La primera experiencia social de Xavier también estaba vinculada al entorno, al
barrio en el que vivia, cuando se estrend con sélo 16 afios como monitor del
grupo de tiempo libre de la parroquia. También pone como ejemplo la
organizacion de las fiestas en el Puerto, con la asociacion de vecinos, en la que
se implicaba cuando veraneaban alli siendo mas joven, y las “dinamicas de
aprendizaje y de participacion en las que se implicaban los padres, los

vecinos...”.

En cuanto a Jero, aunque siempre ha estado vinculada a la vida comunitaria de
la parroquia y del pueblo, es dificil discernir la influencia de esa vinculacién a su
alfabetizacion politica, por la mediacion siempre presente de sus creencias

religiosas.

Finalmente Neus es ya cursando sus estudios preuniversitarios pero sobre todo
en la Universidad, en Barcelona, cuando entra en contracto con colectivos y
personajes relevantes de la sociedad civil de la época que refuerzan su
caracter luchador. Por supuesto, la militancia en el sindicato la hace mucho
mas consciente en cuanto a sus derechos (laborales), aunque es dificil
discernir si se apunto al sindicato antes o después de ello. Lo que si es claro es
que desde los primeros afos su vinculacidon sindical le permitid conocer el
contexto escolar de la isla, primero como maestra y defensora de los derechos
laborales de los y las docentes; después como madre que organizd junto a

otros la asociacion de padres y madres en la guarderia de sus hijos.
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La aportacién del aprendizaje de valores y actitudes en ese tomar parte de la
sociedad civil es evidente en nuestros personajes, sobre todo en dos aspectos:
la solidaridad y la cooperacion. Uno y otro valor engloban muchos otros
elementos, que en cierta manera contribuyen a lo que nuestros personajes,
sobre todo Fernando, Xavier y Neus, identifican como una necesaria mirada

global, una perspectiva integral de la sociedad.

Nando es muy activo, a su manera, y como muchos otros jovenes de su
generacion, en las redes sociales, en las que busca como hemos visto otro tipo
de democracia, iniciativas de tipo colaborativo, y un medio en el que
expresarse libremente, como hace con los grafittis. Sin embargo, se trata de
una cierta busqueda experimental, mas que de una militancia, si entendemos
esta como un nivel de compromiso constante. De hecho, a las pocas semanas
se cansa de las acampadas y asambleas del 15-M y de Democracia Real Ya
(DRY). Esto no significa que le resulte mas coémodo seguir en las redes
sociales que en el espacio publico, que sigue reivindicando para uso social con
sus pintadas. Su concepcion de la democracia como valor y los valores
asociados a ésta (como equidad, libertad, justicia...) los tiene muy presentes y
en cuanto aprecia contradicciones, también en los espacios virtuales como
facebook, del que se queja de la falta de libertad de expresion, los abandona.
Podemos decir que mas alla de las contradicciones de Nando, al ser el mas
joven de nuestros personajes, admite pocos matices y cesiones en el proceso

de construccion de su maleta de valores.

Para Fernando, su primer compromiso en el campo de la sociedad civil fue en
el movimiento estudiantil, que en aquella época, a finales de los 70 y principios
de los 80, era un movimiento de protesta contra el régimen y de exigencia de
derechos y libertades. De las reuniones semiclandestinas con sus comparieros
de batallas reforzé un valor, el de la solidaridad, que ya habia aprendido en

casa, en el barrio, y junto al cura amigo de la familia.

De Xavier podemos decir que su participacion en diferentes movimientos
sociales y politicos hizo que sus valores evolucionaran. Aunque la base de

valores como la solidaridad y el compromiso era familiar y religiosa, admite
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haber evolucionado incluso en sus creencias: “A mi por ejemplo el cristianismo
me hacia identificar estos componentes, valores... También lo he tenido que
revisar’. Una revision en el sentido de distinguir, como él lo expresa, entre la
“parafernalia’ y lo que realmente hay detras no sélo de unas creencias

religiosas, sino también de cualquier comportamiento social.

En Jero, como hemos mencionado hace un momento, sus valores religiosos y
su participacidn social se funden, en forma de compromiso solidario vy

desinteresado por los demas.

Y Neus, cree que es importante indignarse frente a las cosas que pasan y que
tomar parte de los movimientos sociales contribuye a ello, pero sobre todo que
hay que defender la dignidad ciudadana, la dignidad humana, como valor o
como ella misma sefiala, como utopia. Como algo dificil de conseguir (una vida
digna), pero por lo que hay que trabajar. Y el otro gran valor presente en la
militancia social de Neus es la igualdad, una igualdad que reivindica para el
conjunto de la ciudadania, pero sobre todo entre mujeres y hombres, desde el
aprendizaje a fuerza de trabajo y denuncia de las discriminaciones de género,

tanto en la esfera publica y en el trabajo, como en la privada.

Ha sido dificil diferenciar en este apartado aquello que la sociedad civil ha
aportado a cada uno de los ambitos de aprendizaje de la ciudadania:
alfabetizacion politica; valores y actitudes; y participacion. Estamos hablando
de un aprendizaje basado en la experiencia, en el que estos tres campos estan
integrados, y por tanto intentar compartimentarlos como estamos haciendo en
este capitulo es hasta cierto punto un tanto arriesgado, aunque lo hemos
intentado. Pero si hay un aspecto en el que sin ninguna duda podemos
destacar el papel jugado por la sociedad civil en el aprendizaje de la ciudadania

activa, y es este ultimo: el de la participacion.

Alguien puede conocer (alfabetizacion politica), puede creer y sentir que algo
es justo o necesario o0 no lo es (valores y actitudes), pero si hay algo que nos
hace ser conscientes del ciclo de cambio que mencionabamos en el capitulo IV

y de nuestro poder de intervenir en ese ciclo y en el cambio de lo que no nos
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gusta o en la mejora de lo que queremos, es tomar parte en ese ciclo.

Lo que para Nando fue excepcional en el instituto (la participacion directa y
colaborativa, mediante un proyecto de empresa elaborado como wiki), en las
comunidades virtuales en las que participa es la practica habitual, que siempre
intenta mejorarse... “En hack-meeting, es que conoces gente que aunque no
sea fisicamente, sea virtual,haces actividades con ellas, tratas con ellas, te

transmiten conocimientos, hablas con ellos, te influyen...”.

Interpelado sobre como se articula la participacion en ese tipo de comunidades,
Su respuesta nos sugiere una busqueda de democracia y horizontalidad que no
encuentra en su entorno cotidiano, en la que el funcionamiento de la
comunidad virtual es una metafora de una sociedad democratica y
deliberativa*’. Es obvio que para Nando, su experiencia en ese tipo de
comunidades, aunque virtuales, ha sido muy real, y deja una ventana abierta
en cuanto a su aplicacion al aprendizaje en general en el sistema escolar, que
él considera tan poco motivador: “Si, pero es complejo... El profesor imparte
conocimientos y... ;qué hacen los alumnos? ;Con lo que entienden agregan
conocimientos? No sé, tal vez sea una buena idea...”.

Piensa que las Asambleas del 15-M y DRY, en las que ya no participan, han
supuesto un antes y un después en la participacion de la gente, no sélo de los
jévenes, y que la gente se ha concienciado participando: “Yo creo que cada vez
hay mas gente involucrada, aunque no se vea en las plazas con las
acampadas. Si hay otra manifestacion, cada vez ira mas gente... Se ha
consequido algo. El otro dia hicimos una accion de envio de correos, antes con
este tipo de cosas éramos grupos de hacktivistas, y ahora son directamente los
propios ciudadanos que participan en esas acciones, hace dos afios eso no
pasaba. Esta participando mas gente de lo “normal”, gente que antes no
participaba... La gente se despierta, ese es el paso importante”, concluye

Nando.

47 Ver transcripcion literal en el relato sobre Nando, en el capitulo VII.
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Fernando sostiene, de la misma manera que considera fundamental “la
referencia vital” en el aprendizaje de valores, la “vivencia de cada dia” lo es
para el aprendizaje de la participacion. Una participacion que él ha vivido
intensamente en el asociacionismo de madres y padres, sabiendo que “/as
cosas se cambian no sdlo protestando tnicamente o quejandote de ellas, sino
que si quieres hacer algo, no que tengas que hacer algo, la mejor manera es
hacerlo tu, aportar tu grano de arena y demas”.

Cree que la gente deberia participar mucho mas, y que uno de los “vicios” de la
democracia es el “votame que yo te lo arreglo’, en lugar de “vamos a hacer
politica entre todos y vamos a hacerlo de otra manera’, es decir, una
representacion que por si sola, sin accion ciudadana, se queda corta. Para
Fernando no hay participacién si no hay una actitud “facilitadora’: “si facilitas,
luego cada uno encuentra su ritmo”; y de fomento activo de la participacién por
parte de quien en su opinidn, tiene la obligacion de hacerlo, que son los
poderes publicos: “por eso por ejemplo cuando ahora intentamos fomentar la
participacion del alumnado en las escuelas, que no la hay, cosa para lo que hay
muchas trabas, tanto de la administracion como por los equipos directivos, si el
espacio mas facil donde aprender convivencia y democracia, e€sos dos
conceptos, es en la escuela, no puede ser que en la familia no seamos
conscientes de ello, y que en la escuela tampoco se den los canales. En la
familia pones digamos la semilla ideoldgica, en la escuela es donde tienes la
oportunidad de ejercer por primera vez y desarrollarlo”. Cabe aclarar que no
hay que confundir la escuela con la sociedad civil, pero en el caso de Fernando
la implicacién de las familias en el centro educativo ocupa el centro de su

accionar ciudadano.

En su experiencia como dirigente de este movimiento de padres y madres, y
partiendo de las dificultades “de una masa muy grande que no se da cuenta de
la correlacion entre lo que tu haces, de tu actuacion en ese entorno, y el
beneficio que eso tiene para los chavales”, Fernando subraya la importancia de
ir construyendo una visidon mas amplia que “el estado de las ventanas de la
escuela’, y sobre todo, de “fomentar el intercambio entre diferentes espacios

comunes, espacios de encuentro entre los diferentes agentes educativos,
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espacios que tengan un componente ludico alto, que no sean cosas pesadas, y
sobre todo que supongan intercambio”, porque “hay que romper la barrera de la
suspicacia y la sospecha” tan habitual entre padres y docentes, y establecer
“canales de comunicacion” entre las familias y la escuela, el principal obstaculo
a una implicaciéon mas plena por las partes, pero sobre todo a la participacién
en general, que debe fundamentarse en el dialogo, “que es como el aire para la

participacion: si no lo tenemos, morimos”.

Xavier empezd de muy joven promoviendo las acampadas en el espacio
publico defendiendo que el 0.7% de la riqueza de los paises ricos fuera a parar
a los paises pobres. Pero de aquella primera experiencia, con solo diecisiete
anos, destaca que “no dejaba de ser nuestra experiencia posible”. En aquellas
acampadas, el contacto con gente de otras edades con quienes convivia, el
compartir con otra gente, seguir la actualidad “mas de lo que la seguias
habitualmente” supuso para Xavier una escuela intensiva de participacion y
concienciacion social, que fue posible justamente por eso: por haber tomado
parte en ella. De hecho, intentando recordar los nhombres de los compareros y
amigos que participaron con él en aquella accién, se da cuenta de que todos
han seguido, afos después, trayectorias similares, en lo que a compromiso

social se refiere.

Hoy, Xavier reflexiona sobre el paralelismo de aquello con las acampadas y
asambleas del 15-M en la que han participado algunos de sus alumnos del
Intituto, sobre todo de bachillerato: “Hay una diferencia, y es que alli habia una
cosa mucho mas concreta que nos movia, todos los que participabamos
sabiamos que era algo mas que el 0,7%, que de hecho luego te dicen: vale, el
0,7% ya esta aprobado y ya esta, pero lo de ahora es un poco etéreo en cuanto
a objetivos. Yo creo que también haciendo un poco de trampa a la memoria, fue
un aprendizaje del compromiso, una escuela de democracia, porque aunque
parezcan 'tonterias', es una plataforma para que jovenes a los que yo he
estado dando clases hayan aprendido mas en una semana que con un ario de

asignatura’.

Esa idea de participar como tomar parte activa de las cosas la ha llevado

170



también Xavier a otros espacios, desde el de la creacion de una ONG de
comercio justo en su comarca, a la politica, en la que también llegé a implicarse
criticando la falta de horizontalidad en la toma de decisiones y en el trabajo, en
el que como sefialabamos antes, siempre que ha podido elegir ha optado por
centros en los que como cuando él fue alumno, se fomentara la participacién y

en este caso, la colaboracién también entre docentes y equipos directivos.

Para Jero la participacion es una forma de hacer evidente un compromiso con
los demas, y especialmente con las personas mas necesitadas, que asume
desde sus valores religiosos. No obstante, tiene claro que hay muchas cosas
que mejorar, y desde el momento en que hace unos afios se implico de forma
mas activa en Caritas, ha entendido que si incluso aquellos que no tienen nada
no se implican en mejorar su situacién, poco se puede hacer desde la caridad
pura y dura. A eso se refiere cuando describe el caos que suponia repartir ropa
entre la gente sin recursos, hasta que reflexioné que “no habia que darles el
pescado, sino ensenarles a pescar’, y el proyecto evolucioné hacia una
lavanderia en la que las mujeres en situacién de exclusidén se implicaban en el
trabajo al tiempo que se formaban en un proceso productivo que mejoraba su
autopercepcion al sentirse utiles y la responsabilidad de los usuarios, con la

venta a precios simbalicos de la ropa que las mujeres recuperaban.

Neus valora que ha tenido en todos los ambitos sociales en los que ha
participado la misma actitud activa que tenia en casa, cuando discutia con sus
padres sobre valores, politica o estudios. Piensa que sin espiritu critico, es
dificil que la gente se implique, y de ahi sus criticas a muchos de sus
companeros sindicalistas, que “tienen un piquito de oro que va muy bien, pero
otra cosa es poner codos y demas’. Un espiritu critico que soélo puede
conseguirse con formaciéon -un tema en el que ya ha insistido al referirse a
otros espacios- y participacion. La misma que la llevd a implicarse en el
sindicato e incluso a dirigirlo pese a las dificultades que las mujeres tienen,
incluso en espacios como ese, para implicarse en igualdad de condiciones con

los hombres.

Participar para Neus es ejercer como ser social, casi una obligacion. Y hacerlo
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mas alla del propio “chiringuito”, como ella dice, destacando desde su
experiencia que como maestra y sindicalista, no basta estar sélo en las
“movidas” sindicales, sino en “todo lo que se mueva’, porque su vision de las
cosas le sugiere que todo nos afecta a todos y a todas. Como Fernando, habla
con nostalgia de otros tiempos de “mucha participacion y efervescencia’, con
asambleas de mas de 500 maestros y “unanimidad a la hora de ver los
problemas y las soluciones, que habia que arreglar las cosas’, y se queja de
“ver como a medida que avanza la democracia la participacion va a menos, y
las movidas no son ya tanto laborales, si se apoyan mas otras, como las
ecologistas, por ejemplo’.
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Capitulo 11
Los limites de la ciudadania dominante: el poder

formativo de las contradicciones

173



Cierto es que la interaccion social nos hace aprender. Pero mas alla de esos
espacios formales e informales de aprendizaje e interaccion que son la
escuela, la familia, el trabajo, la sociedad civil, ;podemos identificar pasos,
pautas que hayan contribuido, mas alla de determinismos, a que nuestros
personajes hayan escogido un camino y no otro? Sin menospreciar la influencia
de todos los factores mencionados hasta ahora, tampoco podemos caer en
aquello de que en cierta forma, y a medida que los vamos conociendo mas
mediante sus relatos, nuestros personajes acabarian siendo lo que son,
facilitando su clasificacion como “ciudadanos y ciudadanas activas” que tanto

nos conviene.

No podemos obviar que nuestros personajes son hijos de un contexto
cambiante en muchos aspectos, también en cuanto a la ciudadania. De hecho,
hemos dedicado todo un capitulo a exponer los limites a un modelo
hegemonico de ciudadania que cada dia sentimos y percibimos que hay que
superar, y que la educacién para la ciudadania activa puede contribuir a ello

como herramienta de aprendizaje y transformacion.

Volviendo a Davies y Harré, vamos a crear en este capitulo una segunda
categoria de andlisis, que seria el de las contradicciones. Nuestros autores
sostienen que los individuos “cambian de una u otra forma de pensar acerca de
si mismos cuando cambia el discurso y toman posiciones dentro de los
distintos argumentos”, y que si bien necesitamos construir sobre nosostros
mismos un relato coherente, no contradictorio, las contradicciones deben

‘remediarse, ser trascendidas, resueltas o ignoradas” (1999:234-238).

Si la ciudadania activa implica accidén y decisién (o “agency’” como capacidad
de accion, como vimos anteriormente), es coherente que planteemos en este
capitulo, frente al “rol” de ciudadanos que vamos adquiriendo en nuestra
interaccion social, la “posicion” concreta que tomamos de manera muy especial

frente a las contradicciones, que implican eleccion y que no siempre son
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entendidas por los otros, en el momento en que se producen o en nuestro

caso, cuando abordamos la lectura de los relatos.

Vamos a ligar en este capitulo el bucle contradiccion-posicion-eleccion como
elemento determinante, junto con las interacciones que vimos en el anterior, de
la construccion de nuestros personajes com ciudadanas y ciudadanos activos.
Se trata de una estrategia similar a la expuesta por Morin para enfrentar las
incertidumbres, definida por el precursor del pensamiento complejo como
“ecologia de la accion”, esto es, que“tan pronto como un individuo emprende
una accion, cual fuere, ésta empieza a escapar a sus intenciones. Dicha accion
entra en un universo de interacciones y finalmente es el entorno el que se la
toma en uno u otro sentido que puede contrariar la intencion inicial’(Morin,
1999:48-49). Un bucle en el que hay que entran en juego elementos de
complejidad como riesgo, azar, iniciativa, decision, lo inesperado, lo imprevisto,
conciencia de desviaciones y transformaciones, y que es necesariamente

diferente en el devenir y actuar de cada individuo.

Si aceptamos los limites al modelo hegemonico de ciudadania mencionados en

el capitulo 1V, esto es:

el fallo en los canales de representacién y la desafeccion ciudadana

¢ la creciente diversidad social

¢ lainfluencia de los medios de comunicacion en nuestra percepcion de la
realidad y en la configuracién de nuestro pensamiento

¢ la confusién entre nuestro rol de ciudadanos y el de consumidores

e el peso del individualismo

¢ la ruptura entre espacios de referencia y espacios de pertenencia

e las crecientes desigualdades y la feminizacion de la pobreza

como potenciales factores de contradiccion, y sabiendo que en cualquier caso y
para aportar relevancia a este estudio, dichos elementos deberian ser vividos
como contradicciones —a veces evidenciadas como incertidumbres-, vamos a

construir una tabla que, como en el capitulo anterior, nos permita sistematizar
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las contradicciones que podemos apreciar en nuestros personajes. Lo
haremos, como antes, cruzando los ambitos de aprendizaje de la ciudadania
activa (alfabetizacion politica, valores y actitudes, y participaciéon) con los

espacios de socializacion tradicionales (escuela, familia, trabajo, sociedad civil).

Sin embargo, y a diferencia del capitulo anterior, vamos a cambiar el formato
del relato, deteniéndonos en cada uno de los personajes de manera global, y
refiriéendonos a dichas contradicciones, si hubo eleccién, y los aprendizajes que
eventualmente haya podido significar ese posicionamiento concreto de los

protagonistas de los relatos.

En Nando se hacen evidentes de forma muy paradigmatica varios de los
mencionados limites en cuanto al ejercicio de la ciudadania. En primer lugar, la
ruptura entre su entorno de referencia, que deberia ser el Instituto en el que
cursa estudios, 0 su municipio, y unas comunidades virtuales que representan
el espacio con el que Nando se identifica y en el que desarrolla buena parte de
su labor “ciudadana”. La falta de motivaciéon para implicarse en su centro
educativo, a pesar de disponer de referentes claros de compromiso vy
participacién, como el de su propio padre, Fernando —que le insistia en que se
implicara en la vida del centro educativo-, no se salda, a diferencia de lo que
pasa con muchos de sus compaferos que “pasan de todo” con una actitud
pasiva frente a la sociedad, la politica o lo comunitario. Su desmotivaciéon lo
lleva a una busqueda que empieza en las redes sociales, que de alguna
manera lo reconcilian de nuevo, mediante las pintadas en el entorno urbano,
con su municipio, en el que encuentra aliados reales (aunque como él, de

alguna manera clandestinos) para sus acciones de “accion visual”.

En segundo lugar, la contradiccién frente a lo que en el marco tedrico
denominabamos crisis de la democracia, crisis de representacion, es resuelta
por Nando mediante la busqueda, con otros, de una “democracia participativa y
directa”y de “formas de accion colectiva y autogestionaria’. Una busqueda que

se concreta en su implicacion en diferentes hacklabs, entrando en contacto con
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experiencias concretas, como el Patio Maravillas*® en Madrid, lejos de la
realidad de su pueblo y de su isla. De nuevo, se trata de una eleccion que ha
llevado a Nando a seguir creciendo como ciudadano, abriendo nuevos
espacios de acciéon en los que seguir su busqueda de una ciudadania “wik/’
que comparte con nuestra nocion de ciudadania activa su naturaleza dinamica
y cooperativa, y de una democracia “de verdad’ que en el fondo esta por

edificar.

Y por ultimo, la pugna que Nando vive entre lo individual vy lo colectivo,
alrededor sobre todo del concepto de libertad. Su discurso sobre estas
cuestiones esta todavia en construccion, y le hace caer en contradicciones
como la de después de darnos su version de lo que es la ciudadania, que
vimos hace dos capitulos, advertirnos que “Porque NUNCA* todos estaremos
de acuerdo en todo, y no por ello se han de frenar las ideas de cada individuo,
cverdad?’. Para nuestro joven, el nexo que une la accion colectiva y el bien
individual se expresa en que “como ciudadano, pienso que todos Ilos
ciudadanos deberiamos pensar por el bien comun, que después se convierte

también en un bien individuaf .

Y prosigue con su discurso en construccion: “El individuo tiene que saber como
llevar lo global y lo individual... A veces hay que hacer y otras hay que pedir,
eso esta claro. Cada uno en parte siempre ha de tener su esencia, o sea... Tu
tienes tus valores y tus ideales formados, y a veces apoyaras cosas que no te
convencen del todo pero valen la pena, y otras tienes que tener criterio...”. De
ahi su critica a las asambleas del 15-M y DRY, y a un manejo de la informacion
que Nando ha confiado en unas redes que piensa que tienen mucho que

aportar al funcionamiento de la sociedad y de la democracia.

Tal vez esa defensa del individuo al tiempo que de la accidén colectiva la

encontremos en Fernando, su padre. El insiste en varias ocasiones en la

48 Antigua escuela ocupada por colectivos sociales y de tendencia libertaria, en el barrio de Malasafia, en Madrid,
rebautizada con el nombre de “Patio Maravillas”, descrito por sus promotores como Espacio Social
Autogestionado.

49 Las mayUsculas son de nuestro protagonista, que quiso enfatizar en un escrito esta cuestion.
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importancia de la autonomia personal, que aprendi® en el movimiento
humanista; y en la autoformacion, cuando se reconoce como autodidacta,
trotamundos y emprendedor: “Aprendiz de todo y maestro de nada... Muy
autodidacta, no me han dado miedo nunca las situaciones nuevas... Situacion
nueva es oportunidad nueva, nunca hay nada que perder y si mucho que
ganar’, afirma. Los viajes de su hijo por las comunidades virtuales él los hizo a

Canairias, Sevilla, Irlanda o Francia...

Esa, que parece ser una de las fortalezas y uno de los elementos constitutivos
de la personalidad de Fernando, cambian en el momento en el que se enfrenta
a una contradiccion muy presente hoy en dia en nuestras sociedades:
conservar un buen trabajo, estable y bien remunerado, mucho mejor que
cualquiera de los precarios empleos que habia tenido hasta entonces e incluso
después, o dedicarse a la crianza del hijo. Aquella eleccién fue coherente con
sus valores poco materialistas y su filosofia de vida: “; Qué tienes? La ropa que
necesitas... Y eso marca, vives la vida intensamente, disfrutas de lo que tienes

y te mojas”.

En su vida hay muchas otras contradicciones que no modifican la coherencia
de su relato vital, como el hecho de declararse objetor de conciencia para luego
irse voluntario al servicio militar a Canarias, por marcar las diferencias con su
padre, que ya mencionamos antes. Pero aquella eleccidon que significd dejar el
trabajo y dedicarse a su hijo, de la que su Nando también habla orgulloso en su
relato, lo involucré de forma mucho mas activa en su educacion y lo reconcilié
con lo social, que tanto habia vivido muchos afos antes, en el nido familiar, en
Madrid.

Y la ultima de las elecciones a destacar en la vida de Fernando es la que lo
situa en el rol de dirigente del movimiento de asociaciones de padres y madres
que es como lo hemos conocido. Su llegada a un colegio publico, de barrio, con
muchos problemas y con muchas quejas de todo tipo, inversamente
proporcionales a la implicacion de unas pocas familias en el centro, podria
haber significado perfectamente el fin de esta historia. Que hubiera aguantado

a lo sumo un par de afios, hasta que alguien lo hubiera renovado en el cargo.
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Pero lo que nuestro personaje reivindica como “una vision mas amplia’ permitié
no soélo su paso a otros “niveles” en la implicacion de ese movimiento, llegando
a dirigir la Confederacion balear o a la vicepresidencia estatal de CEAPA, sino
la mejora objetiva del funcionamiento del centro a partir de una mayor
implicacion de las familias, aunque como él mismo reconoce “aunque tu digas
que lo haces por tus hijos, cualquiera de las mejoras, que son lentas, se
acabaran consolidando cuando tus hijos ya no estan en la escuela’.

La misma “vision amplia’ que lo lleva a ser capaz de resolver desde un
problema logistico en la organizacion de las actividades extraescolares, a exigir
una politica de fomento de la participacion a las administraciones, pasando por
la experiencia de la que dice sentirse mas orgulloso, que son los planes de
convivencia escolar y en el marco de estos, el programa de alumnos
mediadores, que funciona en muchos centros en Mallorca, y desde hace pocos

afos también en el colegio al que iba su hijo.

Con Xavier, la contradiccion mas relevante tiene que ver con su propia
autopercepciéon y con la construccién de su identidad, sobre todo en la etapa
adolescente, como vimos en el capitulo IX de este trabajo. Xavier vivia en su
época escolar, hasta que dejo el instituto, una doble crisis: por un lado, el sentir
qgue no pertenecia, por su condicion social, al mismo tipo de gente que asistia a
un colegio en el que todo, “el uso del uniforme, el tipo de ensefianza... tenia
que ver con eso, con el éxito social, la educacion de las élites. A mi de Santo
Tomas lo que me ha quedado es lo de las comidas, por aquello de los quince
tenedores, te los enserfiaban, codos a la mesa y tal... Todo estaba enfocado a la
apariencia, y al prestigio social’. Por eso sinti6 como un alivio el paso a un
instituto publico en el que ademas de reconciliarse con su clase social y
reencontrarse con los amigos del barrio que no iban al mismo colegio, pudo
abrirse a un mundo mucho mas acorde con unos valores cristianos que habia
vivido en casa, y en los que hemos abundado con el relato de Jero. Fueron
aquellos valores evangélicos, que su madre sintetiza en vivir de forma sencilla
y ayudar a los demas, los que hicieron a Xavier identificar como “parafernalia’
como él mismo denomina el funcionamiento y la funcion social de una escuela

cuyos valores catdlicos chocaban con los suyos, hasta el punto que “cuando
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hice saber en la escuela que queria estudiar filosofia, me dijeron aquello de
que era un desperdicio, y asi lo explicitaron’. Xavier no acabd siendo un
hombre de la élite dirigente, sino una persona sencilla y comprometida, y un
apasionado profesor de filosofia como muestran las bitacoras virtuales con las

que interactua con sus alumnos.

Pocos afos mas tarde, el camino iniciado por Xavier con aquella eleccion,
distinguiendo entre la hipocresia de la “parafernalia’ frente a los valores
“reales” relacionados con la ciudadania lo llevaron también a una crisis de fe.
Una crisis de fe que Jero no comparte, aunque también es critica con la iglesia
cuando lamenta que la fe no se acompafie de “responsabilidades’ y que la

institucion catdlica juegue a crear una “iglesia a la carta’ y “del espectaculo’.

Sobre esta cuestion, sobre los valores religiosos, hemos de sefalar que han
tenido un papel fundamental en la formacion de los valores ciudadanos de
todos nuestros personajes salvo en Nando, que se libera por su generacion y el
agnosticismo de sus padres. No puede ponerse en duda la influencia de esos
valores de forma positiva en la formacién de la conciencia social tanto de
Fernando, como de Xavier y Jero, mientras que paradojicamente en el caso de
Neus es mas bien su anticlericalismo, por las experiencias vitales negativas
vividas (la amenaza de ser enviada a estudiar a un internado religioso para
chicas en Murcia en su juventud, su experiencia laboral en diferentes colegios
catdlicos, o la misoginia manifestada reiteradamente por la iglesia catdlica), uno

de los motores de su identidad ciudadana.

Un fendmeno que se explica por la fuerte influencia de la iglesia catdlica en el
Estado espafiol en los ultimos siglos, y muy especialmente durante la dictadura,
en el conjunto de la sociedad y de forma directa en la educacion, controlada
por el poder religioso incluso bajo titularidad publica. Es en aquella etapa
histérica en la que nuestros personajes de mayor edad vivieron sus primeros
afos y pasaron por el sistema escolar. No obstante — y he aqui otra de las
contradicciones-, la diversidad de ordenes religiosas existentes permitia el
alineamiento, desde la matriz cristiano-catolica, con valores mas o menos

abiertos, mas o menos progresistas, mas o menos emancipadores. De ahi la
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diferencia entre referencias como el “cura rojo” amigo de la familia de
Fernando, o el control social sufrido por Jero y su hermana al llevar pantalones
cortos a una excursion y ser obligadas a abandonar la escuela y partir a un
internado en Palma. Aunque paradodjicamente, y esto tal vez pueda
interpretarse como un indicador de la presencia de ese control social aun en
democracia, los padres de Xavier acabaran apuntando a sus hijos a la misma
escuela y volvieran a pasar por un episodio muy similar con uno de sus

hermanos.

Volviendo a Xavier, otra de las contradicciones que signific6 una cierta crisis
para él fue la eleccidon de carrera a la vuelta de Peru, con apenas diceciocho
afos. Si cuando se fue tenia claro que queria estudiar filosofia, al regresar
volvio con la carga de pensar que aquellos estudios eran poco “practicos” para
contribuir a paliar las necesidades con las que habia convivido en el pais
andino. Empezé a estudiar simultaneamente educacion social y filosofia “por si
acaso”, y acabd decidiéndose por la filosofia, pero compensd su creciente
interés por la situacion de los paises del Sur como Peru con una mayor
militancia en las causas sociales aqui, intentando cambiar conciencias, hasta
hoy. Su compromiso se mantiene en los centros por los que ha pasado como
profesor desde que aprobd las oposiciones, no sélo con la incorporacion de
contenidos o actividades que tengan que ver con los derechos humanos, como
talleres que ha organizado con Amnistia Internacional y otras organizaciones
sociales. Es un compromiso también con la busqueda de coherencia en los
planteamientos docentes y en el funcionamiento del centro, ya que aunque
relativiza el papel de la escuela en la educacion ciudadana, considera que se

puede hacer mucho mas de lo que se hace para cambiar las cosas.

A Jero le cambid la vida cuando decidioé divorciarse, hace unos trece anos, ella
ya tenia cincuenta y tantos. A pesar de los problemas familiares, que habian
degradado la relacién y ponian en peligro su integridad y la de sus padres, que
convivian en el mismo edificio y ya eran mayores, un gran dilema pesaba sobre
Su conciencia, presa de sus valores cristianos y una presion social que en los
pueblos se hace mas intensa, sobre todo teniendo en cuenta la implicacion de

Jero en la vida parroquial. Xavier, el unico de sus hijos que convivia entonces
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con ella, la ayudd a tomar la decision. Aquella eleccion, sobre todo si tenemos
en cuenta que él murié al afio siguiente de la separacion conyugal, supuso una
carga de culpa de la que Jero todavia hoy insiste en deshacerse cuando afirma
apelando de nuevo a sus valores cristianos que “no hemos venido a este
mundo para sufrir, hay cosas que tu no puedes dominar como tu quieres o ser
feliz, si yo y Jaume teniamos que ser felices cada uno por nuestra cuenta, por
qué no tenia que ser... Este ha sido el trauma mas grande que yo he tenido en
la vida, y eso de que tu crees en Dios y tienes que sufrir toda la vida, no, no lo

creo...”.

Pero aquella eleccion, sobre la que podemos apreciar el peso de unos roles de
género basados en la sumision y el silencio, hicieron de Jero la mujer
comprometida y sobre todo, feliz, que ella se considera hoy en dia. Crecid
como mujer y como ciudadana, que recupero su rol como ciudadana activa que
habia en cierta manera aparcado con la maternidad. Y lo es por su capacidad

de accion frente a un dilema tan importante.

Neus, aunque tiene unos pocos afios menos que Jero, tuvo que enfrentarse a
dilemas similares a los de Jero, aunque tal vez con menos presién y con la
ayuda de una autonomia personal ganada en buena medida en su experiencia
universitaria y militante en Barcelona y con el hecho de vivir en la capital, y no
en un pueblo. Pero como mujer, y a pesar de su anticlericalismo, tuvo que
admitir primero, un matrimonio por la iglesia con su primera pareja, que
paraddjicamente era un militante comunista, pero cuya familia, con
convicciones morales “tradicionales” presioné para que se celebrase el
matrimonio por el rito catélico, muy a su pesar. Y segundo, tuvo que sufrir en su
primer embarazo las criticas de las monjas de la orden que regentaba la
escuela en la que trabajaba, y de alguna manera, la advertencia de su propia
madre (que afos mas tarde agradeceria) de que a sus hijos debia cuidarlos
ella. Como madre, tomd un camino diferente al de Jero, y aunque en ocasiones
admite que la militancia sindical posterior la ha privado a ella y a su familia de
muchos momentos de necesaria conciliacion, desde el principio se implicd en
un incipiente movimiento en defensa de las guarderias municipales,

contribuyendo a organizar la primera asociacion de padres y madres en el
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patronato municipal de guarderias.

En este ambito de las contradicciones debemos situar algunas cuestiones
adicionales, que atraviesan la vida de la mayoria de nuestros personajes. En
primer lugar, todos, salvo Nando, que a su manera ha empezado a buscar otros
“contextos” mediante las redes sociales, han tenido alguna experiencia de vida
en el ambito internacional: Fernando, viajando con comunidades cristianas de
jévenes a Francia y mas tarde en un intercambio en Irlanda; Xavier y Jero en
Perd con proyectos de accidon social; Neus en diferentes congresos y foros
internacionales, sobre todo en América Latina, ya que pertenece a un sindicato
que es pionero en el apoyo solidario a la organizacion docente en el continente
latinoamericano. Todos ellos destacan el importante aprendizaje que ha
supuesto para ellos esa experiencia, que ha contribuido a la formacién de lo
que podriamos denominar una necesaria “mirada global”’, que les permite
conectar las cosas que pasan, en un mundo cada vez mas complejo e
interconectado como consecuencia de la globalizacion. Un “salto” en cierta
forma de la ciudadania local a la ciudadania global que no podemos atribuir en
exclusiva a esta cuestion, pero que en el caso de nuestros personajes ha sido

un factor relevante, al menos en clave de solidaridad global.

Otro elemento comun este si a todos nuestros relatos, es el de la diversidad:
diversidad de procedencias culturales e incluso linguistica (Fernando y Nando
se expresan en castellano, aunque Nando vive aqui desde pequeno, mientras
que el resto de personajes |lo hacen en catalan, al proceder de antiguas familias
de la isla); de clases sociales (aunque en un contexto de crecientes
desigualdades podriamos etiquetarlos a todos como de clase media); de

vivencias; de motivaciones e intereses y en definitiva, de trayectorias vitales.

Pero las contradicciones en relacion a la diversidad se manifiestan también en
sus vidas y por supuesto, dan lugar a posicionamientos y eleccién. Nando

dedica sus esfuerzos a las redes sociales porque en lo que él llama “grupos
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grandes’, como las aulas de su Instituto, no encuentra gente con “intereses
similares”. Nuestro joven no niega la diversidad, y de hecho vimos cémo
reivindica la libertad y el parecer individual, pero le resulta mas facil la
busqueda de grupos homogéneos de intereses equiparables a los suyos, algo

por otra parte bastante habitual en esta etapa de su vida.

Fernando es muy consciente de que la diversidad de intereses entre las
propias familias y los diferentes actores de la comunidad educativa se arregla
con una comunicacion que valora como herramienta fundamental de su trabajo.
Xavier se ha enfrentado en mas de una ocasién a equipos docentes y de
direccion de los centros no precisamente colaborativos, porque los centros
escolares también son diversos; siempre desde el compromiso ha optado por
intervenir desde la idea de facilitar un clima escolar participativo y colaborativo,
salvo en su ultimo traslado, en el que por cuestiones de salud no quiso asumir

mayores responsabilidades de gestion.

Jero se enfrenta cada dia a la diversidad de quien necesita asistencia social,
antes inmigrantes y ahora, desde la critica a los prejuicios racistas, “nada de
inmigrantes que no quieren trabajar ni nada por el estilo. Gente normal que no
tiene para comer... Esta gente que habla (mal de los inmigrantes) tendria que
venir a ver las listas y veria uge hay muchos mas apellidos esparioles que
extranjeros’. Ella combate esos prejuicios desde el dialogo, e integrando sobre
todo a mujeres inmigrantes también en las tareas de asistencia, lo que hace
que todos independientemente de su procedencia puedan verse a uno y otro

lado del trabajo que desarrollan.

Y Neus, consciente y critica con la creciente diversidad de situaciones
laborales; de intereses en el sindicato y en el trabajo, en funcién de perfiles
formativos, de la adscripcion de docentes bien a la educacién publica o a la
concertada, ..., ha intentado desde su trabajo sindical y docente, como la
coeducacion intenta unir a mujeres y hombres bajo el denominador comun de
la igualdad, trabajar desde la wunidad en la diversidad, intentando vy
consiguiendo parcialmente que bajo su mandato como secretaria general, el

sindicato de los trabajadores y trabajadoras de la ensefianza pasase a ser una
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intersindical abierta a otros sectores. Aunque echa de menos ese necesario
trabajo en la diversidad, pero sobre todo la comprension de lo que significa,

entre sus compaiieros.

Y finalmente, estd la cuestion de los medios de comunicacion. Resulta
destacable en este punto que si bien a la hora de abordar el analisis habia
afiadido una columna a la matriz de informacion, equiparando a los medios de
comunicacion con los espacios de socializacién “clasicos” como la escuela o el
trabajo —por la relevancia que les otorgan muchos estudios y ensayos sobre su
peso en la sociedad globalizada y la forma en que condicionan nuestra
percepcion de la realidad-, el resultado del analisis de discursos de nuestros

personajes es bien distinto.

Si bien es cierto que los medios de comunicacion de masas juegan hoy en dia
un papel clave en la formacién de valores como el individualismo y el
consumismo, que algunos de nuestros personajes, como Fernando y Neus,
denuncian. Sin embargo, esta ultima contradiccion ha sido resuelta por casi
todos ellos, salvo Jero que por edad tiene mayores dificultades de acceso a las
nuevas tecnologias, como han hecho los jévenes “indignados” espafnoles y de
muchos otros lugares del mundo, poniendo los medios de comunicacion social,
y en particular internet, al servicio de otros valores y otro modelo social, acorde
con lo que cada uno de ellos defienden desde su ambito de intervencion. Para
Nando, las redes sociales son no s6lo un medio de comunicacion y expresion,
sino practicamente una metafora de la sociedad democratica a la que aspira.
Fernando las utiliza para mejorar la comunicacion de la red de asociaciones de
padres y madres; y Xavier tiene sus bitacoras en las que interactua, mas alla
del aula y del centro, con sus alumnos. Neus puso en marcha la revista del
sindicato hace ya muchos afos consciente de la necesidad de formar e
informar al colectivo docente. Ademas seguir escribiendo para la revista, es
muy activa en la redaccion de articulos de opinidbn sobre cuestiones de
actualidad que afectan a la educacion “pero no sdlo a la educacion’, y
aprovecha sus conocimientos de informatica para participar en congresos vy
eventos y seguir conectada con personas y colectivos con los que ha coincidido

en los ultimos anos.
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Paradodjicamente, el mas competente en este tipo de medios es nuestro
personaje mas joven, Nando, una cuestion que Feixa ha estudiado (2006: 56),
concluyendo que los joévenes de hoy, a Ilos que califica como
“postadolescentes”, los jovenes de la era digital, son citando a Tapscott “por
primera vez en la historia (...) mas expertos que sus padres en relacion con una

innovacioén central para la sociedad.
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Fig. 24. Matriz de analisis de contradicciones, posicionamiento y eleccion de las historias

de vida.

Espacios de
socializacion

Contexto e
interdependenc
ia local/global

Valores
y actitudes

Democracia,
participacion,
dialogo

Otros/obs.

Escuela

- significatividad y
“otros contextos”

- diversidad

- ciudadania vs.
consumismo

- funcionamiento y
organizacion escolar

- motivaciéon Nando
- trabajo critico
Fernando

- cambio centro y
busqueda Xavier

Familia

- familia, tradicion,
diversidad

- religiosidad
- género

- didlogo y toma de
decisiones en la
familia

- Fernando elige
crianza vs. “buen
empleo”

- Xavier elige
coherencia valores
transmitidos en la
familia

- Eleccién Neus y
Jero

- todos buscando
equilibrio
trabajo/familia

- Fernando:
implicacién
familias/escuela

- Neus:
contradicciones en
el trabajo

- religiosidad vs.
anticlericalismo

Trabajo

- deslocalizacién
- diversidad

- solidaridad vs.
Competitividad e
individualismo

- motivacién y
desarrollo personal

Sociedad civil

- incidencia y
diversidad

- “otros mundos”:
solidaridad global

- coherencia y
respeto a los
principios

- participacion activa
vs.
institucionalizacion

- Nando busca otros
“contextos, otros MS
no tradicionales

- criticas de todos:
Nando, Fernando,
Xavier, Neus, Jero (a
la Iglesia) a
diferentes
organizaciones de
las que han sido
parte

Otros: MC

- homogeneidad y
marcas vs.
diversidad

- CONSUMISMO VS.
responsabilidad,
solidaridad, ecologia

- defensa
democracia en una
sociedad cada vez
menos democratica

- hipocresia,
parafernalia
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Capitulo 12

Conclusiones
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Retomando las cuestiones iniciales de investigacion, llega la hora de ver si
hemos sido capaces de resolverlas. Resultaria tal vez poco riguroso responder
a aquellas con nuevas preguntas, asi que desde el convencimiento de que la
investigacion nos ha aportado mas luces que sombras, vamos a poner sobre la

mesa algunas de la reflexiones sugeridas en el desarrollo de la misma.

Una educacion para la ciudadania que ha de venir

Si tenemos en cuenta que Nando, nuestro personaje mas joven, expresa la
desafeccion no solo de su generacién, sino de buena parte de la sociedad,
hacia la democracia como base del funcionamiento de nuestra sociedad y del

sistema politico, resulta que tenemos un problema.

Mucho mas grande de lo que imaginamos si tenemos en cuenta que aquellos
que se han resignado a que no hay nada que hacer y han asumido sin mas la
contradiccion de la incertidumbre permanente, son muchos mas: son los
amigos de Nando que “pasan de todo’; son otros muchos jévenes; como son
amigos nuestros, compafieros de trabajo, o la vecina de la puerta de enfrente.
O sencillamente tanta gente que sufre los avatares de una crisis econdmica y

social profunda, sin posibilidad de sofiar una salida posible.

La educacién, sobre todo la educacién obligatoria, ha jugado en las ultimas
décadas en nuestro pais, y en Europa en general, un papel crucial en la
construccion de una sociedad inclusiva y democratica, cohesionada en torno a
valores que estan en crisis, y que no son precisamente los de la bolsa. Valores
profundos, que aquella proclama de la revolucién francesa de 1789 sintetizaba
de alguna manera en el nombre de la igualdad, la libertad y la fraternidad,

valores por otra parte cada vez menos presentes en nuestra sociedad.

De la misma forma que la educacion ha permitido esos avances, desde la
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dialéctica de su doble condicién de herramienta de reproduccion social y de
emancipacion tenemos la obligacion de recuperar su sentido politico y ético. No
basta con la mera reaccién a lo existente sino y principalmente, como sefialaba
un cooperativista catalan hace mas de un siglo®, la accién en favor de lo que
ha de venir. Esa es la posibilidad que puede ofrecernos la educacion, y en este
sentido, necesitamos un nuevo paradigma educativo para un nuevo paradigma
de ciudadania, que permita mantener los objetivos inclusivos y democraticos
que sefalabamos, que son la base de la convivencia social, asi como abordar
un conocimiento que debe ser revisado por los cambios que la Globalizacion ha
implicado, y que han puesto en evidencia los limites del modelo imperante de
ciudadania, de educacion, de democracia. Necesitamos un paradigma
educativo -que de alguna manera esta emergiendo en enfoques y practicas
educativas alternativas desde el propio sistema- para una nueva ciudadania

que ha de venir.

Giroux (2010: 101) senala la importancia estratégica de defender la educacién
publica como herramienta de construccion de ciudadania activa: “la escuela es
un lugar que ofrece a los estudiantes la oportunidad de involucrarse en los
problemas mas profundos de la sociedad y adquirir los conocimientos, las
destrezas y el vocabulario ético necesarios para participar de forma activa en la
vida publica democratica. Los educadores tienen que unirse local y
nacionalmente para defender las escuelas publicas como indispensables para
la vida de la nacion, porque constituyen una de las pocas esferas publicas que
quedan en donde los estudiantes pueden adquirir unos conocimientos y
destrezas que necesitan para aprender a dominar, asumir riesgos y desarrollar
los conocimientos precisos para la deliberacion, los argumentos razonados y la
accion social. Lo que se cuestiona es la posibilidad de dar a los alumnos una
educacion que les permita descubrir el suefio y la promesa de una democracia

efectiva y, en especial, la idea de que, en cuanto ciudadanos, como sefiala el

50 Joan Salas Anton, defensor del cooperativismo como forma democratica de organizacién de las empresas,
afirmaba en la Revista Cooperativa Catalana (1901) que “Revolucionar es transformar... El trabajo no es la
mera reaccion contra lo existente, sino y principalmente, la accién en favor de lo que ha de venir... La labor
cooperativa es una labor de accidn social, eminentemente positiva y de construccion de un nuevo mundo’. He
aqui una metéafora perfecta sobre el papel que puede jugar la educacion en la construccién de una nueva
ciudadania.
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historiador Robin Lelley, tienen derecho a unos servicios publicos, una vivienda
decente, proteccién, seguridad, apoyo en tiempos dificiles y, lo mas importante,
cierto poder de decision”. Esta investigacion no es ajena a que resulta tan
importante en estos momentos defender otra educacion posible, como
defender la educacion publica como herramienta de equidad e inclusion, frente

a los ataques de las politicas dominantes.

Cierto es que en este informe hemos destacado en varias ocasiones que
ademas de la escuela, existen otros espacios relevantes para el aprendizaje de
la ciudadania activa, espacios que deben estar conectados con un sistema
escolar publico hoy en dia amenazado por las politicas de ajuste estructural
que pueden acabar con el soporte necesario para la implementacion de
cualquier enunciado que aqui podamos exponer. Por eso vale la pena recordar
las palabras de Giroux, como antes hicimos con las de Fontana y otros en este
trabajo. Si perdemos la educaciéon publica, que tiene muchas cosas que
mejorar pero también muchas cosas que aportar en este proceso de revision,
perdemos una pieza clave -aunque no la unica — en la construccion de

ciudadania

Sobre los procesos de aprendizaje de la ciudadania activa

Nuestros personajes, tanto desde el punto de vista cultural, como generacional
o sobre todo, por sus diferentes experiencias vitales, son una pequefa muestra
de la diversidad existente en el seno de nuestras sociedades, a pesar de vivir
todos ellos, en el momento de las entrevistas, en el mismo pueblo y en una
misma isla. Resulta dificil establecer afirmaciones categéricas sobre qué es
aquello que mas ha influido en el proceso de aprendizaje de nuestros
personajes como ciudadanos que ademas, han sido capaces de desarrollar su
capacidad de accion para intervenir activamente y transformar sus realidades.
Asi lo expresan por ejemplo Xavier, cuando afirma que “yo creo que es eso,

son combinaciones de cosas’, o Fernando cuando expresa que “...cosas

concretas no, pero si la suma de muchas...”.
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En el analisis de los relatos de vida hemos podido constatar la importancia de
los diferentes espacios de interaccién social (la escuela, la familia, el trabajo, la
sociedad civil) como motores del aprendizaje de la ciudadania, pero también de
las contradicciones vividas y con ellas, de las elecciones que hacemos, de las
decisiones que tomamos, que pueden conducir nuestro rol ciudadano en un

sentido o en otro.

Nuestros personajes se han construido como ciudadanos a lo largo un
complejo proceso vital de aprendizaje en el que han ido constituyendo una
identidad ciudadana compleja y multiple. En esa identidad compleja y diversa,
su rol como ciudadanos, materializado en su compromiso social con los otros y
con la transformacién de la realidad en un sentido de equidad, inclusion y
democracia, ha destacado por encima de otros roles, como el de consumidor,
al que somos arrastrados por el modelo hegemoénico de pensamiento y de
ciudadania, en el que los medios de comunicacién juegan un papel
fundamental estableciendo modelos sociales que hemos podido ver cémo
perdian importancia en los relatos de las vidas de nuestros personajes gracias
a otras referencias importantes en sus vidas. Referencias en muchas

ocasiones provenientes del mundo de la escuela, de la educacion.

Pero no menos importantes han sido en la formacion ciudadana de nuestros
personajes las contradicciones vividas por todos ellos, frente a las que se han
posicionado y han elegido traspasar la frontera impuesta por los limites del
modelo hegemonico de ciudadania que hemos intentado visibilizar en el

analisis de los discursos.

Ambas cuestiones, ambos procesos: el de construccion del rol ciudadano, y la
eleccién frente a situaciones de contradiccién o incertidumbre, son las que
dejan entrever de alguna manera una ciudadania instituyente, una ciudadania
nueva frente a la ciudadania instituida, dominante, volviendo a Castoriadis
(2005:45ss).
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A la busqueda de reflexiones y propuestas transferibles a la educacion

Si hemos podido identificar, no obstante, tendencias y elementos que se
repiten en las vidas y los aprendizajes de nuestros personajes, que pueden
darnos pistas de cara a la elaboracion de una propuesta educativa integral para
el aprendizaje de la ciudadania activa, que era uno de los objetivos

fundamentales de nuestra investigacion:

a. Una nueva alfabetizaciéon social y politica.- En primer lugar, si asumimos
que la Globalizacién y sus impactos han modificado no sélo la realidad
concreta, sino nuestra manera de percibirla, es obvio que necesitamos plantear
la manera en que nos aproximamos al conocimiento de esa realidad, que no es
otra que la de un entorno en la que lo local y lo global muchas veces se
confunden. Hay que plantear una nueva mirada a la realidad en clave de
holograma, como propone Edgar Morin en Tierra Patria, una mirada que nos
permita aprehender las diferentes dimensiones y conexiones que implica que
“Para bien o para mal, cada uno de nosotros, rico o pobre, lleva en si, sin
saberlo, el planeta entero. La mundializacion es a la vez evidente,
subconsciente y omnipresente” (Morin 2004: 32-34). Necesitamos una nueva
alfabetizacion social y politica, que pasa por revisar la manera en que la
educacion se articula en relacion a un contexto complejo y diverso, y facilita su
comprension y la creacion de nuevos sentidos de pertenencia. Si no somos
conscientes de la realidad en la que vivimos, dificiilmente sabremos u
optaremos por cambiarla. Necesitamos aprender a vivir en un “mundo sin

alrededores” (Innerarity, 2008:51).

Al mismo tiempo, esa nueva alfabetizacion social y politica debe ser capaz de
conectar los diferentes espacios de interaccion social en los que vivimos vy
también aprendemos ciudadania, buscar acciones que conecten la actividad
educativa en la escuela con la familia, la comunidad y su vida social... Una

conexidon de espacios pero también de conocimientos necesariamente
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interrelacionados e interdependientes en un mundo globalizado y complejo, en
el que enfoques como la ecopedagogia (Gutiérrez y Prado, 2001) pueden
ayudarnos a impregnar de sentido las practicas de la vida cotidiana. En este
sentido, experiencias como las comunidades de aprendizaje -modelos
integrales de escuelas abiertas a la comunidad basadas en un funcionamiento
cooperativo y democratico- ; actividades que lleven lo que pasa “fuera” del
centro a la escuela -como tantos talleres y actividades de organizaciones no
gubernamentales-; o actividades externas de conocimiento del entorno
vinculadas al curriculo -que aportan significatividad al aprendizaje- pueden
darnos pistas de esa necesaria nueva alfabetizacién. Por supuesto junto con la
incorporacion de nuevos lenguajes y medios de aprendizaje y comunicacion,
que ademas de mediar en nuestra percepcion de la realidad, pueden
convertirse también en herramientas al servicio de esa otra educacion que

buscamos.

b. Etica y valores para afrontar las contradicciones y la incertidumbre.-
Hemos comprobado también en esta investigacion el papel crucial que juegan
los valores en el rol ciudadano de nuestros personajes. Unos valores que
ademas de ser coherentes con la practica, han de tener continuidad entre
espacios de aprendizaje, como insistia nuestro profesor de ciudadania. Valores
contrahegemonicos asociados a la ciudadania activa, como la solidaridad, la
equidad o la inclusion, antes mencionados, y que exigen como sefalaban
Fernando y Jero “predicar con el ejemplo”, o como nos recordaba Paulo Freire:

ensenar exige la corporificacion de las palabras con el ejemplo (1997:35).

Valores que en conjunto conforman el cuerpo de una ética del género humano
que nos reconcilie con nosotros mismos, con el conjunto de la sociedad y con
la especie, una ética planetaria (Morin, 1999: 54ss.). La educacion ambiental -
al menos desde una concepcion holistica como la planteada por Novo (2008)-,
la educacion para el desarrollo o incluso los programas de convivencia y
mediacidon escolar presentes hoy dia en muchos centros educativos son
propuestas potencialmente portadoras de esos valores asociados a propuestas
practicas de intervencion, que pueden reforzar dos elementos fundamentales

bien presentes en el desempefio ciudadano de nuestros personajes: conciencia
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del propio poder y capacidad; y responsabilidad personal y social como valor.
Dos elementos, por otra parte, asociados al siguiente bloque de propuestas: su

practicidad.

c. Dialogo, democracia y practicidad.- La reflexiébn sostenida hasta este
punto nos obliga a tener en cuenta que no se puede aprender la ciudadania sin
ejercerla, ya que su ejercicio constituye uno de los pilares de nuestra formacion
como sujetos politicos, y la adquisicidn de una capacidad de accién (o agency,
como vimos), que se aprende mediante la participacion. Una participacion que
implica toma de conciencia sobre nuestro rol y nuestro posicionamiento en
relacion a lo que denominamos anteriormente “ciclo de cambio”, para elegir y

tomar parte en las decisiones.

Y que como hemos sefialado, obliga a la revisidbn también de las practicas
educativas y los roles docentes y ciudadanos, que han de orientarse a facilitar
la participacidn y el dialogo entre los sujetos que intervienen en el proceso
educativo, en el proceso de aprendizaje. Es algo que han aprendido nuestros
personajes en su busqueda personal, y que tiene mucho que ver con el papel
fundamental de la sociedad civil que ademas de contrapeso al Estado y al
mercado, constituye una verdadera escuela de ciudadania, en la que nuestros
personajes han aprendido a participar y a facilitar la participacion de otros,
siendo conscientes de las dificultades, contradicciones y retos a los que se

enfrentan y nos enfrentamos.

Cuando frente a la crisis de representatividad se apela a “los politicos”, como
hacen el movimiento 15-M y buene parte de la sociedad, la escuela y quienes
nos dedicamos a la educacion también deberiamos sentirnos interpelados:
esta en nuestras manos intentar llevar adelante una educacién democratica,
sabiendo que el dialogo requiere esfuerzo, pero que la simple transmision

bancaria de conocimiento nos deshumaniza.

Ultimas reflexiones
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Ya dijimos al principio de este trabajo que la apuesta por tener en cuenta las
voces Yy vivencias de nuestros personajes mediante sus relatos de vida
intentaba ser un acto de coherencia con el objetivo que perseguiamos, sin por
ello perder la voluntad de mantener el rigor cientifico. Meses después de las
primeras entrevistas, de la devolucion de los relatos a sus protagonistas, de
muchos viajes de ida y vuelta, en lo personal y en lo epistemolégico, creo
necesario dar cuenta de uno de los resultados no esperados cuando nos
planteabamos el inicio de la investigacion. Y no es otro que el aprendizaje que
ha supuesto para este doctorando el dialogo con todos y cada uno de nuestros
personajes, que tengo la sensacidbn de que también han cambiado la
percepcion sobre ellos mismos, en la medida en que nunca se habian
planteado poner sobre el papel la historia de sus propias vidas, cual libro de
memorias, con énfasis en nuestro caso en la dimensién ciudadana de sus
trayectorias vitales. Un dialogo abierto, en el que debo agradecer a todos ellos
la sinceridad manifestada y la posibilidad que me han ofrecido, ya que al
abrirnos las ventanas a sus vidas nos estan regalando a todas y a todos la
posibilidad de vernos reflejados en todos o en alguno de ellos, de plantearnos
preguntas sin categoria de cuestiones de investigacion, que nos interpelan y

que con seguridad contribuiran a hacernos mejores ciudadanos y ciudadanas.

Otra de las lecciones para este doctorando surge del proceso mismo de
elaboracién de esta tesis, que espero haber conseguido, al menos en parte: un
intento por sintetizar experiencias personales y profesionales previas, junto con
vivencias y relatos distintos, en un intento de analisis y propuesta
transdisciplinar, una condicion que considero necesaria a la hora de intentar
abordar la diversidad realmente existente en la sociedad en la que vivimos.

Una reflexion, por tanto, con vocacion de propuesta.

Y para finalizar, me gustaria llamar la atencion del lector sobre una ultima
cuestién, y es la de la importancia del lenguaje y los significados, que ha sido
relevante en el enfoque de esta investigacidon, pero que en nuestra opinién lo
ha de ser también de cara a plantear una educacién y una ciudadania diferente

y coherente con las ideas aqui defendidas.
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De la misma forma que hemos planteado que no podemos hablar de
ciudadania (activa) sin referirnos a la participacién (sea como fin o como
medio), porque esta nos confiere poder y capacidad de accién, que ponemos
en dialogo con otros, tampoco es posible levantar una propuesta educativa de
construccion de ciudadania que no tenga en cuenta la necesaria reapropiaciéon
del lenguaje y los significados en beneficio del paradigma que aqui hemos
defendido. Vivimos en una sociedad en la que el lenguaje es constantemente
manipulado, otorgando a las instituciones de nuestra sociedad, empezando por
la educacion, un significado que condiciona nuestro marco cognitivo y con él,
se hipoteca nuestra capacidad de accién, sin la cual no podemos hablar de

ciudadania, y mucho menos, de ciudadania activa.

Ni la educacion es un servicio, ni la democracia es un procedimiento, ni la
ciudadania somos un rebafio de mansos consumidores. Empecemos por aqui,
por defender la educacion como practica de libertad, la democracia como poder
del pueblo y la ciudadania como responsabilidad y solidaridad con la
comunidad a la que pertenecemos, que no es otra que un planeta llamado

Tierra.
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